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Sammanfattning

I dagens skola har IKT (informations- och kommunikationsteknologi) fatt en allt stérre plats i
undervisningen. Tidigare forskning visar att IKT har haft en positiv inverkan pa framforallt
elevers las- och skrivinlarning (Trageton, 2014). Syftet med denna studie ar darfor att fa
kunskap om hur ett antal larare anser sig arbeta med IKT i l&s- och skrivinlarningen, samt ta
reda pa vilka eventuella skillnader och likheter som finns i deras sétt att anvanda IKT och vilka
faktorer som paverkar deras arbetssatt i undervisningen. Genom att gora sex kvalitativa
intervjuer med larare, som arbetar fran forskoleklass upp till arskurs tre, har vi fatt ta del av
deras tankar och asikter gallande hur de anvander sig av IKT i las- och skrivinlarningen. Vi har
valt att utgad fran Vygotskijs sociokulturella perspektivs syn pa larande, da vi menar att det
passar bast for vart syfte, eftersom vi ar eniga med Vygotskij om att manniskor ar sociala
varelser som lar tillsammans med andra beroende pa i vilken miljé och kultur de vaxer upp i
(Séljo, 2015). Studien visar att flera av lararna som deltagit i studien, arbetar utifran teorin om
att elever skriver sig till lasning. Majoriteten av lararna later eleverna framférallt arbeta med
IKT som skrivverktyg, da de anser att det medfér manga fordelar for dem i deras las- och
skrivinlarning. Dock é&r flera av lararna 6verens om att anvandandet av IKT maste vara vl
planerat och ha ett genomtankt syfte. De faktorer som paverkar lararnas val av arbetssatt
gallande IKT, visade sig vara framforallt tillgdngen pa IKT-verktyg och lararnas egen
instélining och kompetens.
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Inledning

I dag har IKT (informations- och kommunikationsteknologi) stor betydelse for samhallet.
Datorer och surfplattor finns i dag pa de flesta arbetsplatser, samt i de flesta hem och har dven
fatt en allt storre betydelse i skolan. Da alla elever inte har samma tillgang till IKT i hemmet,
har eleverna varierade forutsattningar med sig nar de kommer till skolan, och darfor bor alla
elever genom skolan fa lika mojligheter att lara. Nar vi varit ute pa praktik, har vi upplevt att
anvandandet av IKT varierat mycket beroende pa larares olika kunskaper och installning. Vi
har sett larare som anvander IKT aktivt i bade las- och skrivinlarningen, genom att eleverna
exempelvis far skriva pa datorer och surfplattor med hjélp av olika funktioner som ljudande
tangentbord etcetera, samt larare som anvander IKT som bel6ning, da elever exempelvis &r
fardiga med sitt arbete. Detta ser vi som problematiskt, da elever enligt Skollagen (SFS
2010:800) ska fa en likvardig utbildning oberoende av vad deras larare har for instéllning,
intresse och utbildning samt vilken skola de gar pa. Enligt Lgr11 (Laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011) ska eleverna dessutom efter genomgangen grundskola
kunna s6ka kunskap, kommunicera, skapa och lara genom att anvdnda modern teknik.

Med det i atanke vill vi med denna studie undersoka hur larare anvander IKT i las- och
skrivinlarningen samt vilka faktorer som paverkar lararnas val av arbetssatt, da forskning har
visat att IKT kan ha en positiv inverkan pa framforallt elevers las- och skrivinlarning (Trageton,
2014). Studien avser att ge ett bredare perspektiv samt kunskap om hur IKT kan anvéndas som
stodstruktur ur ett sociokulturellt perspektiv i elevernas inlarning av skriftspraket.

Syfte och fragestallningar

Syftet med var studie ar att fa kunskap om hur ett antal larare anser sig arbeta med IKT i
undervisningen vid las- och skrivinldrningen att ta reda pa vad eventuella skillnader och likheter
kan bero pa genom att gora sex intervjuer med olika larare.

Vi har stallt oss foljande fragor for att fa svar pa vart syfte om hur ett antal larare anser sig
arbeta med IKT i las- och skrivundervisningen:

o Vilka faktorer kan paverka anvandandet av IKT?

e Upplever larare att de har tillrdcklig kompetens kring IKT for att anvanda sig av det i
las- och skrivundervisningen?

e P& vilket satt anvander sig larare och elever av IKT som stodstruktur vid las- och
skrivinlarning?



Anvandning av IKT i skolan

IKT &r exempelvis datorer, smartboards, surfplattor, projektorer etcetera. Dessa anvands av
olika skal i klassrummet, som stodstruktur, hjalpmedel och 6vning av olika formagor.

Historik

Redan i slutet av 1960-talet fanns det forslag pa att det skulle introduceras datorteknik i
skolorna. Skol6verstyrelsen (SO) inledde dé en forsoksstudie i borjan av 1970-talet for att se
om det var mojligt och hur det skulle tas emot av lérare och elever. Ar 1973 startade studien
och 1980 presenterades slutrapporten, vilken visade att det var fullt mojligt att anvanda sig av
datorer i skolan, men bara om eleverna sjalva skulle styra anvandningen av datorn och att det
endast skulle finnas datorer pa gymnasiet. Det skulle bli for kostsamt att anvanda dem aven i
grundskolan (Skolverket, 2000). I borjan utvarderades hur larare skulle kunna anvanda sig av
datorn i undervisningen och anvandandet skedde till storsta delen under fria timmar, da eleverna
kunde valja fritt vad de ville gora. Det var mestadels larare inom matematik och NO
(naturorienterade amnen) som ansag att det skulle vara intressant att anvanda sig av datorer och
de fick d& ett naturligt kunskapsférsprang inom detta omréde. Ar 1984 bestamde Riksdagen att
elever skulle lara sig att anvanda datorer i undervisningen och de fick da undervisning i vad en
dator var och vad man kunde gora med den. Detta betydde inte att eleverna sjélva skulle lara
sig att anvénda datorer, men att de skulle veta till vad och varfor datorer anvands (Skolverket,
2000).

IKT 1 skolan

Numera har andra stallningstaganden och fragor kring anvandandet av IKT i skolan och
undervisningen vuxit fram. ldag har de flesta larare kunskap om hur datorer fungerar och inom
exempelvis lararutbildningen ingar det kdinnedom om IKT och hur man kan anvénda sig av det
i undervisningen. ldag fokuserar Lgrll pa att véava in flera delar av IKT, sa som att eleverna
ska kunna anvanda modern teknik som ett verktyg for kommunikation samt kunskapssokande,
exempelvis soka information pa webbsidor, i bocker och tidskrifter. Ett av kunskapskraven i
slutet av arskurs 3 enligt Lgrl1, &r dven att eleverna ska kunna skriva enkla texter bade fér hand
och pa dator, samt kunna aterge information ur nagon anvisad kélla och kunna aterberétta den
i en form av faktatext (Skolverket, 2011).

I och med att larare idag har mer utbildning och kompetens 6ppnas det upp en ny varld, dar det
ar latt att forandra och fornya larresurser, vilket Skolverket (2009) menar mojliggors pa grund
av att det finns fler datorer att tillga, idag har de flesta larare inom den kommunala sektorn en
egen dator bade i grundskolan och pa gymnasiet och pa flertalet skolor i landet har &ven
eleverna tillgang till datorer samt surfplattor (Skolverket, 2013). Svarigheten idag kan istallet
vara att lararna inte hinner fa kompetensutveckling i tid, da utvecklingen gar snabbt framat och
det kommer nya produkter och program att ldra sig. Eleverna kan da lamnas ensamma i sitt
IKT-anvandande, vilket Skolverket (2009) anser kan vara en fallgrop for elevers larande.
Skolverket menar att IKT i sig sjalvt inte ar ett larandeobjekt, utan det viktiga ar hur eleverna
anvander sig av det och da helst med bekvama, kompetenta och reflekterande larare som ledare
och forebilder.

”Att introducera barn och unga till IT-verktyg redan i skolan ar av stor betydelse for
deras delaktighet i samhallet. (Skolverket, 2009, s. 29)

Med detta citat menar Skolverket (2009) att om eleverna under senare ar ska kunna vara
delaktiga i det moderna samhallet, bade inom arbets- och privatlivet, behéver de léra sig att
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anvanda IKT som ett verktyg, da vart moderna samhalle ar uppbyggt av information och
kommunikation och dess hjalpmedel. 1 och med att larande bestar av information och
kommunikation, ar IKT en viktig aspekt att bygga undervisningen pa. Om da larare anvéander
sig av exempelvis digitala laromedel och internet kan tekniken gora att kunskapslarandet vidgas
och underléattas. Det ar dock viktigt att ha riskerna med internetkéllor och nya medier i atanke
nar undervisningen planeras. Aven Trageton (2014) menar att det ar viktigt att lara eleverna att
skilja mellan information, reklam, propaganda och paverkan. Det &r inte alltid latt i de yngre
aldrarna och héar har lararen en viktig funktion, men Trageton menar ocksa att det kan vara en
fara med att lararen eller bibliotekarien valjer ut specifikt material for eleverna, da det kan
uppfattas som att det &r sanningen. For att undga den fallgropen &r det en bra idé att larare har
god kompetens inom kallkritik och hur det lars ut for att pa sa satt lara eleverna det redan i tidig
alder. Trageton anser att med hjélp av kloka larare, kan de skrivna alster som laggs ut pa internet
av unga anvandare, dven vara ett nyttigt bidrag for det demokratiska framtidssamhaéllet.

I en analys av internationell forskning kring effektivt anvandande av IKT i skolan gjord av
Skolverket (2007) framgar att nagra fa studier, huvudsakligen fran Storbritannien, har pavisat
ett direkt samband mellan kunskapsinlarning och IKT anvandandet. Dock finns det en del
problem med att pavisa detta samband, da det &r svart att gora generaliserbara slutsatser som ar
kopplade till studier av en specifik situation, specifik typ av anvandning eller ett specifikt
pedagogiskt synsatt. En viktig slutsats generellt sett nar det galler synen pa IKT, &r att man kan
sdga att ju mer integrerad en specifik teknik &ar, desto hogre &r effekten. Det finns ett vaxande
antal studier som visar pa positiva effekter av IKT pa elever, dock beror de potentiella
effekterna till stor del pa hur lararna anvander IKT i undervisningen. Studier har dven visat att
det &r svart att forandra larares traditionella synsatt och pedagogik nar det handlar om
undervisning samt larande.

I analysen av den internationella forskningen kring effektivt anvéandande av IKT i skolan
framgar det dven att det finns ett stort antal studier och rapporter som visar pa att det finns
tecken pa att IKT i larandesitutioner skapar goda effekter pa elevers engagemang och
motivation. Ofta hittas effekter av motivation i klassrum som fokuserar pa larandet som process,
an pa att 16sa en specifik arbetsuppgift (Skolverket, 2007).

Skolverket (2013) har publicerat resultat pa en studie gjord for att se hur IKT- anvandningen
och IKT-kompetensen i skolan forandras. Denna studie gors var tredje ar och i den senaste
rapporten for 2012 presenteras ett stort behov av kompetensutveckling bland lararna for att de
ska kunna anvénda sig av den nya tekniken i undervisningen for att 6ka elevernas larande. En
annan sak som larare har svart med idag och behdver utbildning inom, &r hur de lar eleverna
internetvett, det vill sdga hur de ska motverka krankningar pa natet och hur de ska hantera det
om det sker, samt hur man uppfor sig pa natet.

Forskningsoversikt

I den har delen kommer vi att presentera tidigare forskning kring las- och skrivinlarning, samt
vad IKT &r och hur det kan anvéandas i undervisningen. I var forskningsoéversikt har vi valt att
utga fran det sociokulturella perspektivet, da vi liksom Vygotskij (2001) menar att all inlarning
sker i ett samspel med andra och med hjalp av olika stodstrukturer, det manniskan lar, beror
aven pa den miljo och kultur de véxer upp i. | den forsta delen av forskningsoversikten tar vi
upp generella aspekter for las- och skrivinlarningen samt vart val av teoretisk utgangspunkt.
Dérefter redovisas forskning kring anvandandet av IKT i skolan och dess historik for att sedan
mer specifikt fokusera pa forskning kring IKT i l&s- och skrivinlarningen.



Att lara sig skriva och lasa

Forskning kring las- och skrivinlarning pekar pa att ett effektivt satt att ldara sig lasa ar genom
att skriva. Forskningen kring skriftsprakets utveckling har under de senaste 40 aren
dokumenterat att skrivning ar lattare an lasning for barn mellan fem och nio ar. Forskningen
har flyttat fokus fran lasning till skrivning och elevens eget skapande kommer allt mer i centrum
samt att skrivning far storre plats. | centrum for forskningen star elevernas formaga att uttrycka
sina egna tankar om vad som kan kommuniceras till andra. Fler och fler forskare betonar
samspelet mellan skrivning och l&sning, med skrivutvecklingen som dominerande faktor
(Trageton, 2014).

Enligt Skolverket (2007) &r det vanligtvis mer naturligt att lara sig skriva innan man l&r sig lasa,
vilket dven Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (2013) anser. De menar att barn ofta
tycker att det ar roligare att uttrycka nagot med skrift an att ta del av nagot som andra har skrivit.
Barn véljer mestadels skrivning fore lasning, da det oftare ar naturligt att tala eller beratta nagot
(skriva) an att lyssna, ta del av ndgon annans berattande (lasa). Via samtal med barn har
Dahlgren et al. (2013) uppmérksammat att barn hellre samtalar om skrivning &n om l&sning
samt att de véarderar skrivning som mer intressant an lasning. De har &ven mérkt att barn
upplever att kraven ar hogre i skolan nar det galler 1asning @n skrivning.

Bjork och Liberg (2004) anser dven de, att skrivning ofta ar den mest effektiva metoden for att
lara sig lasa. De menar att skrivning dr ett bra sétt att lara sig forsta forhallandet mellan
bokstavstecken och dess ljud samt att det oftast ar lattare att skriva genom att ljuda ut ord &n att
lasa och ljuda ihop dem. En fordel med skrivandet ar att barnen moter kanda ord, da de sjalva
valjer vilka ord de har med i sin text. | l&sandet méter barnen fér dem mer okanda ord, eftersom
det &r nagon annan som skrivit texten. Det ar detta som gor att en del forskare havdar att det ar
lattare att skriva an att lasa. Att det hdnger samman med att barnet vet vad han eller hon har
skrivit (Hultin & Westman, 2013). En annan anledning till varfor det &r lttare att skriva &n att
lasa, ar enligt Trageton (2014) att skrivning ar nagot konkret medan lasning ar nagot abstrakt
med foljden att skrivande kommer fore lasandet och att lasforstaelse kommer automatiskt nar
barnen skriver.

Att lasa ar en aktivitet som ar mycket anstrangande, da det kraver en utvecklad kognitiv
formaga. | skrivandet far barnen mojlighet att ta en sak i taget. De ljudar forst fram ett ljud och
kan sedan stanna upp och fundera éver vilken bokstav ljudet motsvarar och skriva bokstaven.
Sedan gar de vidare och ljudar igen och sa vidare. Da barnen laser borjar de med att ga igenom
bokstav for bokstav samt vilka ljud de motsvarar. Det svara blir dock i nésta steg da barnen
maste klara att halla alla ljuden i minnet och samtidigt ljuda ihop dem. Ofta klarar barnen av
sjalva ljudningen men de har ofta svart att forsta vilket ordet ar och ju svarare texten ar desto
svarare blir det for barnen. | skrivandet &r det som sagt lattare att stanna upp i arbetet i varje
steg och kunna fraga om hjélp gallande ljudningen (Bjork & Liberg, 2004). De havdar att barn
inte bara lar sig att skriva, da de utforskar hur man gor nar man Gversatter fran det talande
spraket till ett visuellt sprak, utan aven att lasa. Lovgren (2009) menar att barn som skriver sig
till lasning med datorn som skivverktyg ofta blir goda lasare tidigt, da varje skrivtillfalle aven
ar ett lastillfalle.

Hultin och Westman (2013) papekar att det dock inte finns en metod for barn att lara sig lasa
och skriva. Da barn &r oerhort receptiva, lar sig de flesta barn att lasa och skriva oavsett metod.
Hos en del barn kommer skrivningen forst och hos en del kommer l&sningen forst. Dock finns
det vissa forutsattningar for att barn ska lyckas i sin 1&s- och skrivinlarning oavsett metod.
Barnen behdver ha en fonologisk medvetenhet, ett rikt ordforrad, formaga att kunna aterge
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satser och berattelser samt formaga att vara en aktiv samtalspartner. Hultin och Westman
belyser dock vikten av att lararen tycker att arbetet &r lustfyllt, oavsett vilken metod man valjer
att arbeta med, da de anser att det har en avgorande roll for att eleverna ska lyckas i sin las- och
skrivinlarning.

Lustfylld undervisning

Dahlgren et al. (2013) papekar att dven eleverna maste finna arbetet med skriftspraket lustfylit.
De menar att allt arbete maste praglas av las- och skrivgladje samt att arbetet maste upplevas
som meningsfullt. Nar eleverna skriver och laser engagerade innehall och far uppleva
berattande samt ser vuxnas lasgladje och intresse for att l1dsa och skriva dkar sannolikheten for
att eleverna behaller och utvecklar sitt skriftsprak. Det ar lararens ansvar och uppgift att fa
eleverna att bli intresserade samt underhalla intresset och utveckla bra las- och skrivaktiviteter,
sa att de passar varje elevs utvecklingsniva samt uppfattning om skriftspraket i ett sammanhang
som ar meningsfullt. Dahlgren et al. papekar namligen att det ar viktigt for elevernas las- och
skrivinlarning att arbetet de gor upplevs meningsfullt. For att eleverna ska uppleva arbetet
meningsfullt behdver de ha ett tydligt syfte med uppgifterna de arbetar med. Ett satt for lararen
att lyckas fa eleverna att uppleva las- och skrivundervisningen som meningsfull, ar att ge
eleverna uppgifter dar det tydligt framgar hur dessa &r relaterade till skriftspraket. Dahlgren et
al. belyser ocksa vikten av att det finns en mottagare till de texter som eleverna skriver.
Skrivandet upplevs inte lika meningsfullt om det inte finns nagon som ska lasa det.

Miljo

Nagot som ar viktigt for barns inlarning &r att de kanner sig trygga och darfor ar en trygg miljo
viktigt for barnens utveckling. En trygg miljo dar barnen lar sig att klara av saker bade pa egen
hand och tillsammans med andra stérker deras upplevelser att lyckas (Bjork & Liberg, 2004).
Forutom att barnen ké&nner sig trygga ar det dven viktigt att de har en bra sjalvkansla enligt
Dahlgren et al. (2013), da det har visat sig finnas ett tydligt samband mellan prognosen for
inlarningen och utvecklingen av skriftspraket. Detta innebar att barn som &r pressade eller
angsliga infor sin las- och skrivinlarning har en samre prognos &n andra barn. Oro och okunskap
om vad det innebér att lara sig lasa och skriva &r dokumenterat missgynnande eftersom oron
kan inverka pa sjalvkanslan, som i sin tur kan forsamra majligheterna till inlarning. Enligt Bjork
och Liberg (2004) &r det ocksa viktigt att miljon &r inbjudande och stimulerar till utforskande
av skriftspraket.

Larande ur ett sociokulturellt perspektiv

Elever interagerar med teknik till vardags, via surfplattor, smarttelefoner, datorer etcetera. For
att kunna gora det behdver de utveckla olika typer av kunskaper och larprocesser. De tillskansar
sig dven ytterligare kunskap genom att anvanda tekniska redskap, eftersom de da bland annat
far tillgang till ett mycket stérre utbud av information och kunskap fran flera hall i varlden
(Séljo, 2015). Vygotskij (2001) menade att spraket ar manniskans storsta redskap for att lara
sig ny kunskap, att det ar genom spraket som manniskor forstar hur omvarlden fungerar och da
kan utvecklas i den. Han ansag aven att manniskor kan lara sig genom att anvéanda sig av andra
sorters redskap &n sprak, det vill sdga olika medierande redskap/stodstrukturer for att forsta och
utforska sin omvarld (Séljo, 2015).

Enligt Vygotskijs teori ar spraket ett redskap for medvetande, tankande och kommunikation
och kunskapen som ryms darinom har foljt med under manga generationer. Manniskor lar sig
saker som de sedan lar sina barn, vilka sedan i sin tur lar sina barn och sa vidare. Kunskapen
som ryms i spraket, kommunikationen och medvetandet blir till en kultur som arvs generation
efter generation, vilket gor att teorin dven kan betecknas som kulturhistorisk. | och med att
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teorin trycker pa att det sociala samspelet och spraket har stor betydelse for utvecklings- och
inlarningsprocessen, intar den en central plats inom modern pedagogisk psykologi (Imsen,
2006). Denna kunskap samlas, sparas och éverfors dven i vissa redskap/stodstrukturer sa som
datorer, surfplattor etcetera. Eftersom manniskan enligt VVygotskij ar en historisk, social,
biologisk och kulturell varelse paverkas manniskors larande av flera aspekter, det vill saga att
aven om manniskor fods med vissa formagor kan de utveckla dem med hjalp av olika redskap,
vilket gor att vi manniskor inte ar begransade i vart larande och var kunskapsutveckling.
Manniskor kan med hjalp av olika redskap forsta sin omvarld pa ett helt annat satt an om de
inte hade haft dem (Sélj6, 2015).

Proximal utvecklingszon

Den proximala utvecklingszonen utgar fran att larande och utveckling &r det naturliga tillstandet
for en manniska. Vygotskij (2001) ansag att alla manniskor oavsett alder lever i en enda lang
utveckling- och larandeprocess och att denna fortgar hela livet. Nar barn dr sma lar de sig ord
och normer av sina familjer, de bygger sedan pa sin kunskap i méten mellan andra manniskor,
skola, myndigheter etcetera. Vygotskij menade att det man inte beméstrar idag ligger inom
rackhall imorgon, alltsa att nar en elev har lart sig exempelvis ett begrepp, forstar den efter ett
tag alla samband med andra begrepp och till slut l&r eleven sig &ven dem. Kunskapen finns
alltid precis utanfoér gransen av det egna kunnandet och nér eleven & mogen for det kan han
eller hon na ut och gripa tag i ytterligare kunskap (Vygotskij, 2001).

Om man da ser till exempelvis datoranvandning i skolan, utifran den proximala
utvecklingszonen, lér sig elever en viss del forst for att sedan utveckla storre forstaelse och
kunskap i hur de kan anvéanda sig av datorn i exempelvis l&s och skrivinlarningen. Oftast sker
kunskapsutvecklingen och larandet tillsammans, det ar inte tva processer som loper sida vid
sida, utan bada sker kontinuerligt, vilket enligt det sociokulturella perspektivet ibland kan
utvecklas lattare med hjalp av att eleverna kan arbeta ihop med en kamrat som kan lite mer &n
dem sjalva, den sa kallade kompetente kamraten (Saljo, 2015). Exempelvis kan eleverna sitta
tva och tva vid datorerna och skriva en text tillsammans eller lasa en text ihop. Eleven som inte
ar i framkant far ta del av kunskapen som den eleven som kan, besitter. Méanniskans formaga
att lasa, rakna och skriva och utvecklandet av dessa formagor med hjélp av olika medierande
redskap, hur manniskor tar till sig kunskap och gor den till sin, &r det som det sociokulturella
perspektivet faster storst vikt vid. Det kallas att manniskor approprierar med hjélp av
medierande redskap (Séljo, 2012).

Appropriering och mediering

Appropriering betyder att ta till sig, 1ana in och ta 6ver och gora till sitt eget (Saljo, 2015). Med
det menas att elever exempelvis lar sig av nagon annan hur en dator anvands, lar sig att forsta
hur datorn fungerar samt vad den gar att anvanda till och sedan i sin tur kan dela med sig av sin
kunskap till andra. Mediering kommer fran tyskans Vermittlung och betyder férmedling. Med
ett medierande redskap menas att elever kan anvanda sig av ett verktyg eller ett redskap for att
ta till sig kunskap eller for att formedla kunskap vidare till andra, vilket leder till att de l&r sig
att forsta sin omvarld battre. De medierande redskapen delas upp i tva underkategorier och den
ena fokuserar pa sprakliga redskap, exempelvis bokstaver, symboler, siffror och begrepp som
manniskor anvander for att tanka och kommunicera och pa sa satt forsta sin omvarld. Den andra
underkategorin inbegriper materiella/fysiska redskap sa som datorer, surfplattor etcetera. For
att uppna viss kunskap kréavs det olika typer av redskap, men Vygotskijs tanke var inte att
manniskor anvander sig av endast ett redskap at gangen, utan att de bada samspelar med
varandra och ar beroende av varandra, det vill sdga en dator &r ett fysiskt redskap, men det krévs



sprakliga redskap sa som bokstaver och symboler for att vi ska kunna tolka innehallet i datorn,
exempelvis ord, bilder etcetera (Saljo, 2015).

IKT som medierande redskap och stddstruktur i las- och skrivinlarningen

Vid las- och skrivinlarning da eleverna lar sig att anvéanda sitt sprak, tecken, symboler samt
bokstaver for att kunna gora sig forstadda och forsta det de ser i sin omvarld, behéver elever
kunna forsta kunskap som redan finns, som funnits lange. Genom IKT, exempelvis en dator
eller surfplatta kan de komma i kontakt med denna kunskap pa ett annat sétt en tidigare. Skolan
har en stor del i elevers larande, da lararen och undervisningen ger elever kunskaper som behovs
for att forsta andra kunskaper och processer i samhéllet och i naturen pa ett annat satt an vad
eleverna far med sig hemifran. Om larare da anvander sig av IKT-verktyg i undervisningen som
stodstruktur och medierande redskap kan elever med hjalp av all denna inbyggda kunskap léra
sig fler saker pa kortare tid (Séljo, 2015). Saljo menar ocksa att teknikens roll ar mycket
underskattad i manniskans larande. Idag lar sig elever mycket med hjélp av exempelvis datorer,
surfplattor etcetera, eftersom tidigare generationer lyckats omvandla sin kunskap till dessa och
fyllt dem med &nnu mer kunskap. Om vi inte hade haft exempelvis datorer i skolan hade vi
endast haft tillgang till bocker som informations- och kunskapskalla, och bara kunskap som ar
relativt narproducerad.

Med teknikens utveckling har ménniskan kunnat fa annu mer kunskap genom tillgang till fler
manniskors kunskaper, vilka &r lattare att dela med sig av via olika program, appar, databaser
etcetera. Med hjalp av ett medierande redskap, s som datorn kan en manniska ta till sig ny
kunskap och gora till sin, appropriera, vilket okar manniskans larande och forstaelse for
omvarlden (Saljo, 2015). Saljo menar ocksa att barn fods in i en modern tid, med mycket
teknikanvandande redan i tidig alder. Detta gor att elever utvecklar vanor att I6sa problem och
kommunicera pa ett annat satt an tidigare i historien. Barnen blir saledes sociokulturella varelser
genom att de fods in i en tidsalder dar det redan finns stodstrukturer och kulturella redskap att
tillga, de tar éver dem och utvecklar dem i sin tur till nasta generation. Saljo menar vidare, att
vi manniskor fungerar olika beroende pa vilka medierande redskap vi har tillgang till, att det
inte ar kulturen som paverkar oss, utan det ar tillgangen av kulturella redskap i vardagen som
avgor hur vi lever och verkar. Ar du exempelvis fodd i ett land, dar IT-kulturen inte ar norm,
behdver du kanske inte anvanda dig av en dator pa samma sétt som om du ar fodd nagonstans
dar det i ditt vuxna liv kravs att du kan hantera en dator, appar, surfplattor etcetera.

Datorer och surfplattor ar utmarkta redskap att anvdnda som stodstrukturer i l&s- och
skrivinlarningen. Ljudande tangentbord samt talsyntes ar bra hjalpmedel for att exempelvis fa
en text upplast, dar anvandaren kan anpassa lashastigheten. Anvandaren kan dven fa menyer
och listor pa ordférslag i stavningskontroller, taligenkanning och ordprediktion. Med ljudande
tangentbord kan eleven fa hjalp med att ljuda bokstaver och ord samt hora hur de later. Att
anvanda IKT pa detta satt kan vara extra bra for elever med lassvarigheter. Under 2000- talet
har talsyntesen utvecklats och fatt en skrivfunktion som kan anvandas for produktion av egna
tankar. Med talsyntes som stodstruktur kan manga las- och skrivsvarigheter Gvervinnas.
Eleverna bearbetar samt redigerar mer tillsammans innan en larare ger aterkoppling (Fohrer &
Magnusson, 2003). Da elever anvander talsyntes och far meningar och beréttelser upplésta nar
de skriver, hojs kvalitén nar det galler bade textens form och innehall (Trageton, 2014).
Wiklander (2014) anser att lattare las- och skrivsvarigheter minskar om elever med dessa
bekymmer far anvanda sig av verktyg som stodjer alternativa largangar. Ljudande tangentbord
ar en bra hjalp for de elever som lar sig langsamt, da det kan vara anstrangande for dem att gang
pa gang ljuda hur en bokstav later, men tekniken &r outtréttlig och hjélper eleverna sa ofta och
sa lange som det behdvs. Hultin och Westman (2013) anser att tekniken med dess olika
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funktioner kan stodja eleverna pa ett satt som en larare inte kan, men papekar samtidigt att man
givetvis aldrig skulle kunna ersétta en larare med en dator, utan tekniken &r ett komplement.

IKT i l&s- och skrivinlarningen

Eva Hultin och Karin Westman gjorde 2013 en studie i Sandvikens kommun om vad som
hénder nar datorn anvands i skriv- och l&sinlarningen. | Sandviken arbetade alla larare i de
yngsta skolaren med ASL (att skriva sig till lasning med dator). Hultin och Westman (2013)
konstaterar att det kravs en del for att arbetssattet ska vara bra och effektivt. Tekniken maste
fungera, man behover samtala kring texter samt att teknik som stavningskontroll, talsyntes och
ljudande tangentbord verkligen utnyttjas.

Slutsatser Hultin och Westman (2013) kunde dra utifran sin studie var att lasande och skrivande
redan i arskurs 1 i hogre grad blev ett medel for larande och inte bara ett mal, samt att de larde
sig skriva och l&sa snabbare &n de elever som inte arbetade lika mycket med datorn som
skrivverktyg. Wiklander (2014), som var ledare for projektet Att skriva sig till 1&sning i
Sandvikens kommun, menar att detta i sin tur ledde till att de elever som hade svarigheter fick
hjélp tidigt, vilket har visat sig vara en viktig faktor for elevernas mojlighet till en positiv l&s-
och skrivutveckling. Nar elever skriver pa datorer eller surfplattor och anvander ljudande
tangentbord, talsyntes och stavningskontroll kan de se och hora vad de skriver och far en direkt
respons av datorn eller surfplattan om de &r ratt eller fel (Hultin, 2014). Aven Grénlund och
Agélii Genlott (2013) anser utifran sin studie, som ocksa handlar om att skriva sig till lasning
med datorn som skrivverktyg, att elever som anvander sig av IKT-verktyg lar sig lasa snabbare
samt att de aven far upp lashastigheten snabbare, men framforallt forbattras skrivandet samt
elevernas kommunikationsformaga. Enligt Gronlund och Agélii Genlott skriver eleverna ocksa
langre texter med ett tydligare innehall och béttre struktur samt har ett mer genomarbetat sprak.
Nér elever arbetar med IKT som verktyg kan de redan i den tidiga las- och skrivutvecklingen
borja arbeta med sjalva forstaelsen. Eleverna behover inte vanta pa att de kan skriva snygga
bokstéver tillrackligt snabbt och bra for att kunna uttrycka det de vill sdga. Genom att anvénda
tekniken underlattar man skrivandet och eleverna kan fokusera pa att utveckla sin férmaga att
uttrycka sig samt pa att kommunicera med andra (Gronlund & Agélii Genlott, 2013).

Motivation

En studie gjord av Folkesson och Swalander (2006) av elevers formaga att lasa och forsta texter,
visade att elever som har svarigheter med den metakognitiva férmagan for att forsta texten och
innebdrden vid vanlig lasning, lar sig att utveckla just denna férmaga snabbare och lattare vid
anvandning av datorn. De lar sig ocksa fler ordbilder pa kortare tid. En forklaring till detta kan
enligt Folkesson och Swalander vara att eleverna ar mer motiverande att anvénda sig av datorer,
vilket &ven visats i tidigare studier. Motivationsaspekten kan vara speciellt viktig och det som
gor att omotiverade lasare faktiskt laser, istallet for att gora nagot annat. En annan forklaring
enligt Folkesson och Swalander kan vara att eleverna laser mer nar de sitter vid datorn, eftersom
datorns text ar latt att lasa samt att eleverna kan uppleva att det ar enklare att skriva, da det ar
tydligare for dem att urskilja bokstéverna.

Studien visade att tidigt spontant skrivande och fonemskrivande, alltsa skrivande innan man ar
medveten om grammatik, verkligen forutspadde senare lasande och korrekt stavning. Den tidiga
lasningen blir starkt av att skriva fonem och producera ord. Skrivférmagan &r en viktig faktor
vid forklaring av lasformaga, eftersom skrivande inkluderar frekvent lasande och omlasning
under sjalva skrivprocessen (Folkesson & Swalander, 2006). Aven Lovgren (2009) anser att
barn som skriver sig till lasning med datorn som skivverktyg ofta blir goda lasare tidigt, da varje
skrivtillfalle aven ar ett lastillfalle. Nar eleverna skriver pa datorn anser hon att de dessutom
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gor det med en bibehallen sjalvkansla och lust, vilket ar viktigt for den fortsatta las- och
skrivinlarningen. Studien som Folkesson och Swalander (2006) genomférde visade ocksa att
miljon &r viktig. Elever tycker det &r roligare med datorn vilket gor att de sjalva ar mer villiga
att lara sig att forsta vad de gor. Av datorn far barnen feedback direkt, vilket kan leda till att de
far ett battre sjalvfortroende och 6kad motivation. Man kan anta att en sjalvlarande miljé med
mycket datoranvandande tillsammans med producerande av eget material kommer att gynna
lasinlarningen. Om elever far sitta i en miljo dar de sjalva far lara sig i sin egen takt med datorer
till hjélp kan det vara positivt for deras l&s- och skrivinlarning (Folkesson & Swalander, 2006).

Motorik

Enligt Lovgren (2009) ar datorn ett bra verktyg for elever att anvénda nar de ska lara sig att
skriva. Med datorn som skrivverktyg blir det priméra for eleverna att lara sig anvanda, kanna
igen samt att l&sa ut bokstéverna. Enligt Trageton (2014) &r tangentbordet ett grundldggande
verktyg for inlérningen av bokstdverna och sammanséttningen av dem till meningsbérande ord
och satser i lasning och skrivande. Lovgren papekar att datorn underlattar arbetet for eleverna,
da de inte behover kdmpa med att forma bokstaver med pennan, vilket kan vara mycket svart
for en del elever som dnnu inte utvecklat sin finmotorik tillrackligt bra for att kunna skriva utan
att fa ont i handen och liknande. Nar eleverna anvéander datorn som skrivverktyg behéver ingen
elev vilja bort att skriva och beratta pa grund av att de far ont i handen och inte orkar skriva
mer, vilket kan leda till att eleverna utvecklar sin berattarformaga. Lévgren vill att alla elever
ska fa majlighet att dela med sig av sina tankar, oavsett hur langt de har kommit i sin motoriska
utveckling. Nar eleverna skriver med hjélp av datorn eller surfplattan och inte behover lagga
energi pa det rent mekaniska i skrivandet kan de koncentrera sig mer pa textens innehall. Det
blir dessutom lattare for dem att andra eventuella fel samt gora andringar i texten, da de slipper
sudda for hand (F6hrer & Magnusson, 2003). Enligt Trageton (2014) Okar dessutom
skrivgladjen och laslusten, da eleverna slipper kdmpa med handskrivandet. Aven Hultin och
Westman (2013) kunde utifran sin studie se att motoriken inte paverkade skrivandet samt att
skrivandet kunde utga fran vad eleven ville saga och inte bara vad eleven formadde att skriva.
Med datorn eller surfplattan som skrivverktyg, kan alla elever skriva oavsett motorisk
utveckling (Gronlund & Agélii Genlott, 2013).

Att lara sig skriva och forma bokstaver med pennan som verktyg ser Lovgren (2009) som ett
av manga andra hantverk eleverna ska lara sig i skolan. Hon menar att det arbetet kan man
arbeta med senare, da eleverna har utvecklat sin finmotorik mer, lart sig alla bokstaverna samt
knackt skrivkoden. De ar da béttre rustade och mer motiverade att lara sig skriva med pennan.
Enligt Lovgrens mening har inte handstilen med skriv- och berattarférmagan att gora.

Individualisering

Sjodin (2014) som var verksam larare under Hultin och Westmans studie i Sandvikens kommun
2013, anser att datorn &r ett effektivt verktyg for att individualisera Ias- och skrivundervisningen
samt inkludera elever med las- och skrivsvarigheter. Alla elever kan arbeta med samma uppgift
fast med olika krav som &r anpassade efter varje elevs behov och férutsattningar. De elever som
behdver stod av talsyntes eller ett ljudande tangentbord kan fa det och anda arbeta med samma
uppgift som 6vriga elever. Det blir dessutom lattare att stdlla hogre krav pa de elever som har
kommit langre i sin las- och skrivinlarning. Som larare kan man be elever ga in och andra i
texterna utan att eleverna behover sudda och skriva om, vilket mojliggor att kraven kan 6ka pa
textens form och innehall.

Enligt Trageton (2014) kan larare anvanda sig av IKT i undervisningen pa ett sadant satt att de
far med sig alla elever och att de har méjlighet att utveckla de formagor som kursplanerna syftar
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till. Exempelvis kan eleverna skriva texter sjalva, trana pa stor och liten bokstav, de kan ratta
sina texter, be en klasskamrat l&sa sin text och rita egna bilder i ett bildprogram for att sedan
infoga den. Alla elever kan arbeta utefter sina egna forutsattningar. Genom att ha en utbildad,
kompetent och engagerad larare kan eleverna lara sig utveckla sina formagor med hjalp av IKT.

Metod

Vart arbete bygger pa kvalitativa studier med utgangspunkt i semistrukturerade intervjuer. Vi
valde att gora en kvalitativ studie, da vi ville komma at lararnas tankar kring hur de anser sig
arbeta med IKT i las- och skrivinlarningen pa djupet for att fa en god insikt och forstaelse for
deras tankar och idéer. Det innebar att vi gjorde djupgaende intervjuer med ett fatal informanter.
Enligt Nylén (2005) ar malet for kvalitativa metoder att finna mening och betydelser hos
fenomen, snarare an att finna en mangd eller egenskaper. | var undersokning handlar det om att
fa kunskap om hur larare anser sig arbeta med IKT i las- och skrivinlarningen samt vilka
faktorer som paverkar deras val av arbetssatt. Med kvalitativa metoder ar det saledes vanligt att
framhava den forstaelseorienterade och tolkande ambitionen.

I kvalitativa forskningsintervjuer ar tanken att producera kunskap samt forsoka forsta amnen
fran den levda vardagsvérlden ur informationslamnarnas perspektiv och utveckla mening fran
deras erfarenheter. Strukturen for intervjun liknar ett vanligt samtal i vardagen, men som
professionell intervju for den med sig en frageteknik samt ett angreppssétt av arteget slag. |
intervjun konstrueras kunskap i interaktionen mellan intervjuaren och informationslamnaren
(Kvale & Brinkman, 2014). Eftersom en intervju ar ett utbyte av asikter mellan tva individer
som samtalar om ett tema av ett msesidigt intresse (Kvale & Brinkman, 2014), ansag vi att det
var en lamplig metod for oss att anvanda, med tanke pa att vart syfte handlar om att fa kunskap
om hur larare anser sig arbeta med IKT i l&s- och skrivinlarningen.

Att gora semistrukturerade intervjuer ansag vi var lampligt, d@ man som intervjuare har
mojlighet att félja upp de svar man far genom att stalla foljdfragor och uppmana informanten
att beratta mer for att fa en djupare och béttre forstaelse for det informanten delger. Till vara
intervjuer konstruerade vi 6ppna konkreta fragor for att fa till oss kunskap om lararnas tankar
och instéllning till IKT i l&s- och skrivinlarningen. Kvale och Brinkman (2014) anser att
intervjufragor bor vara korta och enkla samt att de med fordel kan vara konkreta. De menar
dessutom att 6ppna fragor vanligtvis ger mer utforliga svar, vilket &ven Hansen Orwehag (2013)
haller med om. Hansen Orwehag anser dven att man i méjligaste man bor undvika fragor som
kan besvaras med ett enstavigt ja eller nej, da det inte alltid sager sa mycket.

Urval

Infor var studie valde vi att gora ett bekvamlighetsurval, vilket innebar att man véljer
informanter som &r latta att tillga (Trost, 2012). Vi tog kontakt med sex larare pa tre olika skolor
i tre olika kommuner, da vi hade personliga kontakter pa dessa skolor. En av lararna arbetade
pa en privat skola medan 6vriga arbetade pa kommunala skolor. Vi valde att gora sex intervjuer,
da vi ansag det vara lagom manga. Kvale och Brinkman (2014) menar att antalet vanligtvis i
kvalitativa studier brukar ligga pa femton stycken plus/minus tio stycken. Antalet kan skifta
beroende pa de resurser samt den tid som finns tillganglig. En vanlig uppfattning i aktuella
intervjustudier &r att det hade varit battre att gora farre intervjuer och istallet lagt mer tid pa att
forbereda intervjuerna samt analysera dem. Nér lararna accepterat bokade vi in intervjutider
samt skickade ut ett missivbrev och intervjufragor sa att de skulle kunna férbereda sig innan vi
kom pa besok.
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Insamling och bearbetning av data

Det empiriska materialet har vi fatt av de semistrukturerade intervjuer vi genomfort med olika
larare som arbetar pa olika skolor med skolans yngre elever, forskoleklass till och med arskurs
3. Alla intervjuer vi gjorde genomfordes pa respektive larares arbetsplats for att underlatta for
dem. Vi satt oftast i lararens eget klassrum eller i ett grupprum dér vi kunde arbeta ostort. Vi
medverkade bada tva vid samtliga intervjuer for att fa sa likvardiga intervjuer som mojligt samt
for att kunna diskutera och analysera dem tillsammans i efterhand. Vi var bada aktiva i
intervjuerna och stéllde fragor, vilket fungerade bra eftersom det blev ett flyt i intervjun déar alla
var delaktiga. Vi spelade in alla intervjuerna med vara smartphones. Intervjuerna varierade i
langd, de varade mellan 35 och 60 minuter.

Efter varje intervju lyssnade vi igenom dem och skrev ned en sammanfattning. Vi gjorde sedan
en textndra kodning, vilket innebdr att man fargkodar olika avsnitt och punkter i
intervjusammanfattningarna, for att sedan kategorisera dem under olika teman (Tjora, 2012).
Vi delade in informationen under olika teman utifran studiens syfte och forskningsfragor. Enligt
Tjora (2012) ger en textnara kodning en klar och tydlig bild av vad intervjuerna sager, da det
synliggors pa ett tydligt satt.

Etiska stallningstaganden

Enligt Kvale och Brinkman (2014) ar intervjuforskning ett projekt som kan innehalla moraliska
dilemman. De moraliska fragorna galler saval medlen som malet fér undersokningen. Den
manskliga interaktionen under intervjun paverkar informationslamnare och den kunskap som
produceras, genom en undersokning paverkas forstaelsen av manniskors villkor. En
intervjuundersokning ar alltsa genomsyrad av etiska och moraliska fragor. Vi har darfor i detta
arbete foljt de Forskningsetiska principerna (Vetenskapsradet, 2002) som bestar av de fyra
huvudkraven:  Informationskravet, =~ Samtyckeskravet,  Konfidentialitetskravet  och
Nyttjandekravet. Vi utgick fran dessa da vi utformade vart missivbrev, som vi sedan valde att
skicka ut via mail (se bilaga). For att vara sakra pa att deltagarna tagit del av informationen, tog
vi dven med missivbrevet till intervjuerna. I missivbrevet informerade vi informanterna om att
deltagandet i studien ar frivilligt och att de nér som helst kan valja att avbryta sin medverkan.
Informanterna fick dven vetskap om att informationen ar konfidentiell och endast kommer att
anvandas i forskningssyfte.

Studiens informanter
Vi har gett alla larare fingerade namn, for att skydda kéllorna.
- Eva: 34 ar, arbetar i forskoleklass pa en privat skola, utbildad grundlarare 1-5. 10 ars
erfarenhet som ldrare.
- Maria: 45 ar, arbetar i en arskurs 3 pa en kommunal skola, utbildad grundlérare 1-6, 20
ars erfarenhet som larare.
- Sara: 25 ar, arbetar i en arskurs 1 pa en kommunal skola, utbildad grundlérare 1-6. 4
ars erfarenhet som larare.
- Anna: 63 ar, arbetar i en arskurs 2 pa en kommunal skola, utbildad grundlarare 1-3. 40
ars erfarenhet som larare.
- Carina: 48 ar, arbetar i en drskurs 1 pa en kommunal skola, uthildad grundlérare 1-6. 4
ars erfarenhet som larare.
- Emma: 29 ar, arbetar i en arskurs 2 pa en kommunal skola, utbildad grundlarare 1-6. 4
ars erfarenhet som larare.

11



Resultat

I den har delen av arbetet kommer vi att presentera och analysera det resultat vi fatt av vara sex
intervjuer med larare fran forskoleklass upp till och med arskurs 3.

IKT-verktyg och arbetssétt

Alla lararna utom en, Eva som arbetar i forskoleklass, anvander sig av IKT i lds- och
skrivinlarningen. De IKT-verktyg som anvénds ar framforallt datorer och surfplattor.
Anledningen till att Eva inte anvander sig av IKT beror pa att de i hennes forskoleklass inte har
nagra IKT-verktyg att tillga, forutom en surfplatta som endast ar till for lararna. De andra lararna
vi intervjuade har betydligt fler IKT-verktyg att tillga. Sara och Carina som arbetar pa samma
skola i arskurs 1 har tio chromebooks (barbara datorer) och fyra surfplattor, dessutom har de
mojlighet att 1ana in ytterligare tolv surfplattor vid behov. Anna som arbetar i arskurs 2 har fyra
stationara datorer och atta surfplattor samt mojlighet att lana in ett flertal chromebooks om det
behdvs. | Marias klass, en arskurs 3, har varje elev var sin chromebook. Sara, Carina, Maria
och Emma har aven tillgang till smartboards i sina klassrum. Emma som arbetar i arskurs 2 har
dessutom tillgang till fyra datorer.

En av anledningarna till att tillgangen pa IKT-verktygen ser olika ut bland de larare vi intervjuat
kan vara att tre av lararna medverkar i olika projekt. Sara och Carina som arbetar i arskurs 1,
dock tva olika klasser, & med i ett projekt som handlar om att skriva sig till lasning (ASL). Det
4r d& nodvandigt att de har tillgang till ett flera datorer. Aven Maria som arbetar i arskurs 3, ar
med i ett projekt dar man testar att alla elever har var sin dator. Alla lararna ar 6verens om att
det ar viktigt att arbeta med IKT i las- och skrivinlarningen, da IKT &r en stor del av dagens
samhélle samt att IKT far en allt storre plats dven i skolan, vilket syns i Laroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011). Enligt den ska eleverna exempelvis
kunna anvanda sig av modern teknik for att soka information (Skolverket, 2011).

“IKT ar nodvandigt att arbeta med i skolan, vi kan inte ha en musei-skola som inte
skriver pa det satt som resten av varlden skriver pa” (Maria).

Dock poangterar flera av l&rarna att det ar viktigt att det finns ett syfte med att anvanda IKT i
undervisningen.

”Man maste ha en tanke bakom och fundera 6ver vad det & man tranar.”
(Carina).

Eva, som arbetar i forskoleklass, har erfarenhet av surfplattor under skoldagen fran sin
foregaende anstéllning och hon menar att det ar viktigt att det finns en medvetenhet i hur man
som larare anvander tekniken, att den anvéands pa ett meningsfullt satt. Hon har sett att larare
satt en surfplatta i handen pa elever utan att det egentligen fanns nagot annat syfte an att den
skulle vara en sorts barnvakt. Nar det galler nackdelar &r det enligt lararna som deltagit i studien
framforallt teknik som kranglar och inte alltid fungerar som den ska, exempelvis att det uppstar
problem nar internet inte fungerar eller att nagot gar sonder.

Att skriva sig till lasning med IKT som stod

Det finns bade likheter och skillnader i lararnas satt att arbeta med IKT i las- och
skrivinlarningen. En likhet som tydligt framgar ar att majoriteten av lararna i studien arbetar
med att eleverna ska skriva sig till 1asning med hjalp av datorer och surfplattor. Att skriva sig
till lasning ar nagot som flera forskare lyfter fram som bade naturligt och effektivt, da skrivning
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ar lattare an lasning for barn mellan fem och nio ar. Allt fler forskare belyser vikten av samspelet
mellan skrivning och lasning, med skrivandet som dominerande faktor (Trageton, 2014). Alla
lararna vi intervjuade anser att det &r vanligt att eleverna skriver sig till 1asning. Att det &r
naturligt for manga barn att ga den végen, vilket d&ven Skolverket (2007) rapporterar.
"De flesta gar ju den vagen, skriva forst och lyssna. Kan nagra ljud och bokstaver”
(Anna).

Flera av lararna menar att nér elever skriver ljudar de ut orden, vilket Bjork och Liberg (2004)
anser ar lattare an att ljuda ihop dem som man gor vid l&sning. De anser att skrivning aven ar
ett bra sétt att lara sig forsta forhallandet mellan bokstavstecken och dess ljud.

Majoriteten av lararna menar aven att nar eleverna skriver pa datorer eller surfplattor, far de se
bokstaverna direkt pa datorn precis sa som de ska se ut, vilket de inte alltid gér om de sjalva
skriver bokstaverna for hand, da elevernas handstil inte alltid gar att tyda, samt att de lar sig
bokstaverna i samband med att de skriver ord och texter.

“Det blir naturligt att se och lara sig bokstéverna i samband med att de skriver ord”
(Sara).

Sara beréattade att hon inte behdver ha ndgon direkt bokstavsgenomgang, dar hon visar hur alla
bokstéaver ska se ut, eftersom eleverna ser det med hjalp av datorn eller surfplattan. Emma menar
att eleverna dven lar sig bokstaverna, da de letar upp dem pa tangentbordet nar de skriver. Anna
anser att eleverna kan prova sig fram samt att de blir mer sjélvstandiga och kommer igang
fortare. Anna som arbetat i skolans tidiga ar sedan 70-talet, upplever generellt att eleverna som
arbetar med att skriva pa datorn, lar sig skriva och lasa snabbare &n vad eleverna gjorde forr, da
de inte hade IKT-verktyg att tillga. Detta var dven en av slutsatserna som Hultin och Westman
(2013) kunde dra utifran sin studie som handlar om vad som hander nar datorn anvands i skriv-
och l&sinlarningen.

Annas elever arbetar blandat med att skriva for hand med penna, pa surfplattor och pa datorer.
Eleverna arbetar bade individuellt samt i par. | borjan av las- och skrivinlarningen fick eleverna
arbeta mycket i par for att stétta och hjélpa varandra. Anna beskriver hur barn kan lara av
varandra pa ett effektivt satt,
“Barn lar barn, en som kan lite mer och en som kan lite mindre kan hjélpa varandra”
(Anna).

att sa ar fallet ar nagot som starks av det sociokulturella perspektivet, dar den kompetente
kamraten &r ett centralt begrepp och innebér att barn ibland lattare kan lara sig av sina kamrater,
an av vuxna, da de ar pa samma niva och talar samma sprak (Saljo, 2012).

Sara och Carinas elever som arbetar med ASL (att skriva sig till 1asning) skriver till storsta
delen bara pa datorer. | borjan av las- och skrivinlarningen fick eleverna skriva ord som de gatt
igenom tillsammans i klassen samt ord som de sjélva kunde och allt eftersom eleverna larde
sig, gick det senare dver till att eleverna fick skriva hela meningar och till slut hela texter.
Eleverna anvander ljudande tangentbord sa de hor alla bokstavsljuden. Eleverna arbetar ofta i
par, dels for att de ska kunna stotta och hjélpa varandra samt for att datorerna ska récka till.

Aven Marias elever skriver mycket pa datorerna, men aven for hand med penna. De far skriva

mycket texter i form av sagor och liknande pa datorerna medan de samtidigt far skriva glosor
for hand som de ska ha i laxa. Emmas elever skriver inte lika mycket pa datorer. De far mest
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skriva for hand och anvander datorerna for att skriva rent sina texter for att med hjalp av
stavningskontrollen se eventuella stavfel och liknande. Att anvénda stavningskontrollen for att
ratta stavfel anser Emma dr ett bra och effektivt sétt for eleverna att lara sig hur olika ord stavas.
En anledning till att Emmas elever inte arbetar lika mycket med IKT i l&s- och skrivinlarningen
kan bero dels pa att hon inte har samma tillgang pa IKT-verktyg som 6vriga larare, men det kan
aven bero pa hennes bristande intresse for IKT samt hennes installning. Hon berattade att hon
inte ar speciellt intresserad av IKT och att hon troligtvis kan uppfattas som nagot gammaldags
i sitt satt att undervisa, da hon gillar den mer traditionella undervisningsformen géllande las-
och skrivinlarningen. Hon medger dock att det &r viktigt att variera arbetssatt och att hon anda
kan se fordelar med IKT,

Alla larare forutom Eva arbetar dessutom med appar pa surfplattor. Det &r appar dar eleverna
kan trana pa att forma bokstaver, trana pa att ldara sig alfabetet, appar dér eleverna bade kan
skriva vad de vill samt spela in vad de séger och sedan fa det upplést samt appar dar eleverna
kan lyssna pa hur olika bokstavsljud later. Manga elever anvander aven datorer och surfplattor
for att lasa olika sorters texter, dar de samtidigt kan lyssna pa texten.

Motorik

Alla larare ar 6verens om att skrivande pa datorer och surfplattor ar positivt for framfor allt de
elever som &nnu inte har utvecklat en val fungerande finmotorik.
"Det ar ett par elever har svart att skriva for hand pa grund av just finmotoriken. De vill
ju gdrna skriva pa datorn for annars gar det at sa mycket kraft och energi till att anstranga
sig med pennan och sa, kan ju tanka mer pa vad de ska skriva”
(Emma).

”Manga har ju svart med finmotoriken, alltsa det tar ju ganska lang tid innan man
utvecklar den”
(Sara).

De menar dock att det dven ar positivt for de allra flesta elever géllande deras berattarformaga,
oavsett motorisk utveckling. L&rarna berdttade om hur eleverna kan skriva och berétta vad de
vill, utan att hindras av sin motoriska fardighet. De kan se hur texterna blir bade langre och fler,
da eleverna inte behdver kdmpa med att forma bokstaver for hand med pennan och efter en
stund tréttna for att orken tar slut. Aven Eva som inte arbetar med IKT inom las- och
skrivinlarningen berdttade att hon kan ténka sig att IKT-verktyg kan vara bra for att utveckla
sin berattarformaga samt att det kan underlatta skrivandet for manga elever. Lararnas utsagor
gar i linje med Lovgrens (2009) teori. Lovgren menar pa att, da eleverna skriver pa datorer eller
surfplattor, kan de fokusera pa att skriva och berétta, istallet for att lagga tid och energi pa att
forma bokstéver.

Eva, Anna, Emma och Maria som inte & med i projekt som ASL, poédngterar dock att det &r
viktigt for eleverna att dven fa skriva for hand emellanat ocksa, att eleverna bor gora bade och.
Sara och Carina som daremot arbetar med ASL anser att motoriken inte nédvandigtvis maste
tranas genom att skriva bokstaver férhand, utan att den kan trdnas genom att rita, klippa och
klistra. De anser precis som Lovgren (2009) att skrivandet for hand med penna kan paborjas
senare, da eleverna fatt en mer utvecklad finmotorik.

Motivation

Alla lararna beréattade att de upplever att eleverna bli mer motiverade att skriva, da de far skriva
pa datorn eller surfplattan. Flera larare poangterar att eleverna uppskattar att det de skriver blir
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snyggt och prydligt, att de inte behover kdimpa med handstilen, utan “kan fokusera pa ratt saker”
(Emma). Det de skriver gar att lasa, det blir inga konstiga bokstaver som inte gar att tyda.
Eleverna blir helt enkelt stolta 6ver vad de presterar och vill garna visa upp sina texter, vilket
lararna anser ar viktigt, da flera av dem belyser vikten av att det finns en mottagare till det
eleverna skriver for att deras arbete ska kénnas viktigt. Aven Dahlgren et al. (2013) anser att
det &r viktigt att det finns en mottagare till de texter som eleverna skriver, da skrivandet inte
upplevs lika meningsfullt annars. Flera av lararna upplever ocksa att texterna som eleverna
skriver pa datorn eller surfplattan 6kar i bade langd och kvalitet. De anser dven att texterna blir
battre nar det géller bade form och innehall. Anledningen till det tror de kan bero pa att det blir
enklare for eleverna att andra och bearbeta sina texter, da det ar lattare att gora forandringar pa
datorn eller surfplattan, vilket d&ven Trageton (2014) papekar. Eleverna slipper sudda fér hand
och skriva om. Pa datorn kan de pa ett enkelt satt bade sudda samt klippa och klistra i sina
texter.

”De har inte ont av att de behdver &ndra, de testar och skriver. Det ar valdigt latt att
hoppa med pilen och sudda”
(Sara).

Carina berattade att hennes ettor, som skriver nastan allt pa datorn, i princip skriver lika langa
texter som hennes forra klass gjorde. De gick i arskurs 3 men skrev inte pa datorn lika mycket.
Hon kan se att ettorna som far skriva pa datorn eller surfplattan utvecklas betydligt fortare.
Emma daremot tycker sig inte kunna se nagon direkt skillnad pa form och innehall, da hon
jamfor texter som eleverna skrivit pa datorn eller for hand.

Nagot annat som framgar av studien, ar att de flesta lararna menar att elevernas motivation 6kar
vid anvandandet av stavningskontrollen som finns pa datorer och surfplattor. Majoriteten av
lararna upplever att eleverna uppskattar att de far feedback direkt pa om det de skriver &r ratt
eller fel. Carina berattade att den snabba feedback eleverna far direkt pa stavningen, ofta skapar
vilja och nyfikenhet hos manga elever, till att ta reda pa hur orden ska stavas.

"De vill sjalva istallet for att jag ska ga fram och fraga vad star det har? De blir nyfikna
pa det sjalva. Det tror jag ar valdigt viktigt, att de far kanna efter sjélva, att det ar de
som undrar vad det ar for fel. Det ar inte froken som varit dér och petat och sagt att det
ar fel utan det ar de som upptécker det”

(Camilla).

Folkesson och Swalander (2006) menar att den snabba feedbacken eleverna far av datorn kan
leda till att de far ett battre sjalvfortroende och dér av en 6kad motivation.

IKT som stédstruktur och individualisering

Flera av lararna anser att datorer och surfplattor fungerar bra som stodstruktur i Ias- och
skrivinlarningen. Anna beréattade dven att de olika IKT-verktygen fungerar bra for manga elever
som har olika svarigheter. Eleverna som har svart for att lasa kan anvanda sig av talsyntes, dar
de kan folja med i texten samtidigt som de far den uppléast. Enligt Trageton (2014) kan manga
las- och skrivsvarigheter 6vervinnas, om elever som &r i behov av extra stod anvander talsyntes
som stodstruktur. N&r eleverna skriver kan de dven anvanda ljudande tangentbord som hjalper
eleverna att ljuda varje bokstav. Anna papekar att dessa verktyg givetvis kan anvandas och vara
bra for alla elever och inte bara for dem med svarigheter. Om elever med las- och
skrivsvarigheter far anvanda sig av verktyg som stoder alternativa largangar, anser Wiklander
(2014) att lattare 1as- och skrivsvarigheter minskar.
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Majoriteten av ldararna anser aven att anvandande av IKT-verktyg ar ett mycket bra sétt for att
underlétta individualiseringen av undervisningen, vilket dven Sjodin (2014) belyser. Sjédin
anser att alla elever kan arbeta med samma uppgift fast med olika krav som &r anpassade efter
varje elevs behov. Detta var nagot som aven flera av lararna beréattade.

”Man kan ha olika krav pa olika barn, for nagra racker det att de har skrivit nyckelorden
rattstavat och andra behdver ha en ordentlig mening”
(Sara).

Lararna poangterar att elever kan arbeta med samma uppgift, men pa olika sétt. Ska eleverna
exempelvis skriva sagor, kan eleverna gora detta fast med olika krav beroende pa deras
kunskapsniva. En del arbetar med talsyntes som stéd, medan andra arbetar med
stavningskontroll. En del elever har som mal att skriva sagor med ordentliga styckindelningar,
medan vissa bara har som mal att skriva nagra fa meningar. Flera av lararna beréttade ocksa att
det finns olika appar, dar eleverna kan trana pa olika saker beroende pa deras behov. En del
appar tranar exempelvis alfabetet medan andra appar tranar bokstavsljud.

Lararnas kompetens och utbildning

Majoriteten av lararna anser att de har goda och tillréckliga kunskaper for den sortens IKT de
anvander sig av for tillfallet. Dock menar allihop att utvecklingen gar snabbt framat och att det
darfor behovs kompetensutveckling hela tiden for att de ska kunna hdnga med i framtida satt
att undervisa med hjélp av IKT. De anser dven att det behdvs mer tid till att satta sig in i hur de
skulle kunna arbeta mer med IKT i undervisningen. Som det ser ut nu hinner manga av lararna
inte med det under sina planeringstimmar, och om de sjdlva inte kan materialet som ska
anvandas blir det svart for dem att lara ut det till eleverna, ”det behdvs tid att testa” (Maria).
Dessa utsagor kan kopplas till Vygotskijs (2001) tankar om den proximala utvecklingszonen,
att manniskor lar sig nagot nytt genom nagot de redan har kunskap om, att allt ligger inom
rackhall och att man genom att samla pa sig kunskap och lar sig nya begrepp till slut behérskar
nya kunskaper. Detta géller alla ménniskor, stora som sma och da aven larare och de medel de
anvander sig av i undervisningen.

Lararnas bakgrunder, utbildningar och eget intresse

Lararnas bakgrunder ser olika ut. Nagra av dem ar relativt nyutexaminerade, och har arbetat i
3 ar medan nagra har arbetat betydligt langre, 20-40 ar. De larare som gatt lararutbildningen
nyligen har fatt en del kunskaper gallande IKT, men inte tillrackligt for att klara sig pa i alla
situationer i undervisningen. Anna som arbetat langst med sina 40 ar har inte ndgon som helst
utbildning inom IKT, da den tekniken inte fanns nar hon utbildade sig till larare. Maria som har
en pilotgrupp, dar de testar att varje elev har en egen dator, har fatt en del extra utbildning
genom sin kommun. Annars har alla lararna utom en gemensamt att de genom sina respektive
kommuner har mojlighet att ga pa workshops, forelasningar, kurser etcetera pa sina
kompetensutvecklingsdagar, samt pa arbetsplatstraffar och liknande. Aven studien om IT-
anvandning och IT-kompetens i skolan (2013) som genomfors var tredje ar, visar att det finns
ett stort behov av att kompetensutveckla larare, sa att de kan anvanda sig av IKT i
undervisningen pa béasta sétt.

Lararnas eget intresse varierar ocksa, nagra tycker det ar kul med telefoner och surfplattor
hemma, medan en annan skrev ett eget examensarbete om barns syn pa datorer redan 1992.
Alla lararna tycker dock att det ar intressant med IKT, men ser ocksa vikten av att kunna det de
gor, da det kan kannas obekvamt att hantera verktyg de inte vet hur de fungerar. Enligt
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Skolverket (2009) kan IKT vara en fallgrop for elevernas larande om inte eleverna har
engagerade och kompetenta larare till hjélp i undervisningen.

Lararnas tankar om elevernas upplevelser

Alla lararna tror att eleverna upplever det roligt och lustfyllt att framforallt skriva pa datorn i
jamforelse med penna och papper. Bland annat eftersom det inte k&nns farligt att skriva fel, det
ar latt att sudda och pappret blir inte férstort, samt att det inte hindrar de elever som har fysiska
begransningar sa som svag finmotorik. Majoriteten av lararna anser att eleverna tycker det ar
allmant roligt och spannande att fa anvanda sig av datorn och att de &r positivt instéllda till
datoranvandning vid las- och skrivinlarningen. Eva daremot, tror dock inte att det &r en
sjalvklarhet att elevernas motivation 6kar bara pa grund av att de skriver och laser via en dator
eller annat IKT-verktyg.

“Det beror pa lararen, det ar ingen sjalvklarhet. Om lararen tycker att det &r
meningsfullt, da blir det bra.” (Eva)

Hon menar pa att det beror pa hur engagerad lararen &r, om lararen inte r engagerad tror hon
att det kan vara svart att fa upp elevernas motivation. Dessa tankar gar i linje med Skolverkets
(2009) teori, som podngterar att lararnas engagemang ar viktigt for elevernas motivation.

En stor del till varfor de flesta av lararna upplever att eleverna blir mer motiverade av att skriva
pa datorer eller surfplattor, &r enligt dem att det aven blir finare, prydligare samt att bokstaverna
ser ut sa som eleverna tanker sig att de ska se ut. Lararna anser att det hojer elevernas
sjalvfortroende nér det blir snyggt och de kan fa fina bokstaver pa en gang utan att vara beroende
av sin motorik och handstil, vilket &ven Gronlund och Agélii Genlott (2013) menar. En av
lararna berattade ocksa att eleverna uppskattar att de far snabb feedback, da datorn reagerar
direkt pa felstavade ord. Eleverna kan da fa svar av lararen direkt varfor det &r fel, utan att det
ska bli en lang process, som nar de lamnar in sina bocker for rattning, for att sedan lamnas ut
igen. Ibland kan det ta en vecka innan eleverna far reda pa att de stavat fel och varfor, vilket
kan gora att eleverna har glomt vad de skrev och déarigenom tappa intresset av att lara sig
ordbilderna rétt.

Lararna menar ocksa att eleverna idag lever i en IKT-varld. Det blir darmed ingen storre
overgang fran lek till arbete samt att de kanner sig mer trygga i att skriva pa datorer och
surfplattor, da de flesta elever &r vana vid dessa redskap. Att eleverna kanner sig trygga i
undervisningen, ar nagot som Bjork och Liberg (2004) poangterar som mycket viktigt for att
elevernas progression i las- och skrivinlarningen ska bli sa bra som majligt.

Sammanfattning av resultatet

Resultatet visar att majoriteten av lararna som deltagit i studien, arbetar efter teorin om att elever
skriver sig till lasning. Eleverna far framforallt arbeta med IKT som skrivverktyg, da lararna
anser att det medfoér manga fordelar for eleverna i deras las- och skrivinlarning. Flera av lararna
ar dock 6verens om att anvandandet av IKT maste vara val planerat och ha ett genomtankt syfte.
De faktorer som paverkar ldrarnas val av arbetssatt gallande IKT, visade sig vara framforallt
tillgangen pa IKT-verktyg, lararnas syn pa larande samt kompetens och uppdrag av
arbetsgivare, exempelvis deltagande i olika projekt.
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Diskussion

I den hér delen kommer vi att diskutera studiens resultat utifran syftet och med utgangspunkt i
det sociokulturella perspektivet samt relatera till tidigare forskning.

Faktorer som paverkar anvandningen av IKT vid las- och
skrivinlarningen

Som resultatet visar finns det bade skillnader och likheter i hur larare anvander IKT-verktyg i
las- och skrivinlarningen. Vi kommer i denna del att diskutera lararnas arbetssétt, utifran de
skillnader och likheter som visade sig samt de faktorer som paverkar lararnas arbetssatt.

Tillgang till IKT-verktyg

Som vi beskrivit tidigare ser tillgangen till IKT-verktyg olika ut hos de larare vi intervjuat. Vi
har sett att det finns skillnader beroende pa kommun och skola, om skolan ar privat eller
kommunal, samt vart intresset hos rektorn ligger. I Lgrll beskrivs att alla elever har rétt till en
likvardig utbildning. Med detta menar Skolverket att elevernas forutsattningar och behov ska
ligga till grund for hur undervisningen bedrivs oberoende av i vilken skolform och var i landet
det &r, vilket i sin tur inte betyder att alla elever ska ha var sin dator eller surfplatta (Skolverket,
2011). Med det i beaktande ar var tolkning, att nar det finns flera elever i klassen som har
motoriska svarigheter, ska de fa de resurser som kravs for att ha lika stor méjlighet att uppna
samma mal som sina klasskamrater. Pa de skolorna vi besokt anser vi att detta inte varit nagon
svarighet, utan det har funnits resurser till de elever som varit i behov av det. Skillnaden i hur
mycket de olika skolorna och kommunerna satsar pa IKT utdver detta tror vi kan bero pa hur
benédgna skolorna och kommunerna &r i att hdnga med i tiden och den tekniska utvecklingen,
for att vi idag inte ska ha en sa kallad museiskola. Eftersom IKT har en stor betydelse i dagens
samhaélle, dar det exempelvis forkommer pd manga arbetsplatser, anser vi att det ar viktigt att
alla elever far likvardiga kunskaper gallande IKT. Enligt Lgr11 har skolan dessutom i uppdrag
att framja elevernas larande for att pa sa satt forbereda dem for att kunna leva och verka i
samhéllet (Skolverket, 2011). Vi anser darfor att alla skolor bor ha liknande tillgang till IKT
for att alla elever ska fa liknande forutsattningar for framtiden.

Ute i skolorna har alla lararna utom Eva tillgang till bade surfplattor och datorer och de upplever
att de har god tillgang till IKT-verktyg, vilket dven vi haller med om. Emma, Sara, Carina och
Maria har dven smartboards installerade i sina klassrum. Det var varre for Eva, dar tillgangen
till IKT-verktyg i forskoleklassen inte var stor. Vi anser att det kan bero pa att det &r en
forskoleklass och att det dar inte halls nagra lektioner pa samma satt som i grundskolan. En
anledning kan ocksa vara att det ar en privat skola och att skolledningen har valt att gora
satsningarna i forskolan och pa lag- och mellanstadiet istallet. Dock ska det inte ha ndgon
betydelse om en skola &r privat eller kommunal, da utbildningen enligt Skollagen (SFS
2010:800) ska vara likvardig oavsett skolform. Om skolan har valt att inte satsa pa IKT i
forskoleklassen for att de gor satsningen i senare arskurser, kan vi tycka att det ar synd, eftersom
det kan vara bra att fanga upp de elever som exempelvis har svart med motoriken sa tidigt som
mojligt sa att de kan komma igang med sitt skrivande och lasande. De senaste 40 aren av
forskning, om skrivutveckling visar att det ar lattare for yngre barn att lara sig skriva forst och
att lasningen utvecklas i takt med att de skriver (Trageton, 2014).

I skolan dér de hade ett storre antal surfplattor, chromebooks och dven smartboards att tillga
var tva av lararna med i projektet ASL och en i ett annat projekt dar elever ska arbeta en-till-en
med datorer, det vill sdga att alla elever har tillgang till var sin dator. Vi tror att ytterligare en
anledning till att tillgangen till IKT skiljer sig a mellan skolorna kan vara att den har skolan
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varit tvungna att kopa in olika sorters verktyg, i och med att deras kommun har satsat pa IKT
och arbetar for att det ska vara en framskridande skola inom just detta omrade. | skolor dar
sadana projekt pagar ar oftast tekniktillgangen hogre. Trageton (2014) menar att tillgang till
lampligt material &r en viktig del i att lyckas med sitt projekt. Risken med att skolorna och
kommunerna sjalva bestammer hur mycket som ska satsas pa IKT, anser vi kan vara att elever
gar igenom lagstadiet med olika utvecklade kunskaper och férmagor, vilket vi anser kan leda
till att eleverna gar ur lagstadiet med olika férutsattningar for framtiden.

Av det vi har sett, bade under praktik och under arbetstillfallen, samt med stod av intervjuerna
som gjorts i anknytning till var studie anser vi att tillgangen till IKT-verktyg som stodstruktur
varierar beroende pa hur mycket skolan och kommunen valt att satsa, att det inte beror pa hur
manga elever som behdéver speciellt stod utan att det ar for att skolan inte ska hamna pa
efterkélken i den tekniska utvecklingen. Vi anser att det ar viktigt att inte bara képa in IKT,
utan det maste finnas en plan for vad som ska anvandas, nar det ska anvéandas, varfor det ska
anvandas och hur det ska anvandas, da Skolverket (2009) menar att det maste finnas en
medvetenhet. Finns inte kompetensen blir det inte bra i slutdndan, vilket dven Skolverkets
studie om IT-anvéndningen och IT-kompetensen i skolan (2013) visar. Deras studieresultat
visar att det ar stor skillnad ute i skolorna, bade nar det galler tillgangen pa IKT-verktyg samt
lararnas kompetens och enligt studien ar det kompetenshéjningen som bor laggas fokus pa i
forsta hand, i och med att de nya teknikerna utvecklas och forbereds for anvéandning i
klassrummen.

Lararnas kompetens och utbildning

For de av lararna som arbetat en kortare tid hade alla gemensamt att de fatt nagon form av
didaktisk utbildning inom IKT i sin lararutbildning, till skillnad fran dem som utbildat sig for
en langre tid sedan. Alla lararna hade dock mojlighet till fortbildning och kompetensutveckling
av nagot slag genom sina arbetsgivare. Vi tror att det ar viktigt att fa den vidareutbildningen,
da det ar viktigt for en larare att kunna sina verktyg ordentligt sjalv for att battre kunna lara ut
till eleverna. | det sociokulturella perspektivets proximala utvecklingszon menar Vygotskij
(2001) att manniskor lar sig saker hela tiden av sin miljo och sin kultur och approprierar, gor
om denna kunskap till sin och att nya kunskaper ligger inom rackhall. Nar man forstar en sak
eller ett begrepp &r man snart pa vag att forsta nagot mer.

Detta anser vi aven galler ute i verksamheterna, vilket kan vara latt att glémma bort. Vi menar
att utifran detta perspektiv behover lararna ocksa ges mojlighet att fa utveckla sina fardigheter
och kunskaper genom att testa sig fram, bade med stod av kursledare och handledningar samt
genom att sitta sjalva och forsoka forsta sig pa hur medierande redskap fungerar, i det har fallet
olika former av IKT. Alla lararna anser att det &r ont om tid att lara sig och ta sig an nagot nytt,
da de &r tvungna att anvanda sig av sin planeringstid, vilken behovs utnyttjas till annat ocksa.
Vi anser darfor att lararna behdver mer utrymme att lara sig, eftersom de kanner sig tryggare
med att l&ra eleverna anvanda IKT om de sjélva vet hur de ska gora. Det &r darfor viktigt att
larare far tid till att satta sig in i ny teknik, hur den fungerar och hur de kan anvéanda den pa ett
meningsfullt satt. Detta for att de inte ska anvénda sig av tekniken enbart som en barnvakt eller
beloningsmedel nar eleverna ar fardiga med sina huvuduppgifter, utan for att pa riktigt
implementera dem i undervisningen som ett medierande redskap, det vill sdga som en
stodstruktur med vars hjalp eleverna lattare och snabbare kan uppna ny kunskap (Vygotskij,
2001, Saljo, 2015). Aven Skolverket (2009) menar att en av de storre svarigheterna med IKT i
undervisningen idag ar att larare inte har tillracklig kompetens och engagemang. Det anser vi
kan bero pa att, precis som vara informanter sager, det finns for lite tid att lara sig, vilket leder
till att de inte kan vara engagerade och veta hur de ska fa till en bra undervisning med stod av
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exempelvis surfplattor och datorer. Enligt Lgrll &r det rektorns ansvar att se till att larare far
den kompetensutveckling som kravs for att de pa ett professionellt sétt ska kunna utfora sitt
uppdrag (Skolverket, 2011).

Lararnas eget intresse och arbetsuppgifter

Majoriteten av l&rarna berattade att de tycker att det &r kul att lara sig ny teknik och de anvander
sig av smartphones, surfplattor och datorer dagligen. Sara och Carina, som var med i ASL-
projektet hade inte fatt nagon stérre forvarning om hur eller vad de skulle gora, de hade endast
blivit tilldelade tva bocker, vilka de skulle ldsa innan projektstarten. De anser sjalva att det inte
skulle bli ett likadant resultat i elevernas larande om de inte varit engagerade och intresserade
sjalva, vilket vi & benagna att halla med om. Om ldrarna sjalva ar intresserade av IKT och vagar
testa sig fram, menar vi pa att det kan géra dem mer mottagliga fér forandring och utveckling,
eftersom de da kan se nya méjligheter att anvanda IKT som stodstruktur i undervisningen. Vart
resultat gar i linje med Skolverkets slutsatser om att ldrarnas eget intresse och engagemang syns
i hur och om de anvander sig av IKT och att det &r kompetenta och engagerade larare som utgor
en stor del i att fa elever motiverade (Skolverket, 2009). Maria som var med i ett pilot projekt,
dar alla elever i klassen har varsin dator, berattade att det var tack vare hennes eget intresse som
projektet foll val ut for hennes elever.

IKT som stédstruktur och medierande redskap

Enligt Vygotskij (2001) ar ett medierande redskap nagot méanniskor anvander sig av for att
appropriera ny kunskap, och som studien visar anvénder sig de larare vi intervjuat framforallt
av IKT som medierande redskap vid skrivinlarning. En anledning till det kan bero pa att flera
av lararna anser att eleverna lar sig lasa genom att skriva, vilket &ven Trageton (2014) menar.
Enligt Trageton pekar den senaste forskningen pa att det ar vanligt att barn skriver sig till
lasning. En av lararna forklarade att det &r naturligt for manga elever att skriva sig till lasning,
da det &r enklare for dem att ljuda ut orden, vilket de gor nar de skriver, &n att ljuda ihop dem
som de gor nar de laser. Aven Bjork och Liberg (2004) anser att det forhaller sig pa detta satt
samt att skrivning ar ett effektivt satt for eleverna att lara sig forstd forhallandet mellan
bokstavstecken och dess ljud.

En annan anledning till att det ar naturligt for manga barn att skriva sig till lasning kan enligt
Dahlgren et al. (2013) vara att barn ofta upplever att det ar roligare att uttrycka ndgot med skrift
an att ta del av nagot som andra har skrivit. Barn véljer vanligtvis att skriva framfor att lasa, da
det oftare ar naturligt att beratta nagot, an att ta del av nagon annans beréttande. Nér barn skriver
far de mojlighet att skapa nagot, det blir nagot och de ser ett resultat i form av en text till skillnad
fran nar de laser, vilket vi tror att eleverna uppskattar. Nar de far skapa och producera saker
som de sedan kan visa upp och kanna sig stolta 6ver, tyder det enligt oss pa att eleverna kan
uppleva undervisningen som mer meningsfull, da Dahlgren et al. (2013) anser att
undervisningen vanligtvis upplevs mer meningsfull om det finns en mottagare till det som
eleverna producerar. Enligt Trageton (2014) fokuserar dven forskningen numera pa skrivandet
och elevens eget skapande. Elevernas formaga att uttrycka sina egna tankar om vad som kan
kommuniceras till andra ar det som star i centrum for forskningen.

Enligt lararna i studien finns det manga fordelar med att anvanda IKT i las- och
skrivinlarningen. Flera av lararna anser att skrivandet pa datorer och surfplattor hjalper eleverna
att lara sig alla bokstaver, da varje bokstav de skriver visas direkt pa skarmen precis sa som den
ska se ut. En av lararna beréttade att eleverna aven lar sig de olika bokstaverna nér de letar efter
dem pa tangentbordet, vilket vi kan halla med om da vi menar att eleverna far en tydlig bild av
hur bokstéverna ser ut. Trageton (2014) anser att tangentbordet &r ett grundldggande verktyg
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for elevernas inlarning av bokstdaverna och sammanséttningen av dem till meningsbarande ord
och satser i l&sning och skrivning. Vi tror dock att att en del elever kan uppleva att det blir for
manga olika tangenter med olika bokstaver att halla reda pa, att det blir svart for dem att
fokusera och hitta ratt tangent. Dessa elever anser vi kan behdva extra lugn och ro nar de arbetar
for att kunna fokusera.

Andra fordelar som ldrarna vi intervjuade kan se med att arbeta med IKT i l&- och
skrivinlarningen ar de olika hjalpmedel som finns pa datorer och surfplattor. Eleverna kan fa
stod av stavningskontroll, ljudande tangentbord samt talsyntes. Ljudande tangentbord som
hjélper eleverna att ljuda ut bokstédverna anser Wiklander (2014) &r en bra hjélp for de elever
som lar sig langsamt, eftersom det kréavs extra tid och energi for dem att gang pa gang ljuda
varje bokstav, men tekniken &r outtrottlig och hjalper eleverna. Nér det galler talsyntes tror vi
att det kan vara en bra stodstruktur for framforallt elever med lassvarigheter. Om de far
mojlighet att lyssna pa texten samtidigt som de foljer med i den, tror vi att det kan hjalpa dem
att hitta ett battre flyt i sin egen lasning, da de hor hur orden ska utlasas. Enligt Fohrer och
Magnusson (2003) kan manga las- och skrivsvarigheter dvervinnas om elever far arbeta med
talsyntes som stodstruktur. Ljudande tangentbord anser vi kan vara extra bra for de elever med
talsvarigheter, som inte alltid kan fa fram ratt ljud till respektive bokstav. Om de eleverna far
anvanda ljudande tangentbord far de mojligheten att hora hur varje bokstav ska lata.

Dessa olika stodstrukturer tror vi kan vara viktiga for manga elever, da vi tror att de kan skapa
en trygghet hos dem. Enligt Dahlgren et al. (2013), ar det viktigt att eleverna kanner sig trygga
samt att de har en bra sjalvkansla, da det har visat sig ha ett tydligt ssmband med prognosen for
inlarningen och utvecklingen av skriftspraket. Bade vi och vara informanter anser ocksa att
dessa verktyg givetvis kan vara bra for alla elever och inte bara for dem med svarigheter. Enligt
Hultin och Westman (2013) lar sig eleverna att bade skriva och lasa fortare om de far arbeta
med dessa verktyg samt att ldsande och skrivande tidigare blir ett medel for larande och inte
bara ett mal i sig. Anita som arbetat som larare sedan 70-talet upplever att eleverna som arbetar
med IKT i las- och skrivinlarningen lar sig lasa och skriva snabbare an vad eleverna gjorde forr,
da det inte fanns nagra IKT-verktyg att anvanda.

Motorik

Alla lararna vi intervjuade var 6verens om att datorer och surfplattor underlattar skrivandet for
manga elever. Det fungerar som en bra stodstruktur for framforallt elever med motoriska
svarigheter, men det ar aven bra for de allra flesta eleverna géllande utvecklingen av deras
berattarformaga. Flera av lararna berattade att elevernas texter blir bade langre och fler nér de
skriver pa datorer eller surfplattor. En anledning till det menar vi kan vara att eleverna slipper
kampa med att forma bokstéverna for hand och istéllet kan lagga kraft och energi pa det de vill
beratta, vilket dven Lovgren (2009) haller med om. Hon menar att da eleverna anvander datorn
som skrivverktyg behdver ingen elev vélja bort att skriva och beratta pa grund av att de far ont
i handen och inte orkar skriva mer. Aven Hultin och Westman (2013) kunde utifran sin studie
se att skrivandet utgar fran vad eleven vill saga och inte bara vad eleven formar att skriva nar
de skriver pa datorer och surfplattor. Om man som larare da endast later eleverna skriva for
hand anser vi att det kan finnas en risk att elevernas textproducerande och fantasi begransas.
Nar vi har varit ute pa praktik, har vi ofta mott elever som har en idé om vad de ska skriva, men
som klagar Gver att de inte orka skriva, da de skriver for hand med penna.

En fordel med att skriva med hjalp av IKT, tror vi kan vara att eleverna blir mer motiverade, da
flera av lararna beréattade att eleverna blir ndjda och stolta 6ver de texter de skriver pa datorer
och surfplattor. Det blir snyggt och prydligt samt att det blir lasligt, vilket det inte alltid blir om
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eleverna skriver for hand. Dessutom tror vi att eleverna upplever det mer lustfyllt att skriva pa
datorer och surfplattor, da eleverna dels slipper kimpa med att forma bokstaver, men ocksa for
att vi tror att det ar verktyg som manga elever kanner sig trygga med, eftersom manga elever
har dem hemma och har stor erfarenhet av dem. Vygotskij (2001) menar att ménniskan lar sig
av sin narmaste kultur och miljo, vilket vi anser paverkar bade deras trygghet och val av redskap
aven i skolan.

Trots alla fordelar med att skriva pa datorer och surfplattor ar flera av lararna 6verens om att
det ar viktigt att variera arbetssatten nar det handlar om att skriva, att eleverna bor skriva bade
med hjélp av IKT och fér hand med penna. Flera av lararna anser att eleverna behéver skriva
for hand med penna for att 6va upp sin finmotorik. Sara och Carina som arbetar med projektet
ASL med hjalp av datorer haller dock inte med Gvriga larare. De anser att eleverna kan vénta
med att skriva for hand tills dess att de utvecklat sin finmotorik. Sara och Carina anser att
motoriken inte behdvs tranas genom att skriva, utan att eleverna kan trana upp sin finmotorik
genom att bland annat rita, klippa och klistra. Detta ar nagot som stéds av Lovgren (2009) som
anser att skrivandet for hand ar ett av manga hantverk som eleverna ska lara sig i skolan, men
som kan go6ras senare nar eleverna har utvecklat sin finmotorik mer och dessutom kndckt
skrivkoden och lart sig alla bokstaver. Hon anser att eleverna da ar mer motiverade att lara sig
skriva med pennan.

En anledning till att Sara och Carina inte haller med de andra lararna géllande hur mycket och
ofta eleverna bor skriva pa datorer eller for hand med penna tror vi kan bero pa att de arbetar
med ASL som ett projekt. De har genom projektet fatt nya kunskaper och erfarenheter kring
den forskning som stoder ASL, vilket kan ha lett till att de utvecklat en mer positiv instéllning
till att i princip bara skriva med hjalp av IKT i borjan av 1&s- och skrivinl&rningen.

Vi sjalva kanner oss dock kluvna och inte helt sakra pa vad vi anser ar bast. Vi menar att
eleverna sjalva kan vara med och paverka sitt arbetssatt nar det galler vilket verktyg de ska
anvanda for att skriva. Enligt Lgrl1 ska lararen se till att alla elever far inflytande pa bland
annat arbetsséatt och arbetsformer i undervisningen (Skolverket, 2011). Skolan har enligt Lgr.11
aven som mal att varje elev ska ta ett eget ansvar for sina studier (Skolverket, 2011). Dessutom
anser vi att det kan skapa en trygghet hos eleverna om de sjalva far valja skrivverktyg,
framforallt i borjan av las- och skrivinlarningen, da det ar viktigt for barns inlarning att de
ké&nner sig trygga (Bjork & Liberg, 2004). Eftersom eleverna i skolan oftast behover skriva for
hand med penna i andra sammanhang an i las- och skrivundervisningen, exempelvis i olika
larobdcker, kan det enligt oss darfor vara en fordel att Iata eleverna skriva bade for hand och pa
datorer och surfplattor redan fran bérjan. Vi anser dock att oavsett hur man som larare valjer att
gora, ar det viktigt att inte vanta allt for lange med att lata eleverna skriva for hand, da eleverna
enligt Lgr11 ska ha en laslig handstil senast i slutet av arskurs 3 (Skolverket, 2011).

Motivation

Alla lararna anser att arbetet med IKT i l&s- och skrivinlarningen gor eleverna mer motiverade
att framforallt skriva. En anledning till det tror bade vi och lararna kan bero pa att arbetet med
att skriva underléttas av att eleverna dels slipper kdimpa med att forma bokstéverna for hand
samt att det ar enklare for dem att &ndra om nagot blir fel. Det ar latt att sudda och skriva om
och eleverna kan pa ett enkelt satt andra i sina texter genom att klippa och klistra. Pa grund av
detta anser flera av lararna att eleverna lattare kan bearbeta sina texter, vilket har lett till att flera
av elevernas texter blir bade ldngre och béttre bade nar det galler form och innehall. Emma
daremot tycker sig inte kunna se nagon skillnad i sina elevers texter beroende pa om de ar
skrivna for hand med penna eller inte. Det tror vi dock kan bero pa att hennes elever ar vana
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vid att skriva for hand med penna och inte har lika stor erfarenhet av att skriva pa datorer eller
surfplattor som Gvriga larares elever har. Da Emma inte anvant sig av datorn lika mycket i las-
och skrivundervisningen som de andra l&rarna, har eleverna troligtvis vant sig vid att skriva for
hand och producerar troligtvis inte mer text endast for att de byter redskap.

Andra faktorer som paverkar elevernas motivation ar enligt flera av lararna den snabba
feedback eleverna far av datorer och surfplattor. Nar eleverna anvander stavningskontrollen far
de direkt reda pa om det de skrivit ar ratt eller fel, vilket enligt Carina leder till att manga elever
blir nyfikna pa att ta reda p& hur orden ska stavas korrekt. Aven Folkesson och Swalander
(2006) anser att eleverna kan fa en 6kad motivation av den snabba feedbacken som eleverna far
av datorn eller surfplattan. Att motivationen 6kar hos eleverna pa grund av att de far direkt
feedback kan enligt oss bero pa att de istéllet for att folja den traditionella vagen: att sitta och
skriva, lamna in sin bok eller sitt papper for rattning, fa tillbaka den efter ett par dagar och da
kanske ha glomt vad de skrivit eller vad de gjort, far mojlighet att skriva ratt pa en gang och da
har mer tid att befasta den nya kunskapen. Vi tror att inldrningen kan ga snabbare med detta
arbetssatt, eftersom responsen och handledningen sker direkt. Dessutom slipper eleverna fa
tillbaka sin rattade text med felmarkeringar i som ska andras, vilket vi menar pa kan leda till att
eleven kanner att de har misslyckats och tappar motivationen. Nar eleverna skriver pa datorer
eller surfplattor kan de andra felen pa en gang (Trageton, 2014).

Eva som arbetar i forskoleklass och som inte arbetar med IKT i las- och skrivinlarningen tror
dock inte att det ar sjalvklart att motivationen hos eleverna 6kar, bara for att de skriver och laser
med hjalp av datorer eller surfplattor. Hon anser att mycket beror pa lararens instéllning, hur
engagerad lararen &r, dven Skolverket (2009) poangterar att lararnas instélining har betydelse
for elevernas motivation. Om ldraren inte ar motiverad och engagerad tror Eva att det kan vara
svart att fa eleverna motiverade. Detta ar ndgot dven vi menar, da vi tror att lararen ofta ar en
inspirationskalla for eleverna, da vi pa var praktik upplevt att eleverna ser upp till sin larare.
Det kan enligt oss bero pa att lararen ar en kunnig och betydelsefull person for eleverna.

Individualisering

Flera av lararna forklarade att IKT-verktygen &ven gor det enklare for dem att individanpassa
undervisningen. Med hjalp av olika appar pa surfplattorna kan elever trana pa olika saker som
ar anpassade efter deras behov. Anna beréattade ocksa att nar eleverna skriver pa datorn eller
surfplattan kan de arbeta med samma uppgift fast med olika krav. Hon beskrev att en del elever
kan ha som krav att skriva hela meningar medan andra elever har som krav att skriva hela texter.
Har anser vi dock att dessa olika krav pa hur eleverna skriver sina texter fungerar lika bra om
eleverna skulle skriva for hand med penna. Det som enligt oss gar att individualisera, da
eleverna skriver pa datorer eller surfplattor ar att de kan fa olika sorters stod. De elever som
behover talsyntes kan fa tillgang till det och de elever som &r i behov av exempelvis ljudande
tangentbord kan fa anvanda det. Genom dessa stodstrukturer tror vi att det kan mojliggora att
elever kan arbeta med samma uppgifter, men pa olika sétt utefter sina egna forutsattningar. Att
individualisera och anpassa undervisningen efter varje elevs behov, ar ndgot som vi anser ar
bade viktigt och nédvandigt i all undervisning for att alla elever ska lyckas i skolan och uppna
kunskapskraven. Enligt Lgrl1 &r alla larare dessutom skyldiga att gra detta (Skolverket, 2011).
Genom att anvéanda olika funktioner pa datorer och surfplattor, anser vi att det aven blir en mer
inkluderande undervisning. Att undervisningen gar att individualisera med hjalp av IKT ar
nagot Sjodin (2014) star bakom, da det var nagot hon kunde se under Hultins och Westmans
studie i Sandviken 2013. Hon anser precis som vi att datorers och surfplattors olika funktioner
gor det mojligt for elever att arbeta med samma uppgift, trots olika behov och forutséttningar.
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Metodvalsdiskussion

Vi valde att gora var studie med teoretisk utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet,
eftersom vi anser att det passade bést for studiens syfte. Vi anser att manniskor ar varelser som
tillagnar sig ny kunskap beroende pa i vilken miljé och kultur de vaxer upp i samt med hjalp av
olika stodstrukturer. En nackdel vi upplevt med var teoretiska utgangspunkt, ar att det var svart
i borjan att precisera vad en stodstruktur ar, da det begreppet kan anvéandas pa olika sétt ute i
verksamheterna, jamfoért med hur det preciseras i det sociokulturella perspektivet.

Genom att anvanda oss av den kvalitativa intervjuformen anser vi att vi har fatt svar pa studiens
fragestallningar. Vi har genom intervjuer fatt kunskap kring nagra larares arbetssatt samt asikter
géllande anvandningen av IKT i las- och skrivinlarningen, vilket vi anser har lett fram till ett
tillfredsstallande resultat samt att syftet ar uppnatt. Med tanke pa tidsaspekten var ett
bekvamlighetsurval det mest passande, da vi inte hade mycket tid till att finna informanter.
Dock finns det en risk med att urvalet kan ha paverkat resultatet, da vi kanner flera av
informanterna sen tidigare samt att vi inte gjort nagot slumpmassigt urval. Att vi hade
informanter som vi kdnner sedan tidigare, kan dock ha varit en fordel, da vi har goda relationer
till dem, vilket i sin tur kan ha lett till att de upplevde situationen som trygg och déarigenom
vagade vara personliga i sina svar. Nagot annat som skulle ha kunnat paverka resultatet, &r
informanternas varierande aldrar, da IKT &r mer vanligt bland senare generationer. Vi kunde
dock inte se nagra tydliga skillnader i hur lararna arbetar med IKT i relation till deras alder.

Forslag till vidare forskning

Under tiden vi har arbetat, har nya tankar vackts kring studiens &mne. Vi anser att det skulle
vara intressant att gora en liknande studie men med ett stérre antal informanter genom ett
slumpmassigt urval, for att pa sa satt fa en mer generaliserbar bild av hur hela populationen ser
pa IKT-anvandning vid las- och skrivinlarningen och hur det paverkar elevers larande. Det
skulle dven vara intressant att genomfora en liknande studie gjord ur barns perspektiv, for att
pa sa satt inkludera deras syn. En annan tanke som véacktes var om det finns nagra negativa
foljder av att anvanda sig av IKT och vilka i sa fall.
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Bilaga 1

Missivbrev

HOGSKOLAN VAST

Hogskolan Vést
Institutionen for Individ och Samhélle

Hej!

Vi dr tva studenter pa Hogskolan Vésts Grundlararprogram med inriktning mot forskoleklass —
arskurs 3, som skriver ett examensarbete om hur larare tanker om IKT vid lds- och
skrivinldarningen. Vi ar intresserade av hur larare ser pa IKT ute i verksamheten, da vi med egna
ogon sett att det ar stor skillnad i anvandandet beroende pa i vilken skola, kommun eller i vilket
Idn man arbetar. Vi hoppas att dina svar kan ge oss och andra en bild 6ver varfor och hur det
kan komma sig.

Undersokningen gors helt anonymt och vid sammanstélining av resultat kommer ingen att veta
vem som sagt vad. Vi kommer att intervjua ett antal larare ifran olika skolor och kommuner for
att se om det finns nagon skillnad.

Intervjun ar frivillig och du kan nér som helst vélja att avsluta din samverkan.

Har du nagra fragor om undersokningen ar du valkommen att kontakta Henrietta Thim, telefon;
0737-860896 och Hanna Svensson, telefon; 0707-971329.

P4 forhand tack for din medverkan!
Uddevalla i april 2015
Hanna Svensson

Henrietta Thim

Studenter
Grundlararprogrammet F-3, Hogskolan Vast
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Bilaga 2

Intervjufragor

e Hur arbetar du med IKT i l&s- och skrivinlarning?

o Vilka fordelar ser du med att anvanda IKT vid I&s- och skrivinlarning?

e Vilka nackdelar ser du med att anvanda IKT vid l&s- och skrivinl&rning?
e Vad for IKT- verktyg har du att tillga?

e Upplever du att du har tillrdckliga kunskaper kring IKT och de IKT-verktyg du har att
tillga?

e Har du fatt nagon uthildning inom IKT?
e Har du ett eget intresse i IKT?
e Hur tror du att eleverna upplever anvandandet av IKT?

e Tror du att eleverna blir mer motiverade att lara sig skriva och lasa om de far arbeta med
IKT?

Da intervjun ar semistrukturerad till sin karaktar kan det komma att stallas foljdfragor!
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Bilaga 3

Arbetsfordelning

Hanna (Forfattare 1):

Kontaktade skolorna infor intervjuer

Deltog under intervjuerna

Sokt och I&st litteratur

Skrivit missivbrev och intervjufragor tillsammans med Henrietta
Analyserat och sammanfattat intervjuerna tillsammans med Henrietta
Skrivit examensarbetet tillsammans med Henrietta

Henrietta (Forfattare 2):

Kontaktade skolorna infor intervjuer

Deltog under intervjuerna

Sokt och I&st litteratur

Skrivit missivbrev och intervjufragor tillsammans med Hanna
Analyserat och sammanfattat intervjuerna tillsammans med Hanna
Skrivit examensarbetet tillsammans med Hanna

Vi har under hela examensarbetet arbetat tillsammans och samarbetet har fungerat mycket bra.
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