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Sammanfattning

Bakgrund: Hasten 2008 kom nya riktlinjer for skolan, vilket innebér att ldrare ska forfatta
lokala pedagogiska planeringar (LPP:er). De hér planeringarna ska ligga till grund for de
skriftiga omdomena, vilka &r en del i processen for individuella utvecklingsplaner. Syftet
med de lokala pedagogiska planeringarna ar att tydliggdra kopplingarna mellan de nationella
malen, undervisningens innehall och bedémningen av elevens larande. LPP:n, blir darfor ett
av manga dokument, som ska gora eleverna delaktiga i sitt larande, men som ocksa har en
styrande och kontrollerande aspekt pa elevernas larande.

Syfte: Syftet med studien &r att belysa skolan som en pedagogisk apparat, vilken styrs utifran
radande diskurser i samhéllet. Vi vill ocksa lyfta LPP:n som ett betydelsefullt dokument i
processen for individuella utvecklingsplaner. Vart preciserade syfte ar att beskriva och
analysera hur undervisningens innehall och genomférande framtrader i LPP- texterna, genom
Bernsteins utbildningssociologiska perspektiv

Metod: For att uppna syftet med undersokningen har vi anvant oss av textanalysen som
metod. | den hdar studien &r textanalysen en kvalitativ och tolkande analys av lokala
pedagogiska planeringar.

Resultat: Vi har tolkat att skolan har paverkats av de diskurser som rader i samhallet. |
LPP:erna ser vi bade den marknadsorienterade diskursen och diskursen om demokrati,
delaktighet och maktdelning. Utifran tidigare forskning, & LPP:n ett av manga betydelsefulla
dokument, bade i stodjandet och i kontrollen av elevens larande och maluppfyllelse. |
LPP:erna ser vi ocksa att lararna premierar kunskaper och larande, bade ur den sociala
ordningsdiskursen och ur kunskaps- och kompetensdiskursen. I diskursen om socialordning
kan vi i utldsa tre kunskapskategorier: vardegrundande, interaktiva, autonoma (sjalvstandiga)
och performativa (havda sig, prestera) kunskaper. Kunskaps- och kompetensdiskursen bestar
av en kategori: amnesférdjupande kunskaper. Resultatet i studien visar att av det larande som
gors premieras den starkt klassificerade och starkt inramade pedagogiken, vilket leder till en
synlig pedagogik for eleverna. Den synliga pedagogiken gor det lattare for eleverna att
orientera sig, men den leder ocksa till att eleverna far ett minskat inflytande over sitt larande.
Vi kan ocksa se att den osynliga pedagogiken framtrader. Eleverna har i den osynliga
pedagogiken ett storre inflytande, men istéllet krdvs det att de sjalva kan orientera sig och
forstd vad de ska lara och bedémas i.
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Inledning

Hosten 2008 kom nya riktlinjer for skolan, vilket innebar att larare ska forfatta lokala
pedagogiska planeringar (LPP:er). De har planeringarna ska ligga till grund for de skriftliga
omdomena, vilka &r en del i processen for individuella utvecklingsplaner. Syftet med de
lokala pedagogiska planeringarna ar att tydliggéra kopplingarna mellan de nationella malen,
undervisningens innehall och beddmningen av elevens larande. Det har gors for att framja
elevens utveckling mot de nationella malen (Skolverket, 2009a). Enligt Laroplanen for det
obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och fritidshemmet (LPO-94) ar det av vikt att
skolan synliggor de mal, innehall och arbetsformer, som i forlangningen leder till att eleverna
har paverkan och inflytande 6ver sitt eget larande (Utbildningsdepartementet, 2006). Vi ser
darfor LPP:er som ett gemensamt klassdokument, som utgor det forsta steget i processen for
individuella utvecklingsplaner.

LPP:n &r ett av manga dokument, som blivit resultatet av det behov av kontroll och
utvéardering som vuxit fram i skolan. Det har behovet har vuxit fram i samband med den
diskursforandring (en forandring i att se och tanka om vérlden), som uppstod mellan en
regelstyrd skola och var nuvarande mal- och resultatstyrda skola. Ur diskursférandringen
genererades tydligare mal att strdva mot och att uppna, samt att lararen fick ett storre utrymme
att tolka laroplanen och forma sin undervisning (Skolverket, 2009b). | det hér arbetet behdver
lararna olika dokument, som ska fungera som stéd och hjalp, for att kontrollera och utvérdera
elevernas larande och maluppfyllelse. LPP:n anses darfor vara, ett dokument som tillsammans
med andra sakerstaller att eleverna nar och tillgodoser sig de kunskaper och kompetenser,
som efterfragas i framtidens samhalle (Skolverket, 2009a).

Utifran vara erfarenheter fran skolan stravar lararna efter att kommunicera stravans- och
uppnadendemal, genomforande av undervisning, samt vad som ska bedémas med eleverna. Vi
uppfattar att de har paborjat arbetet med att skriva ner den kommunikationen i textform,
LPP:er, men att det har arbetet kan utvecklas, sa att LPP:n blir ett anvandbart dokument for
bade eleven och lararen i vardagen. | kommunen, dér vi samlat in LPP:erna, har lararna under
hosten 2010 pabdrjat en fortbildning i hur de ska skriva LPP:er. Det har leder forhoppningsvis
till att lararna kanner sig sakrare och mer kompetenta i forfattandet av LPP:er.

Var tanke &r inte att kritisera enskilda larares eller skolors hanterade av LPP-skrivandet, utan
istallet studera LPP:n utifrdn ovanstaende reflektioner. Vi vill undersoka LPP:n, som ett av
manga dokument, som ska gora eleverna delaktiga i sitt larande, men som ocksa har en
styrande och kontrollerande aspekt pa elevernas larande. Den forskning som ar betydelsefull
for var studie kretsar till storsta delen kring processen for individuella utvecklingsplaner och
makt- och styrningsférhallanden inom skolan. Forskning enbart kring LPP:ers utformande
och innehall finns inte att hitta, da det har &mnet ar relativt nytt och det finns fa studier som ar
gjorda inom omradet. Var studie blir darfor relevant och viktig.

Var uppsats kommer att inledas med en beskrivning av processen for individuella
utvecklingsplaner, for att visa pa LPP:ns funktion. Efter det redogor vi for LPP:ns utformning
och innehall. Sedan redovisar vi for vart val av teori, vilken &r Bernsteins
utbildningssociologiska teori. Darefter kommer syftet med studien, samt vara tre
fragestallningar. Vi beskriver sedan tidigare forskningen inom omradet, som efterflj av vart



val av metod. Darefter beskrivs och analyseras resultatet och avslutningsvis kommer
diskussion och metoddiskussion.

Processen for de individuella utvecklingsplanerna

Nedan beskriver vi i korthet Skolverkets rad om processen for individuella utvecklingsplaner,
for att fortydliga i vilket sasmmanhang LPP:erna anvands. Enligt Skolverket (2009c) beskrivs
processen for individuella utvecklingsplaner som en god process, som &r viktig i arbetet med
att kunna skriva informativa skriftliga omddémen, samt for att kunna skriva den formativa
(framatsyftande) individuella utvecklingsplanen (IUP:n). Skolverket (2009a) framhaller ocksa
att det ar betydelsefullt att arbeta omsorgsfullt med det som den vénstra delen av bilden nedan
visar, det vill sdga: LPP:n, undervisning och larande, dokumentation och uppféljning, samt
analys och bedémning, som utgér grunden for de skriftliga omdémena.

_Mal i laroplan och kursplaner
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Figur 1 (Skolverket, 2009a)

Skolverket (2009a) havdar att LPP:erna ar avgorande for hela processen for individuella
utvecklingsplaner och de skriftliga omdémena. Skolverket (2010) menar att LPP:n inte far
forvaxlas med en lokal kursplan och inte heller l&rarens enskilda lektionsplanering. En LPP
ska fortydliga kopplingen mellan de nationella malen, bedémningen och undervisningens
innehall, for att stodja elevens utveckling. Ofta skapas LPP:er av enskilda larare eller i
arbetslag, eftersom samarbetet ska ge mojlighet att utveckla ett mer gemensamt sprak.

Skolverket (2009a) pavisar att for att lararen ska kunna skriva ett innehallsrikt skriftligt
omdome behdéver lararen kunna folja elevens larande och utveckling. | det har arbetet ar det
viktigt att lararen tillsammans med eleven skapar tydlig dokumentation, som till exempel
portfolio, loggbok och olika kartlaggningsmaterial. Dokumentationen bér beskriva elevens
kunskapsutveckling och inte bara synliggdra vad eleven producerat eller gj.



Utifran den dokumentation som finns skriver lararen omdomen i alla de &mnen som eleven
har arbetat med under terminen, vilka lararen beskrivit i LPP:erna. Att formulera skriftliga
omdomen betyder att lararen ska kommunicera elevens kunskapsutveckling i skrift och inte
enbart muntligt. De skriftliga omdémena ska vara kopplade till hur langt eleven natt pa vagen
mot malen. Om lararen anser att eleven inte kommer att na upp till de uppsatta malen, ska ett
atgardsprogram upprattas, vilket inte kan ersattas av en IUP. Skolverket (2009d) framhaller att
ett atgardsprogram ska syfta till att elevens behov av sarskilt stod tillgodoses, samt att det ska
tydliggora de stodatgarder som maste vidtas, for att eleven ska na malen.

Utifran de skriftliga omdémena ska larare, eleven och vardnadshavarna tillsammans under
utvecklingssamtalet utforma den framatsyftande delen av IUP:n. IUP:n ska vara en
sammanfattning av vilka kunskaper och férmagor som eleven behéver utveckla (Skolverket,
2009a).



Lokal pedagogisk planering

Nedan kommer vi att redogdra for hur Skolverket anser att en LPP bor utformas, samt vad
den bor innehalla. LPP:erna kan se olika ut for det finns ingen standardiserad mall for hur den
ska skrivas och vad den ska innehalla. Varje enskild skola och larare har hittills varit fria att
utforma LPP:n, utifran sin egen kunskap och tolkning av Skolverkets rekommendationer.
Nedan ger vi ett exempel pa en LPP skriven av larare i Umea (Skolverket, 2010). Yiterligare
ett exempel pa en LPP, finns som bilaga.

Den lokala pedagogiska planeringens utformning och innehall

Mal: | en LPP véljer lararen ut de stradvansmal som undervisningen ska vila pa. Sedan bor
malen konkretiseras, sa att de passar de elever som undervisningen riktar sig till.

Bedémning: Efter ovanstdende del kommer delen dar bedémningen skrivs. Har beskriver
lararen vad som kommer att bedomas i elevens arbete, samt hur beddmningen kommer att ga
till. Den har delen ska innehalla vad lararen ska bedéma och inte bara beskriva vad eleven ska
gora.

Undervisning: Sist i LPP:n véljs innehall, arbetssatt och arbetsformer ut, som eleven ska
arbeta med, for att utveckla de formagor och kompetenser som lyfts fram i stravansmalen.

I LPP:n &r det viktigt att det finns en tydlig koppling mellan de tre namnda delarna. Eleven
ska kunna forsta och se ett tydligt ssmmanhang mellan malen, vad som ska bedémas och
undervisningen, for att LPP:n ska bli ett verktyg for eleven (Skolverket, 2009a).

Figur 2 (Skolverket, 2009¢)
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Teoretisk utgangspunkt

Var studie bygger pd Basil Bernsteins utbildningssociologiska teori. | teorin &r
utbildningsfragorna centrala och de begrepp som Bernstein anvander ar alla anvandbara pa
bade makro- (samhalls) och mikroniva (individ), inom skola och utbildning. Han teoretiserar
hur radande diskurser i samhallet har en paverkan pa skolan, samt att han problematiserar
skolans makt- och kontrollrelationer.

Bernstein utbildningssociologiska teori ar intressant for den har studien, da den for ett
resonemang kring hur diskurser paverkar skolan och leder till att vissa kunskaper och larande
premieras i skolan. De har kunskaperna och larandet gar att studera i LPP:erna, vilket gor
Bernsteins teori relevant. Teorin gar ocksa att anvanda, for den behandlar de
styrningsforhallande som finns mellan larare och elev i skolan, vilka gar att analysera i
LPP:erna.

Den pedagogiska apparaten

Bernsteins (1990) beskriver att skolan innefattas i ett regelsystem, den pedagogiska apparaten,
som belyser hur symbolisk makt och kontroll férverkligas och konkretiseras i olika former pa
olika nivaer. De har nivaerna benamner Bernstein som tre falt: produktionsfaltet,
rekontextualiseringsfaltet och reproduktionsfaltet.

Produktionsfaltet &r den del av den pedagogiska apparaten som styrs av de distributiva
reglerna (fordelningsreglerna). | det hér féltet verkar véarderingar i samhéllet, som producerar,
bildar diskurser (sétt att se pa varlden), som i sin tur formar de pedagogiska diskurserna. De
distributiva reglerna inverkar over och fordelar vilka varderingar som ska paverkar de
kunskaper och kompetenser som ska premieras inom skolan.

Rekontextualiseringsreglerna verkar pa rekontextualiseringsfaltet och de har reglerna
paverkar hur kunskapen valjs ut till laroplanen. Bernstein delar upp det har faltet i tva delar;
det offentliga- och pedagogiska rekontextualiseringsfaltet. Den offentliga delen av féltet
paverkas och styrs av riksdag och regeringen (staten) och andra statliga myndigheter. Den
pedagogiska delen av faltet paverkas av andra aktorer, som tillexempel ldaromedelsforetag,
fackforbund, utbildningsanordnare, som har inverkan pa hur utbildningens innehall och form
utvecklas och skapas. Bernstein anser att det i det har faltet som rivaliteten om makten éver
den pedagogiska apparaten ar som storst.

Reproduktionsféltet, det vill sdga inom de pedagogiska praktikerna, till exempel i
klassrummet, styr de evaluerande (bedémande) reglerna. De hér reglerna styr och sétter upp
villkor for innehallet och det resultat som elever och larare ska astadkomma, men ocksa hur
genomforandet ska ga till (Bernstein, 1990).

Foljande fraga kommer att undersokas med hjélp av ovanstaende teoretiska del:

e Hur paverkar diskurserna innehallet i LPP:erna?



Pedagogiska diskurser

Bernstein (2000) framhaller att den pedagogiska diskursen bestammer vilket innehall som ska
galla inom skolan, men ocksa hur och pa vilket satt det har innehallet ska kommuniceras,
laras och bedémas. Den pedagogiska diskursen bestar av tva underliggande diskurser:

e Social ordningsdiskurs
e Kunskaps- och kompetensdiskurs.

Diskursen om social ordning innehaller kunskaper som bestammer hur man ska vara som den
”goda och framgangsrika” eleven i skolan. Den héar diskursen &r 6verordnad kunskaps- och
kompetensdiskursen, den styr 6ver uppdelningen av makt och kontroll i fraga om bade vilken
kunskap som ska produceras och hur den ska produceras. Bernstein menar darfor att sociala
ordningsdiskursen bestammer vad som anses som mojligt och tankbart, respektive omdjligt
och oténkbart i ett samhélle (Bernstein, 2000). Kunskaps- och kompetensdiskursen innefattar
vad eleven forvantas forvarva for amneskunskaper i skolan och den underordnar sig den
sociala ordningsdiskursen, eftersom den diskursen innefattar grundforutsattningar for att
kunna forvarva damneskunskaper.

Foljande fraga kommer att undersokas med hjélp av ovanstaende teoretiska del:

e Vad viljer lararna ut for kunskaper och larande i LPP:erna?

Klassifikation och inramning

Enligt Bernstein (2000) innebar klassifikation att man forklarar ett maktférhallande mellan
entiteter (teoretiska foreteelser) inom skolan. Det beskrivs hur de har entiteterna halls samman
eller halls isar fran varandra. Entiteterna kan vara av olika karaktar till exempel
kunskapsinnehall, larande, individer eller &mnen. Klassifikationen kan beskrivas som stark
eller svag beroende pa avstandet mellan entiteterna. Nar vi analyserar avstandet mellan
entiteter i var studie, kan det till exempel innebéra att vi ser om kunskaperna utgor en helhet
eller om de delas upp i delar.

Inramning forklarar graden av kontroll, kontrollen éver de principer som ska ligga till grund
for kommunikationen kring ett innehall, till exempel det innehall som valjs ut i LPP:erna.
Inramningen reglerar den kommunikativa praktiken mellan sé&ndare och mottagare och kan
vara stark eller svag. | var uppsats analyserar vi graden av kontroll mellan larare och elev,
vilken kan vara tydlig och rak i olika grad. Stark inramning innebdr att l&raren bestdmmer vad
som galler i interaktionen i undervisningen. Om det &r en svag inramning innebdr det att
eleven far storre inflytande Gver hur undervisningen ska bedrivas och darmed sitt eget larande
(Bernstein, 2000).

Laroplanskod, synlig och osynlig pedagogik

Enligt Bernstein (2000) ar laroplan och pedagogik tva begrepp inom den pedagogiska
apparaten, som styrs av den pedagogiska diskursen. Laroplanerna definierar och faststaller
den kunskap (vad) som anses vara den ratta i ett samhalle vid en viss tid, medan pedagogik
forklarar pa vilket satt (hur) kunskaperna ska kommuniceras. Begreppet laroplan kan vara
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statens policydokument (Lpo- 94), men laroplanen blir dven synlig i till exempel la&romedel,
klassrummet och i kursplaner.

Laroplanskod innebér sociala ordningsprinciper som underbygger ett budskapssystem i
laroplanen och kan delas upp i samlad och integrerad laroplanskod. Den samlade
laroplanskoden har en stark klassifikation och inramning. Det hér innebar att avstandet ar stort
mellan entiteterna och det finns en hdg grad av kontroll, lararen bestammer Over interaktionen
I undervisningen. Bernstein menar att stark klassifikation och inramning leder till en synlig
pedagogik for eleven, déar bade innehall (vad) och utférande (hur) ar tydligt reglerat. | den
synliga pedagogiken kanner eleven lattare igen sig och forstar vad som forvantas av denne.

Bernstein (2000) menar vidare att den integrerade laroplanskoden har en svag klassifikation
och inramning, vilket betyder att det ar ett kort avstand mellan entiteterna och en lag grad av
kontroll. Det har leder till att pedagogiken blir mer osynlig och svarorienterad for eleven. |
den mer osynliga pedagogiken ges eleven ett storre inflytande 6ver utbildningssituationen och
sitt eget larande, men eleven maste sjalv till viss del kunna orientera sig och forsta vad som
kravs av denne. Den osynliga pedagogiken innebér att innehallet (vad) och utférandet (hur)
inte blir lika tydligt reglerat for eleven.

Foljande fraga kommer att undersékas med hjélp av de teoretiska begreppen: klassifikation,
inramning, samt synlig och osynlig pedagogik:

e Hur framtrader det i LPP:erna att larandet gors?



Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att undersoka hur diskurserna, undervisningens innehall och
genomforande framtrader i de lokala pedagogiska planeringarna, genom Bernsteins
utbildningssociologiska perspektiv.

e Hur paverkar diskurserna innehallet i de lokala pedagogiska planeringarna?

e Vad vdljer lararna ut for kunskaper och larande i de lokala pedagogiska
planeringarna?

e Hur framtréder det i de lokala pedagogiska planeringarna att larandet gors?



Forskningsbakgrund

| det har avsnittet kommer vi forst att belysa diskurser i samhallet och hur de paverkar skolan.
Sedan beskriver vi den mal- och resultatstyrda skolan och den forandrade regleringen, dar
dokumentationen okat. Efter det beskriver vi tidigare forskning kring elevdokumentation.

Diskurser i samhallet

Skolverket (2009b) menar att skolan ar i en standig utvecklingsprocess och forandras utifran
ideologiska, politiska och ekonomiska forutsattningar i samhéllet, dar olika diskurser gor sig
gallande. De hér diskurserna anknyter till olika perspektiv och teorier att se pa larande,
kunskap och utveckling, som skapar de mal som skolan ska strava mot och uppna.

Det ar framforallt tva diskurser gjort sig gallande i skolan under 1990- talet. Den ena
diskursen ar marknadsorienterad, dar bland annat effektivitet, performativitet (att havda sig,
att prestera) och matning framhalls. Den andra ar en pedagogisk, demokratisk diskurs, som
bygger pa demokrati, delaktighet och maktdelning (Skolverket, 2009b).

Andreasson och Asplund Carlsson (2009) har studerat makt och styrning i elev-
dokumentationen i skolan. De menar att nyliberala och marknadsorienterade perspektiv har
vuxit sig starka i samhéllet och att samhéllet forandras snabb. P& grund av det kravs andra
kompetenser, for att vara konkurrenskraftig i dagens kunskapssamhalle (Ball, 2003). Ball har
studerat hur de marknadsorienterade varderingarna har paverkat de offentliga verksamheterna
i samhaéllet. Han menar att skolan har fatt allt mer av den privata sektorns kultur och metoder,
dar de performativa kraven ar hoga.

Mal- och resultatstyrning- en férandrad reglering av skolan

Paverkade utav samhéllsdiskurserna genomgick skolan under 1990-talet ett systemskifte, fran
att varit en regelstyrd statligt centraliserad skola, till att utvecklas till en avreglerad
decentraliserad mal- och resultatstyrd skola. Kommunerna évertog huvudmannaskapet och
ansvaret fordelades ut till skolenheter och rektorer (Lindensjé & Lundgren, 2006). Aven
Carlgren och Englund (1995) menar, ur ett utbildningspolitiskt perspektiv, att det uppkom en
tanke om malstyrning under 1980-talet, som motvikt till regelstyrningen som fanns i skolan.
Regelstyrningen innebar en stark centralstyrning av fordelning av resurser och
undervisningstimmar med mera. Nar malstyrningen under 1990-talet véxte fram i skolan
skedde en avreglering och en avbyrakratisering av skolan. Carlgren och Englund pavisar
liksom Lindensj6 och Lundgren (2006) att det i det hdr sammanhanget ar viktigt att belysa
den forandrade ansvarsfordelningen inom skolan. | mal- och resultatstyrningens
framskridande skedde en decentralisering. De beslut och det ansvar som tidigare legat centralt
och statligt, blev istallet nagot som den lokala skolan och kommunen skulle ta ansvar for och
fatta beslut om.

Carlgren och Englund (1995) menar att genom att ansvarsfordelningen forandrats behdvdes
istallet en centralstyrning, som satte dkade krav pa utvérdering och resultatkontroll 6ver hur
kommunerna och skolorna klarade sitt ansvar och sin maluppfyllelse. Den har forskjutningen
av centraliserad styrning framhaller ocksa Dovemark (2004) i sin forskning om en skola i



forandring. Dovemark menar att den statliga styrningen av skolan forandrades fran kontroll av
innehallet i utbildningen, till att istallet kontrollera resultatet av maluppfyllelse.

Okad dokumentation- ett resultat av den forandrade regleringen

Asp Onsjo (2006) framhaller i sin avhandling, som bearbetar skolans dokumentation och
atgardsprogram, hur forandringen av den centraliserade kontrollen okade kraven pa
dokumentation. Det har menar Asp- Onsjo gjorde att en dokumentationskultur véxte fram,
bade pa central och lokal niva. Skolverket (2008) lyfter fram olika centralt och lokalt
framtagna styrdokument, som reglerar den malstyrda skolan. De centrala styrdokumenten &r
skollagen, grundskoleférordningen, laroplan, kursplaner och betygskriterier och de lokala
styrdokumenten kan till exempel vara skolplan, lokal arbetsplan, verksamhetsplan och
kvalitetsredovisning.

Styrdokumenten bygger pa principen om malstyrning och de innehaller inte tydliga
anvisningar om innehall och metod. Det hér innebér ett storre utrymme for lararens att sjalv
bestdmma och forma sin egen undervisning. Idén med att ge lararen ett storre ansvar 6ver sin
undervisning, var att undervisningen lattare skulle kunna anpassas till elevernas olika
erfarenheter och forutséttningar, samt deras behov. Forandringen skulle leda till att kvaliteten
skulle hojas och maluppfyllelsen skulle bli hogre (Skolverket 2009b).

Carlgren och Englund (1995) pavisar att lararen i den mal- och resultatstyrda skolan ska
utveckla, forutom sin didaktiska kompetens, en sékerhet i olika former av utvérdering, dar
dokumentation av eleven spelar en betydelsefull roll. Aven Andreasson och Asplund Carlsson
(2009) framhaller att lararen har 6kade krav pa arbete med uppféljningar, utvarderingar och
annan dokumentation av elevens kunskapsutveckling.

Skolverkets stodmaterial (2009a,b) ger tre syften med dokumentation. Det forsta ar att
dokumentationen anvénds som underlag for att se var eleven befinner sig i sin
kunskapsutveckling. Det andra &r att eleven genom sin dokumentation ska Gva sig pa att sjalv
beddma sina resultat i forhallande till sina arbetsinsatser och forutsattningar. For det tredje ar
dokumentationen till for att ge vardnadshavaren inblick i elevens larande. De betonar ocksa
att syftet med dokumentationen och en IUP &r mangfaldig. Dokumentationen ska leda till att
eleven okar sin delaktighet och sitt ansvarstagande. Den ska ocksa synliggéra elevens larande
och utveckling, samt ¢ka elevens motivation och maluppfyllelse. Dokumentationen ger ocksa
lararna goda forutsattningar att 0ka kvaliteten i undervisningen, for att kunna foréandra
undervisningen efter behov.

Elevdokumentation i skolan

Vallberg Roth (2010) som bedrivit forskning om elevdokumentation i form av IUP, menar att
bedémning och dokumentation i skolan kan ses som ett uttryck for marknadsorientering,
centralisering, decentralisering och individualisering inom skolan. Vallberg Roth & Mansson
(2006) pavisar att regleringen har bytt skepnad, fran skola till individ och fran skolreglering
till individ- och sjalvreglering. De framhaller att skolan bestar av ett natverk av
dokumentation, mattstockar och sjalvvarderingar som eleven omgéardas av. Det har natverket
bestar till exempel av planeringsbocker, loggbocker, portfolio, kartlaggningsmaterial,
skriftliga. omdémen och IUP:er. De menar att det finns tva sidor av den omgardande
dokumentationen, antingen kan eleven ses som spindeln i natet eller som bytet i nétet. De
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pavisar att dokumentationen av eleven, i det har fallet [UP:n, &r ett fenomen som tar stor plats
inom skolan. Vidare framhaller de Lindgren och Sparrmans syn pa dokumentation och 1UP:n,
som innebdr att dokumentationen ar till for att synliggora handlingar, utsagor och aktiviteter i
vardagen. De menar att det finns en annan sida av dokumentationspraktiken, som gor eleven
utsatt och i en svagare och mindre inflytelserik position.

Vallberg Roth och Mansson (2006) framhaller att IUP:n och dokumentationen istéllet kan bli
en fraga om okad frihet till paverkan och delaktighet eller om den leder till 6kad kontroll och
reglering av eleven. Bartholdsson (2007) som forskat om makt och normalisering i skolan,
pavisar ocksa att eleven kan komma i en underordnad position i férhallande till lararens makt
och styrning i elevdokument. Andreasson (2007) har studerat makt och styrning i
elevdokumentationen i till exempel IUP och atgardsprogram. Hon menar att
elevdokumentationen skrivs for att paverka elevens larande och beteende i ratt riktning, den
riktning som skolan anser vara nodvéndigt for att utvecklas till en ”god” elev och
samhéllsmedborgare. 1UP:n och atgardsprogrammet ar inte enbart dokumentation, utan dven
en social handling, positionering och en makthandling. Vallberg Roth och Mansson (2006)
havdar att en IUP kan betraktas som den hardaste regleringen pa individniva i forskolans och
skolans historia.
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Metod

| den hadr delen av uppsatsen redogor vi for och resonerar kring studiens metodval och
analysverktyg. Vi kommer ocksa att beskriva urval, insamling och bearbetning av det
empiriska materialet. Till sist avslutar vi med att presentera vart etiska forhallningssatt, samt
giltighet och tillforlitlighet for uppsatsen.

Var studie ar en kvalitativ, samhallsvetenskaplig studie, dar vi studerar LPP:er och anvander
textanalys som metod. | tidigare forskning av elevdokument, finner vi olika makt- och
styrningsforhallanden inom skolan. Bergstrom och Boréus (2005) menar att i
samhallsvetenskapliga studier studerar man manniskor i samhallet och da ofta det
maktforhallande som uppstar mellan dem. De papekar att vanligen ar det texter som studeras,
for att upptécka de har relationerna. Forskare inom de samhéllsvetenskapliga disciplinerna
framhaller att sprak och text ar viktiga studieobjekt, for att spraket sager nagot om vart satt att
tanka och handla. Spraket blir darfor en granssattare for tanke och handling. | dagens
informationssamhalle produceras en oandlig mangd texter, vilket ocksa gor att intresset for
texter har 6kat. Utifran ovanstaende syn, anser vi att vart val av textanalys som metod, blir
valgrundad.

Textanalys och tolkning

Enligt Bergstrom och Boréus (2005) ar textanalys ett visst satt att se pa texter, det vill sdga att
studera och analysera texter som pa olika vis skildrar manniskor och grupper av manniskor.
De menar att texterna har en sdndare och en mottagare, samt att texterna speglar, reproducerar
eller ifragasatter maktforhallanden. De papekar ocksa att texterna i sig inte har makt, utan
endast kan anvandas for att studera och lyfta fram den maktrelation som finns mellan
manniskor utanfor texterna. Vi kan se att det har som Bergstrom och Boréus belyst gar att
relatera till var egen studie. I LPP:erna som skrivs av lararen och mottas av eleven, kan vi se
relationer, dar handlingar och tankar gor sig synliga.

Bergstrom och Boréus (2005) menar att nar man gor en textanlys ar tolkningen central.
Tolkning betyder i det har sammanhanget att nar man tolkar sa far man en okad forstaelse for
nagot. De framhaller vidare att tolkning gors i tva olika steg i en studie. Forst tolkar man
texten, som man vill studera, for att ta fram mening och betydelse. Sedan tolkar man en gang
till de resultat man fatt fram i analysen, for att begripa resultatets betydelse. Nar resultaten i
en samhallsvetenskaplig studie ska tolkas ingar vésentliga element: texten, det sociala
sammanhang dar texten skrivits, lasts och anvands, de diskurser som texten kan relatera till,
avsandaren, mottagaren och den som tolkar. Utifran de har elementen kan fyra olika strategier
utlasas, dar man relaterar till olika aktorer (sig sjalv som forskare, mottagaren, avsandaren)
och diskurser som ror studien. De hér fyra strategierna blandas och kan inte renodlas i en
studie.

| var studie gor vi tolkningen i tva steg, som Bergstrom och Boréus (2005) framholl ovan. Vi
blandar de fyra olika strategierna, dar vi relaterar till de olika aktdrerna och diskurserna i
studien. Vi som forfattare till studien har en viss forforstaelse for texten vi ska tolka, eftersom
vi har vistats i skolan och dar mott pa LPP- texten. Bergstrom och Boréus (2005) pavisar att
det ar viktigt att vara medveten om forforstaelsen och det aldrig gar att vara objektiv, nar man
ska tolka en text. De menar vidare att det ocksa ar viktigt att man sa langt det gar relaterar
texten till det aktorer och diskurser som finns utanfor texten i samhallet, samt att man gar
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utanfor sig sjalv som uttolkare och grundligt resonerar for sina gjorda tolkningar. Trots var
forforstaelse har vi forsokt att i sa stor utstrackning som majligt att vara sakliga for att gora
texten rattvisa.

Analysverktyg

Nar vi analyserar LPP:ernas innehall kommer vi att anvanda underordnade fragestallningar
till de tre huvudfragorna i uppsatsen. De har underordnade fragorna blir vara analysverktyg. |
analysen kommer vi med hjalp av analysverktygen besvara fragestallningarna utifran
Bernstein utbildningssociologiska teori.

e Hur paverkar diskurserna innehallet i LPP:erna?

- Vilka diskurser framtrader i LPP:erna?
- Vad leder paverkan av diskurserna till?

e Vad viljer lararna ut for kunskaper och larande i LPP:erna?

- Vilken typ av kunskaper och larande ser vi?
- Vad leder den kunskapen och det larandet fram till?

e Hur framtrader det i LPP:erna att l&randet gors?

- Hur klassificeras och inramas gorandet av larandet i LPP- texten?
- Vad leder Kklassifikationen och inramningen till?

Urval

Vart empiriska urval bestar av 37 LPP:er, fran fem olika skolor inom samma kommun.
Anledningen till att urvalet endast blev fem skolor, var att endast de fem skolorna arbetade
aktivt med LPP:er och ville delge oss sina LPP-dokument. LPP:erna spénner over flera olika
amnesomraden och de ser olika ut vad galler form och innehall, men alla innefattar LPP:ns tre
delar: mal, bedémning och undervisning. Pa grund av att det var svart att fa tag pa LPP:er
skrivna for ett och samma dmne, fick vi istéllet ett antal LPP:er i skilda &mnen. Det hér tror vi
beror pa att skolorna &r i uppstarten av att skriva ner mal, beddmning och undervisning i
LPP:er. Gemensamt for LPP:erna ar att de ar skrivna for elever i arskurs 3. Vi valde arskurs 3
pa grund av att vi hade en tanke om att larare skriver fler LPP:er ju aldre eleverna blir. Nar
eleverna gar i 3:an har eleverna oftast en battre forutsattning for att sjalva kunna lasa, forsta
och anvéanda LPP:erna i sitt dagliga arbete. Tanken med att studera LPP:er fran en och samma
arskurs, var att vi forhoppningsvis lattare skulle kunna se om det fanns ett monster i
innehallet. Det monstret anser vi kunde ha varit svarare att upptiacka om det funnits en
spridning i bade skolamnen och arskurser.
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Insamling av det empiriska materialet

| kommunen pagar ett utvecklingsarbete i att skriva LPP:er. Varje skola har fatt utse
samtalsledare, som ska leda skolans arbete framat, vilka vi i forsta ledet tankte kontakta. For
att fa tag pa mailadressen till de har personerna, vande vi oss till den ansvariga
utvecklingsledaren i kommunen. Hon hanvisade oss da istéllet till varje skolas rektor,
eftersom hon inte fick lamna ut samtalsledarnas mailadresser, utan att ha pratat med dem. Vi
tog da reda pa vilka skolor det fanns i kommunen och vilken rektor som var ansvarig for
respektive skola. Dérefter skrev vi ett missivbrev (se bilaga), som vi skickade till samtliga
skolors rektorer via mail. Tyvarr, var gensvaret inte sa stort som vi hoppats pa, sa vi
kontaktade dem &ven pa telefon. Via mail eller telefon fick vi sedan svar att en del av
skolorna inte ville vara med i undersokningen. De avbojde var forfragan pa grund av att de
inte kommit tillrackligt langt i utvecklingsarbetet och darfor inte hade nagra LPP:er att delge
0ss. Andra skolor svarade att vi garna fick ta del av deras LPP:er och skickade de till oss.
Efter det ansag vi att vi fatt in tillrackligt manga LPP:er for att kunna genomfara studien.

Till alla skolor vi sokt upp papekade vi att LPP:erna skulle avidentifieras, det vill saga att
varken skola eller larare skulle kunna identifieras i studien. Vi var ocksa noga med att
beskriva att skolorna inte skulle jamféras med varandra, utan att LPP:erna skulle behandlas
som en och samma grupp inom kommunen.

Bearbetning av data

For att fa en forsta overblick over vart material tittade vi Oversiktligt igenom LPP:ernas
innehall, for att se vad texten skulle kunna ge oss for maojligheter. For att kunna besvara var
forsta fragestallning analyserade vi de kunskaper och det larande vi sdg i LPP:erna, for att
sedan kunna kategorisera dem. Darefter analyserade vi kunskapskategorierna, for att kunna
beskriva vad det leder till. Nar vi skulle bearbeta var andra fragestéllning analyserade vi hur
det i LPP:erna framgar att larandet genomfors, genom att klassificera och inrama
genomforandet. Sist analyserade vi vad klassifikationen och inramningen leder till.

Etisk stallningstagande

LPP:er ar dokument som anvands offentligt mellan larare, elev och vardnadshavare. Méanga
skolor lagger dven ut de har dokumenten pa skolans hemsida, for att det ska vara enkelt att
tillgd. LPP:erna innehaller inga konfidentiella integritetskansliga uppgifter, men vi har dock
tagit hansyn till larare och rektorers 6nskan om att vara anonyma i uppsatsen. Vi vill ocksa
betona att deltagandet i var studie &r frivilligt och att skolan nar som helst kan begara att fa
tillbaka sina LPP:er. Det insamlade materialet forvaras och kommer att forvaras &ven efter
studien pa ett sadant stt att ingen obehdrig kan ta del av det.

Giltighet och tillforlitlighet i studien

Vi har forsokt att beskriva studiens tillvagagangsatt sa tydligt som mojligt, da det enligt
Bergstrom och Borels (2000) ckar mojligheten for andra att aterupprepa studien. LPP:erna
kan inte generellt beskrivas eller analyseras, utan de &r bundna till de kontexter som de verkar
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inom. Darfor ar det resultat som vi kommit fram till i studien enbart giltigt for de LPP:er vi
har gjort en textanalys pa. Daremot kan studien vara vl sa giltig, eftersom det resultat vi
kommit fram till, kan vara vasentligt for alla som arbetar med LPP:er. For att ytterligare 6ka
studiens giltighet har vi formulerat analysverktyg utifran var teori och vara fragestéllningar,
vilka har hjalp oss att besvara vart syfte och fragestallningar.

For att 6ka studiens tillforlitlighet har vi under studiens gang genomfort ett nara samarbete
med varandra, dar vi haft manga och kritiska samtal kring tolkningen av materialet. Det har
tror vi minskat risken for feltolkningar i studien. Under analysarbetet har vi ocksa forsokt att
bortse fran att vardera textens innehall, utan istallet enbart analysera det som texten
framhaller. Vi har endast arbetat med LPP:er i var lararutbildning, men vi har haft handledare
under var verksamhetsforlagda utbildning, som har skrivit och anvant LPP:er i sin
undervisning. Det har leder till att vi anser att vi star tillrackligt frammande infor vart
undersokningsmaterial, for att det ska oka tillforlitligheten i studien. For att ytterligare oka
tillforlitligheten, har vi valt att lagga in manga citat fran vart empiriska material, som belyser
det vi sett i LPP:erna.
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Resultat och analys

| den har delen av studien redogdr vi for det resultat vi fatt nar vi analyserat LPP:erna. Vi
anvander Bernsteins utbildningssociologiska teori i var analys. Inledningsvis behandlar vi
studiens forsta fragestallning, dar vi pavisar vilka diskurser som framtrader och hur de
paverkar innehallet i LPP:erna. Efter det redogor vi for studiens andra fragestallning, dar vi
lyfter vilka kunskaper och larande som synliggors i LPP:erna. Till sist behandlar vi studiens
tredje och sista fragestallning, genom att lyfta och analysera hur det i LPP:erna framtrader att
larandet gors.

De lokala pedagogiska planeringarna som ingar i var studie ar skrivna utifran sex
amnesomraden: naturorienterande, samhallsorienterade, svenska, matematik, engelska, idrott
och hélsa. Det finns ocksa lokala pedagogiska planeringar som &r amneséverskridande. Vissa
av LPP:erna &r skrivna for en hel termin, medan andra &ar skrivna for en kortare tidsperiod.

Hur paverkar diskurserna innehallet i LPP:erna?

Bernstein (1990) menar att utbildningssystemet bestar av ett regelsystem som han benamner
den pedagogiska apparaten. Den pedagogiska apparaten forklarar hur makt och kontroll
framtrader och genomfors inom utbildningssystemet. Vi kommer nedan beskriva hur vi ser att
Bernsteins  tre  teoretiska  falt:  produktionsféltet, rekontextualiseringsfaltet och
reproduktionsfaltet framtrader i LPP:erna.

Produktionsfaltet

Det forsta féltet, det vill sdga produktionsfaltet, dar samhallsdiskurserna skapas framtrader
inte i LPP-texten. Vi kan daremot se att de distributiva reglerna som rader i det har faltet
paverkar och styr det innehdll som lararna véljer ut. Samhallsdiskurserna formar
skoldiskursen, som styr innehallet i laroplanen, vilket &r lararens styrdokument. Vi ser darfor
att samhallets varderingar och de diskurser som rader framtrader som premierade kunskaper
och larande i LPP:erna. En av de diskurser som framtrader i LPP:erna ar den diskurs, dar
demokrati, delaktighet och maktdelning framhalls. Citatet nedan pavisar att eleverna far vara
med och paverka innehallet i skolan:

Tillsammans i klassen har vi bestamt att vi ska géra olika experiment i klassrummet och
i ett kok

For att na malen har vi tillsammans i klassen bestamt att vi ska aka pa studiebesok

Vi kan ocksa se att en marknadsorienterad diskurs har inflytande pa lararnas val av
kunskapsinnehall, dar effektivitet, performativitet och méatning blir styrande begrepp (Ball,
2003). Citaten nedan visar hur eleven maste visa sina kunskaper, kunna utvéardera dem och
forhalla sig till att matas bade mot sig sjalv och andra:

Du far sjalv bedéma dig och hur val du deltagit pd de olika lektionerna. Lararen
kommer ocksd att ge dig respons och bedéma dig utifran din insats och ditt
engagemang. Vi nagra tillfallen kommer aven dina kamrater att bedéma dig
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Du kommer att bli bedémd utifran din instéllning och vilja, ditt engagemang och hur du
tar dig an uppgifterna. Du kommer ocksa bedéma dig sjalv, hur du tagit ansvar och
utfort lektionerna

Alla fardiga texter eleven producerar och lamnar in kommer att beddmas, bade vad
galler form och innehdll utifrdn uppndendemalen. Bedomningen gors av larare
tillsammans med elev, endast larare, endast elev eller elev tillsammans med annan elev

Vi kan se att diskurserna leder till att l&rarna véljer ut den typ av kunskap och larande, som
framjar det som man i samhéllet premierar och vill att samhéllsmedborgarna ska utveckla
(Bernstein, 1990). Bernstein framhaller att det inte &r slumpen som avgér vad som skrivs fram
i laroplanen och vilka kunskaper lararna premierar. Det ar istallet samhallets vérderingar och
de diskurser som rader, som styr vad som blir det ratta larandet och den réatta kunskapen i
skolan. Andreasson och Asplund Karlsson (2009) pavisar att skolan utifran radande diskurser
tilldelas ett normativt uppdrag att fostra eleverna till ”goda” medborgare med det ratta”
kunskaperna.

Vi ser att bada diskurserna visar sig tydligt i LPP:erna, men framskrivs i olika mycket i olika
delar av LPP:n. Den marknadsorienterade diskursen dominerar i den delen déar lararen skriver
vad som ska bedémas och hur bedémningen kommer att ga till. Diskursen om demokrati,
delaktighet och maktdelning dominerar i den delen dér undervisningen beskrivs. Englund
(1995) pavisar att det under lang tid har pagatt en kamp mellan politiska ambitioner om
demokrati och jadmlikhet och ekonomiska effektivitetskrav, som en del av
samhallsutvecklingen, vilken paverkar utbildningssystemet. Han menar vidare att den skolan
som premierar de demokratiska vardena kommer i skymundan och har utmanats. Vallberg
Roth och Mansson(2006) for ocksa en diskussion om forhallandet mellan hur diskurserna
syns och forhaller sig till varandra i skolan. De menar att den sociokulturella synen pa larande
som framgar i LPO-94, kan bli undantrangda i elevdokument (LPP:erna) av en diskurs som
satter individen fore kollektivet. Andreasson och Asplund Carlsson (2009) pavisar att det har
kan beror pa att dagens samhalle kraver andra kunskaper och kompetenser, for att eleven och
skolor ska kunna hévda sig i konkurrensen, som uppstar i klassrummet och i samhéllet.

Rekontextualiseringsfaltet

Bernstein (1990) menar att samhallsdiskurserna styr den pedagogiska diskursen och pavisar
att den bestams av rekontexualiseringsreglerna. | det har faltet finns det bade offentliga och
pedagogiska aktorer, vilka har mandat att paverka innehallet i skolan. De offentliga aktdrerna
innefattar staten (riksdag och regering) och statliga myndigheter (till exempel Skolverket och
Skolinspektionen). Pedagogiska aktorer kan vara laromedelsforetag, utbildningssamordnare
och fackforbund. De hér aktérerna har olika varderingar som de vill ska synas i till exempel
laroplaner och i de kunskaper och larande som l&raren véljer att premiera. Englund (1995)
pavisar att utbildningssystemet standigt paverkas av den utveckling som pagar i samhallet.
Han menar att det finns manga aktérer med olika varderingar och ambitioner, som till
exempel politiska och ekonomiska. Vi ser att det har faltet och dess regler paverkar valet av
kunskaper och larande i LPP:erna. | LPP:erna ser vi att ldararen skriver fram bade den
marknadsorienterade diskursen, dar performativa formagor premieras och diskursen om
demokrati och maktdelning, dar delaktighet framhalls &r synlig.
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Reproduktionsfaltet

Bernstein (1990) bendmner det sista faltet som reproduktionsféltet, dar de evaluerande
(beddmande) reglerna styr. Reproduktionsféltet inom den pedagogiska apparaten kan enligt
Bernstein vara klassrummet. Han menar att reglerna i det har faltet styr och sétter upp villkor
for innehallet, genomforandet av undervisning och det resultat som larare och elev ska
astadkomma, med andra ord det som LPP:erna ska innehalla. Villkoren som styr, kan vara de
varderingar som skolan och lararen har. | LPP:erna ser vi att de bada diskurserna framtrader.
Den marknadsorienterade diskursen framtrader i beddmningsdelen av LPP:n och den andra
diskursen om demokrati, delaktighet och maktdelning & mest synlig i den delen i LPP:n dar
lararen beskriver undervisningen.

Sammanfattning av diskursernas paverkan

Diskurserna som gar igenom alla félten inom den pedagogiska apparaten, leder till att vissa
varderingar i samhéllet paverkar vad som ska framhallas i laroplanen och i skolan. De
paverkar ocksa det innehall som lararen premierar i sin undervisning och i det har fallet vad
som ska framtrada som premierade kunskaper i LPP:erna. Den marknadsorienterade
diskursen som har vaxt sig stark under en langre tid paverkar skolan i en performativ riktning.
Dokumentation blir darfor ett sétt for lararna att utvérdera elevernas larande och kontrollera
maluppfyllelsen pa, for att pa satt bli konkurrens kraftiga gentemot andra skolor (Ball, 2003).
Asp Onsjo (2006) menar att det har véxt fram en dokumentations kultur, dar lararen behdver
utveckla, forutom sin didaktiska kompetens, en sékerhet i olika former av utvérdering, dér
dokumentation av elevens kunskaps utveckling spelar en betydelsefull roll (Carlgren &
Englund, 1995, Andreasson & Asplund Carlsson, 2009). Den marknadsorienterade diskursen
paverkar darfor ocksa vad som ska premieras i LPP:erna, dar det framgar att eleverna ska lara
sig att vara sjalvstandiga, sjalvreglerande, sjalv korrigerande och forandringsbenagen (Ball,
2003). Diskursen om demokrati, delaktighet och maktdelning leder till att skolan paverkas i
en mer inkluderande riktning, dar det sociokulturella larandet premieras. Diskursen om
demokrati, delaktighet och maktdelning framtrader i LPP:erna genom att ett l&drande, dar
eleverna ska lara sig att samarbeta och vara demokratiska premieras.

Vad valjer lararna ut for kunskaper/larande i LPP:erna?

I den har delen kommer vi att analysera vilka kunskaper och larande som lararna premierar i
LPP:erna.

Social ordningsdiskurs och kunskaps- och kompetensdiskurs

Bernstein (2000) menar att den pedagogiska diskursen innefattar tva underliggande diskurser:
den sociala ordningsdiskursen och kunskaps- och kompetensdiskursen. Diskursen om social
ordning innehaller kunskaper som bestimmer hur man ska vara som den “goda och
framgangsrika” eleven i skolan. De har kunskaperna framtrader tydligt i LPP:erna och vi har
delat in dem i tre kategorier, som vi bendmner:
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e Vardegrundandekunskaper
e Interaktiva kunskaper
e Autonoma (sjalvstandiga) och performativa (hévda sig, prestera) kunskaper.

Utifran Bernsteins teori om diskurserna, menar vi, att kunskaps- och kompetensdiskursen
innefattar vad eleven forvantas forvarva for amneskunskaper. | var studie benamner vi de har
kunskaperna som

e Amnesfordjupande kunskaper.

| LPP:erna kan vi se att de bada diskurserna framtrader och att de paverkar varandra och blir
varandras forutsattningar. Bernstein (2000) pavisar dock att den sociala ordningsdiskursen &r
overordnad kunskaps- och kompetensdiskursen, eftersom den &ar en grundférutsattning for att
lara och forvarva kunskaper i skolan. Andreasson och Asplund Carlsson (2009) menar att
skolans sociala fostrans mal (social ordningsdiskurs) ar betydelsefulla och blir ett verktyg for
att nd kunskapsmalen (kunskaps- och kompetensdiskurs). Foljande citat pavisar att
kunskaperna som till exempel att kunna samarbeta och arbeta sjalvstandigt (socialordnings
diskurs) forutsatts for att kunna forvarva amneskunskaper (kunskap och kompetens
diskursen). Det forsta citatet visar pa att eleven ska kunna samarbeta med andra och det andra
citatet lyfter att eleven ska kunna arbeta sjalvstandiga och enskilt:

Tillsammans tva och tva laser ni ett tilldelat omrade om forntiden. Ni skriver stédord
och forbereder en presentation med tillhérande bilder. Tillsammans bygger ni upp en
modell, som beskriver ert omrade och har sedan med alla delar i en presentation infor
klassen

Du ska fa skriva flera beréattelser och visa att du har férmagan att beréatta sa att lasaren
forstar din text. Du ska ha borjan, handling och ett slut i texten

Véardegrundande kunskaper

| LPP:erna ser vi kunskaper som stédjer eleven i hur den ska vara mot andra och sin omvarld,
vilka vi bendmner vardegrundande kunskaper. De har &r kunskaper om de varden och normer
som finns i skolan, for att eleven ska kunna veta vilket beteende som &r det “rétta”. Det kan
vara att eleven ska kunna respektera andra, att kunna behandla alla lika, visa aktsamhet och
omsorg. | LPO- 94 framhalls tydligt att utbildning ska bedrivas utifran normer och varden och
att de har véarderingarna ska formedlas till och forvdarvas av eleverna
(Utbildningsdepartementet, 2006). | LPP:erna ar inte de vardegrundande kunskaperna sarskilt
framtradande, utan framgar endast i en LPP. Citatet nedan pavisar vad lararen i den LPP:n
anser vara premierade kunskaper inom vardegrunden:

Beddmning i religion:

Efter avslutat omrade forvantas du att kunna:
Anvéanda ett vardat sprak

Be om ursakt

Ta hand om dina och skolans saker

Dela med dig

Hjalpa ndgon som &r ledsen

19



Interaktiva kunskaper

I materialet finner vi kunskaper som stddjer eleverna att kunna interagera med en eller flera
personer i skolan eller ute i samhéllet, vilka vi benamner interaktiva kunskaper. Det &r
kunskaper som kravs for att kunna fungera i grupp kan till exempel vara att kunna samarbeta,
samtala, respektera och dela med sig. Vi ser de har kunskaperna i LPP:erna och de framtréder
tydligast i den del dar lararen beskriver undervisningen. Det har kan bero pa att lararna
premierar ett larande, dér eleverna lar av och med varandra (sociokulturellt larande), vilket
LPO-94 framhaller. | LPO-94 pavisas att skolan ska strava efter att varje elev ska fa
kunskaper i att kunna utforska, lara och arbeta tillsammans med andra
(Utbildningsdepartementet, 2006).

Att kunna reflektera, féra och delta i samtal och diskussion ar de kunskaper som vi ser &r
vanligast att lararen premierar i LPP:erna. LPP:erna uttrycker att det &r viktigt att bade kunna
vara sandare och mottagare och att kunna framhalla sin egen asikt, samt att kunna lyssna och
ta del av andras asikter. Citaten nedan pavisar det vi namner ovan, det vill sdga vikten av att
eleven ska forvarva kunskaper for att kunna interagera:

Du ska ocksa utveckla din formaga att fora dialog med nagon eller nagra andra
(lyssna)

Du ska fa trana dig pa att sdga vad du tycker och tanker om olika saker
Det gor du genom att argumentera och forklara dina standpunkter for en battre varld

Utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kanslor som texter
med olika syften vacker, samt stimuleras till att reflektera och vardera

Intervjua foraldrar och far-och morféréldrar om hur det var for dem att vara barn

Vi menar att den interaktiva- och den vardegrundande kunskapen innebér att eleverna maste
kunna anpassa sig till skolans och samhéllets varderingar, som styr den sociala ordningen i
klassrummet. Det har leder i sin tur till att eleven far ge avkall pa personliga egenskaper, som
inte fungerar och synkroniserar i det sociala samspelet i skolan. Interaktionen innebér dven att
eleven far kunskaper i samspelet med andra och darmed en Okad social kompetens.
Andreasson och Asplund Carlsson (2009) framhaller att det ar betydelsefullt att ha en social
formaga och en god allmanmansklig moral, da de har férmagorna ar grundlaggande for hur vi
ska forhalla oss till varandra.

Autonoma och performativa kunskaper

I LPP:erna ser vi kunskaper som vi bendmner autonoma och performativa. De har
kunskaperna menar vi relaterar till hur eleven ska arbeta enskilt och sjalvstandigt, samt att
kunna bevisa sin kunskap och vara sjalvbedémande. Andra viktiga kunskaper for att vara
autonom och performativ &r att eleven ska utveckla sin egen drivkraft, vara effektiv i och ta
ansvar for sitt 1arande. De hér kunskaperna ser vi framfor allt framtréda i den delen dar l&raren
beskriver hur eleven ska bli beddmd och vad eleven ska kunna. Lararen &r alagt och har i
uppdrag att folja och stodja den enskilda eleven i kunskapsutvecklingen och dven
dokumentera den. | LPO-94 menar de att lararen ska grunda sin undervisning utifran varje
elevs behov och forutsattningar, samt planera och genomfora undervisningen sa att eleven
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efterhand far mer ansvar och mer sjélvstandigt skolarbete (Utbildningsdepartementet, 2006).
Citaten nedan belyser bade de autonoma och performativa kunskaperna som framtrader i
LPP:erna. De visar pa hur eleven maste kunna vara sjalvreglerande, pavisa sin kunskap och
kunna reflektera 6ver sina resultat, for att kunna utvecklas. De visar ocksa att det blir viktigt
for eleven att bevisa och visa hur man har lart sig nagot och inte endast att man forvarvat
kunskapen:

Eleven ska delta aktivt och med intresse vaga prova pa olika 6vningar

For att du ska bli godkand maste du visa att du kan ord och uttryck som vi dvat pa
Eleven ska forvarva insikt i hur larande gar till och reflektera Gver sin egen utveckling
Du far sjalv bedéma dig och hur val du deltagit pa lektionerna

Du kommer fylla i en matris dar du far reflektera dver dina kunskaper. Den fyller ocksa
en larare i

| LPO-94 framhalls att skolan ska strava efter att varje elev forvarvar kunskaper som
sjalvbedomning och férmagan att stélla sin egen bedémning och andras bedémning i relation
till de egna arbetsprestationerna och forutsattningarna (Utbildningsdepartementet, 2006).
Andreasson (2007) pavisar att det idag finns en stravan efter att man vill se eleverna i skolan
utifran ett helhetsperspektiv vilket kraver att lararna utvidgar sina bedomningar till fler
kunskaper, men ocksa foérmagor. Istéllet for endast smala bedomningar av intellektuella
kunskaper behdvs aven bedémningar kring kompetenser som sjalvfértroende, sjalvbeddémning
sjalvstandighet blivit aktuella. Dovemark (2004) framhaller en diskussion om att skolan
genom de kunskaper vi bendmner autonoma och performativa, styr eleven att utveckla vissa
specifika kunskaper, for att framstd som den ”goda” eleven och i forlingningen den “goda”
medborgaren i framtidens samhalle. Hon menar darfor att eleven styrs till att vara
forandringsbendagen, flexibel och villig att lara nytt.

Amnesférdjupande kunskaper

| samtliga LPP:er ser vi att tre olika kunskapsformer framtrader i stor omfattning, vilka ar:

e Fakta
e Forstaelse
e Fardighet

I den hér studien beskriver vi faktakunskaper som information om hur nagot ar och férhaller
sig. Fakta ar ocksa nara forknippade med forstaelse, som ar den andra formen av kunskap,
som vi ser inom amnesfordjupande kunskaper. Kunskapen for forstaelse ar viktig for att
eleven ska kunna se nagon mening och nagot sammanhang med fakta. Forstaelsen begransar
vad vi kan uppfatta for fakta, men fakta kunskaperna leder ocksa till en storre och djupare
forstaelse (teoretisk kunskap). Den tredje och sista kunskapsformen vi ser ar
fardighetskunskaper, vilka leder till att eleven vet hur man ska gora nagot och kan utfora det
(praktisk kunskap). Vi ser att lararna bade vaver samman kunskaperna, men ocksa att de
skiljer dem at. Enligt LPO-94 har skolan en viktig uppgift i att formedla de ovanstaende
kunskapsformerna, da de ska ge ett larande som é&r balanserat och hjélper eleven att se
helheten (Utbildningsdepartementet, 2006). Vi ser att det framfor allt ar faktakunskaperna
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som ar dominerande, men fardighetskunskaperna framtrader ocksa. Forstaelsekunskaperna ser
vi inte i samma utstrackning, men da vi ser dem, ser vi dem framst i delen dar malen skrivs.
Citaten nedan vill ge exempel pa hur de &mnesfordjupande kunskaperna framtrader i LPP:n.
Det forsta citatet visa pa faktakunskaper, det andra pa forstaelsekunskaper och det sista pa
fardighetskunskaper:

Ha kunskap om begreppen fast och flytande form, gasform, samt kokning, avdunstning,
kondensering och stelning

Oka sin forstaelse for manniskans levnadsvillkor genom vidgade kunskaper om natur
och samhélle och om sambanden daremellan i olika delar av varlden

Vi kommer att bedoma elevens formaga att 16sa matematiska problem liknande de vi
arbetat med. Vi ser hur eleven l6ser problemet- vilken l6sningsstrategi som anvands,
samt hur eleven tanker nar de gor matematiska utrakningar

Sammanfattning: Den ”goda” eleven med de “ritta” kunskaperna

De kunskaper och larande som vi har sett att lararna véljer ut och premierar i LPP:erna
paverkar eleverna pa olika satt. Andreasson och Asplund Carlsson (2009) menar att det &r
viktigt att man i skolan arbetar parallellt med de sociala fostransmalen och kunskapsmalen. |
vart resultat kan vi se det har parallella arbetet framtrada i LPP:erna, genom att lararen
premierar ett larande inom bade den sociala ordningsdiskursen och inom kunskaps- och
kompetensdiskursen. Andreasson och Asplund Carlsson (2009) framhaller ocksa den “goda”
eleven och den ratta” kunskapen i skolan. De menar att elevdokument, har LPP:n, bestar av
en styrningsmentalitet, som ska leda till att eleverna tanker och handlar pa ett sétt som skolan
och samhaéllet anser vara onskvart. Den skoldiskurs som nu rader paverkar undervisningen
som i sin tur paverkar eleven till att vara sjalvreglerande, flexibla, ansvarstagande och
kreativa. Eleven ska dessutom ha socialkompetens och kunna soka sin egen kunskap.
Bartholdsson (2007) pavisar att det ar skolans uppgift att forbereda och utveckla elever sa att
de ska kunna fungera pa ett 6nskvart sétt i skolan och samhallet. Eleven ska darfor i skolan
forvarva en viss uppsattning varden, kunskaper och féardigheter, vilket Bartholdsson beskriver
som en normaliseringsprocess i skolans “vinliga” maktutdovning. Hon hdvdar att de har
kunskaperna &r en del av en socialisationsprocess, som leder eleven mot det som é&r
betydelsefullt att kunna i ett visst sasmmanhang. Elevsocialisation &r en process, dar eleven lar
sig att forsta sin plats i maktstrukturen med ett begransat handlingsutrymme. Inom det har
handlingsutrymmet forutsatts det att eleven ké&nner till vilka gréanser och vilka relationer som
galler. Det kan innebara att eleven maste ha formagan att uppna mal och forsta vilka regler
och normer som rader i skolan. Elevsocialisationen ar darfor ett satt att skola in eleven i en
maktrelation. Den har maktrelationen kan till exempel visa sig genom att ndr lararen stravar
efter att skapa trygga elever och demokratiska medborgare, styr det eleven till att vilja vara
ratt, ha den ratta installningen och framtrada som mogen, det vill sdga forsta vad som
forvantas av den som elev. Det kan ocksa visa sig genom att nar lararen vill uppmuntra
eleverna till att vara sig sjalva- vaga ta plats och vara sjalvstandiga, sa innebar det har for
eleven att de maste underordna sig lararens moral. Eleven tvingas da att bade inordna sig i
gruppen (lyssna pa majoriteten) samt att frigéra sig fran den (inte paverkas av grupptryck) for
att bli den 6nskvérda demokratiska och sjélvstandiga eleven (Bartholdsson, 2007).
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Hur framtrader det i LPP:erna att larandet goérs?

| den har delen har vi valt att titta pa hur det i LPP:erna framgar att larandet gors, utifran
Bernsteins begrepp klassifikation och inramning. Det var inte mojligt att analysera en hel LPP
utifran klassifikation och inramning, utan vi fick istallet dela in den i tre delar, vilka vi dven
tidigare i uppsatsen ndmnt och relaterat till:

e Mal (den del dar lararen skriver stravansmal, uppnaendemal och konkretisering)

e Beddmning (den del dar lararen beskriver vad som kommer att bedémas)
e Undervisning (den del dar lararen beskriver undervisningen)

Nar vi analyserar LPP:erna med hjalp av Bernsteins maktbegrepp klassifikation, sa har vi
tittat pd om larandet och kunskaperna halls samman eller halls isar. 1 LPP:erna ser vi om
kunskapen och larandet halls samman genom att larandet &r vidgat, sammanvévt och
komplext och bildar helhet och sammanhang. Den héar formen av larande bendmner vi som
svag klassifikation. Om klassifikationen daremot &r stark i LPP:erna, sa halls kunskaperna och
larandet isar. Det innebér att kunskaperna och larandet ar begransat, fragmenterat och isolerat
fran varandra. Kunskaperna och larandet blir konkreta, enkelt matbara och latta att boka av.

Vi har ocksa analyserat LPP:erna med hjélp av Bernsteins kontrollbegrepp inramning. Om
inramningen &r stark, ser vi att texten i LPP:erna ar tydlig och rak och att lararen i relation till
eleverna bestammer innehall och ordning i larandet. Nar inramningen istallet ar svag, ser vi i
LPP:erna att texten blir otydligare, vagare och informell. Eleven har i relation till lararen ett
mer balanserat maktférhallande, dar eleven kan paverka innehall och ordning i larandet.

Klassifikation och inramning av delen dar malen skrivs

Vi ser att i delen dar malen att strava mot i undervisningen skrivs framtrader kunskaperna och
larandet som en helhet, dar larandet ar vidgat, komplext och sammanvéavt. Malen ar abstrakta
och svara att mata och bocka av. Darfor ser vi att malen att strava mot blir svagt
klassificerade. Nedan kommer citat hamtade fran en och samma LPP, dar materialet visar att
kunskaperna i stravansmalen &r sammanvavda och komplexa:

Mal fér undervisning om rymden:

ha insikt i hur planeterna ror sig runt solen samt hur jorden och méanen ror sig i
forhallande till varandra och kunna forknippa tiderékning och arstider med dessa
rorelser

De svagt klassificerade kunskaperna och larandet som lyfts fram i malen att strava mot, blir
oftast sa komplexa och abstrakta att lararen behdver konkretisera dem i LPP:erna. Det leder i
sin tur till att de vidgade, sammanvévda och komplexa kunskaperna och larandet i delen dar
mal att uppna och konkretisering skrivs omvandlas till att vara starkt klassificerade, samt
begransade, fragmenterade och isolerade fran varandra. Citatet nedan som &r ett av manga
andra, vill pavisa att det svagt klassificerade malet att strava mot, dvergar i att vara starkt
klassificerat nér lararen konkretiserar det hér:
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Veta att planeterna ror sig runt solen
Veta hur jorden och manen ror sig i férhallande till varandra

Veta ndgot om hur tid (dygn, en manad, ett ar) réaknas pa grund av jordens, solens,
manens och planeternas rorelser

Lara dig ndgot om ndgons planets egenskaper

Inramningen i den har delen kan bade vara svag och stark. Vi kan se att inramningen ar svag
framforallt i det Ovre citatet, dar texten &r vag och diffus och inte direkt riktad till eleven. Att
inramningen &r stark i bada citaten, vet vi, eftersom malen ar faststallda i LPO-94 och lararen
har sjalv bestamt vilka mal som passar till den undervisning som ska bedrivas, for att eleverna
ska utvecklas mot malen. I Skollagen(128§, kap 1) framgar det att huvudmannen for skolan
ansvar for att lararen foljer aktuell laroplan (Skolverket, 2008). | Lpo-94 pavisas att det ar
lararen som ansvarar for val av mal, sid att de gynnar varje elevs larande
(Utbildningsdepartementet, 2006).

Klassifikation och Inramning i delen dar bedémningen skrivs

I den hér delen i LPP:erna ser vi att de begransade och konkreta kunskaperna och l&randet
dominerar, vilket gor att LPP:erna till évervdagande del ar stark Kklassificerade. Inramningen
blir ocksa stark, darfor att den bedomning av kunskaper och larande, som &r tydlig och rak
dominerar. Lararen bestammer sjalv vad som ska beddmas, utifran de redan givna och
faststallda malen. Enligt LPO-94 ska bedémningen uttrycka i vilken man den enskilda eleven
har uppnatt malen som framhalls i kursplanen (Utbildningsdepartementet, 2006). Citaten
nedan visar pa bedémning av tillracklig kunskap och mycket god kunskap:

Beddmning i biologi, idrott och halsa:

Kunna i tal, skrift eller bild enkelt beskriva vad vi har skelett och muskler till. Kanna
till nagra muskler. Kanna till vad man kan géra for att starka sitt skelett och sina
muskler

Kunna beskriva hur kroppens skelett och muskler fungerar. Kanna till ndgra leder i
kroppen och beskriva varfor vi har dem

Kunna beskriva var hjarta, lungor och lever sitter i kroppen. Kunna beskriva varfor
hjartat slar olika fort och varfér vi andas haftigt ibland och lugnt ibland

Kunna beskriva hjartats olika delar och hur hjartat flodar runt i kroppen. Kunna

beratta enkelt att blodet syresatts néar vi andas. Kunna beskriva leverns funktion i
kroppen
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| LPP:erna ser vi ocksa att det finns nagra som har svag klassifikation och inramning. Citatet
nedan visar att kunskaperna och larandet halls ssmman och att eleverna har mer inflytande:

Beddmning i forntiden:

Bedémning sker under arbetets gang och under redovisningen. Aven om arbetet sker
tva och tva ska du kunna visa forstaelse for arbetet. En arkeologisk utgravning avslutar
projektet dar du ska kunna reflektera éver ditt fynd

Vi ser ocksa i LPP:erna att det finns nagra obestambara, de gar inte att klassificera eller att
inrama. Citatet nedan visar pa hur en sadan beddmning kan se ut:

Beddmning i religion:

Efter varje delmoment gor vi en muntlig eller skriftlig redovisning. Det sker
enskilt, i par eller i storre grupp beroende pa hur och vad som redovisas.
Aktivitet, reflektioner och samtalsstunder bedéms under arbetets gang

Beddmning i rymden:
Eleverna ska fa beratta muntligt i 3-gruppen om nagot moment som ar ként och
vi har arbetat med. Sedan ska de aven fa visa sina kunskaper pa papper, med att
skriva och rita, om vad de lart sig

Klassifikation och Inramning i delen dar undervisningen beskrivs

| den har delen i LPP:erna ser vi ocksa att de begransade och konkreta kunskaperna och
larandet dominerar, vilket gor att LPP:erna till dvervagande del &r stark klassificerade. Vi ser
att lararna bestammer hur larandet ska ga till, vilket leder till en stark inramning. Citaten
nedan visar pa det konkreta larandet och pa den tydliga styrningen:

Undervisning i rymden:
Dramatiserajorden, manens och solens rorelser (déarmed tid och arstider)

Visualisera solens och planeternas storhet (rita ute) och avstanden darmed

Mala solsystemet och benamna planeterna

Skriva nagon kort fakta om tre planeter

Undervisning i brak (Ma):

Vi klipper isar olika geometriska figurer (cirkel, kvadrat) i 2,3,4 lika stora delar och
namnger sedan delarna med ratt namn

Vi klistrar upp dem och skriver braken

Vi jamfor sedan delarna med varandra

Vi upptécker att en fjardedel kan vara olika stor beroende pa hur den hela ser ut

Vi gor arbetshlad dar vi 6var brakbegreppen-farglagger, skriver och jamfor

Vi spelar spel och arbetar med praktiskt material
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| en stor del av LPP:erna har vi ocksa sett flera obestambara beskrivningar av undervisningen,
nar det galler klassifikation och inramning. Med obestdmbar menar vi att de ar vagt och Oppet
skrivna och de gar i att avgéra om klassifikationen och inramningen blir stark eller svag.
Citatet nedan pavisar hur undervisningen beskrivs om den ar obestambar:

Undervisning i religion:
Vi laser i bocker, ser bilder och filmer och hor froken beréatta

Vi skriver, malar och lyssnar pa musik

Vi gor drama, samtalar och diskuterar i sma och storre grupper

Vi ser aven fa LPP:er dar klassifikation och inramning ar svag, dar larandet 4r sammanvavt
och komplext, samt att eleven har storre inflytande dver sitt eget larande. LPO-94 lyfter den
har formen av larande och menar att det &r elevens réttighet och skolans skyldighet att eleven
ska fa delta i planering av den dagliga verksamheten, sa att de har majlighet att utveckla en
formaga till ansvar och inflytande (Utbildningsdepartementet, 2006). Citatet nedan visar att
kunskaperna och larandet halls samman och att de ska kunna anvéndas i ett vidare avseende.
Eleven har ocksa i citatet nedan ett storre inflytande, da lararen inte styr i detalj vad och hur
eleven ska lara:

Undervisning: Miljoé, No och So

Du kommer fa lara dig om allemansratten och fa trana dig pa att félja den i skogen. Du
ska ocksa fa lara dig hur resursfordelningen ser olika ut pa olika delar av var jord
(vatten, elektricitet, mat, transporter och sophantering). Samtidigt kommer du att fa
trana dig pa att argumentera for hur méanniskan kan ta vara pa naturen pa ett klokt satt

Sammanfattning: Den osynliga och synliga pedagogiken

Vart resultat och analys tyder pa att LPP:erna till storsta del ar starkt klassificerade och starkt
inramade i LPP:ns olika delar. | LPP:erna kan vi darfor se att eleverna far lara in kunskaperna
konkret och uppdelat och att lararen har en tydlig och rak framtoning. L&raren har darfor
makten och styr vad som ska ldras in och hur. Att lararna premierar en sadan form av
undervisning, beror pa att de tror att den leder till enklare, tydligare pedagogik, som &r latt att
bocka av och méta. Bartholdsson (2007) menar att lararen i manga fall tillskriver sig makten
att ha tolkningsforetrade av vad som ska ldras in och hur det ska genomféras. Vi menar att det
inte ar underligt att lararen tillskriver sig den hdr makten, eftersom lararen ar ytterst ansvarig
for att anpassa undervisningen, sa att alla elever har mojlighet att na malen. Bernstein (2000)
menar att en stark klassifikation och inramning leder till en samlad laroplanskod, vilket i sin
tur leder till en synlig pedagogik. I den synliga pedagogiken menar Bernstein att det kan vara
lattare for eleverna att orientera sig, veta vad som laras, hur det ska genomféras och vad som
kommer att bedémas. | den synliga pedagogiken &ar det lararen som styr kommunikationen
och vilka kunskaper som ska premieras och eleven far darmed ett minskat inflytande dver sitt
larande.

Hade LPP:erna till dvervagande del varit svagt klassificerad och inramad hade det, enligt
Bernstein, lett till en integrerad laroplanskod. Den integrerade laroplanskoden leder till en mer
osynlig pedagogik, dar eleven far ett storre inflytande Gver sitt larande, men maste ocksa sjéalv
kunna orientera sig. Andreasson och Asplund Carlsson (2009) menar att fér eleven innebar
det att sjalv kunna forsta vad undervisningen ska innehalla och hur den ska genomforas, vilket
ocksa Bartholdsson (2007) framhaller. Hon menar att vara elev innebér att man maste forsta
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regler och normer for att na malen och avancera i skolsystemet. Vi menar att det har ocksa
leder till att eleven far ett storre inflytande, men det alaggs ocksa eleven ett storre egenansvar
over sitt larande. Vallberg Roth och Mansson (2006) framhaller detta dilemma och menar att
det skapas en valfrihet for eleverna genom att de sjalva far mojligheten att styra i sitt larande,
men att det lika gdrna kan resultera i ett valtvang. Valfriheten kan skapa en otrygghet hos
eleverna eftersom de tvingas att vara sjélvstandiga, ansvarstagande och effektiva samtidigt
som det krévs att de ska kunna samarbeta vara flexibla och visa omsorg. | LPP:erna dar vi ser
att innehallet och genomforandet &r svagt klassificerade och inramade, kan det leda till att det
skapas en otrygghet for eleverna. Otryggheten kan bero pa att eleven har ett storre
handlingsutrymme, men vet inte konkret vad som forvantas av denne att gora och kunna.
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Diskussion

Diskussionen inleds med en kort sammanfattning av undersokningens huvudsakliga resultat
av analysen, i forhallande till syfte och fragestallning. Efter det har kommer vi att féra en
diskussion kring det resonemang som analysen lett till. Avslutningsvis for vi en
metoddiskussion och till sist ger vi forslag pa fortsatt forskning.

Sammanfattning av resultat och analys

Vi ser att skolan har paverkats av de diskurser som rader i samhallet. | LPP:erna ser vi bade
den marknadsorienterade diskursen och diskursen om demokrati, delaktighet och
maktdelning. Det gar inte i LPP:erna att avlasa om nagon av diskurserna ar mer dominerande
an den andra. Daremot kan vi utlasa att i delen dar beddmningen skrivs dominerar den
marknadsorienterade diskursen. | delen d&r undervisningen skrivs dominerar diskursen om
demokrati, delaktighet och maktdelning. Vi ser att LPP:n, utifran tidigare forskning, &r ett av
manga betydelsefulla dokument, bade i stodjandet och i kontrollen av elevens larande och
maluppfyllelse.

| LPP:erna ser vi att lararna premierar kunskaper och larande bade ur den sociala
ordningsdiskursen och ur kunskaps- och kompetensdiskursen. | diskursen om socialordning
kan vi i LPP:erna utlasa tre kunskapskategorier, dar vi slagit ihop de tva sista kunskaperna till
en kategori: vardegrundande, interaktiva, autonoma och performativa kunskaper. Kunskaps-
och kompetensdiskursen bestar av en kategori: amnesfordjupande kunskaper. I den har
kategorin ser vi tre olika former av kunskap, vilka ar fakta, forstaelse och fardighet. De
interaktiva samt de autonoma och performativa kunskaperna ser vi i storre utstrackning i
LPP:erna an de vardegrundande kunskaperna. | LPP:erna ser vi att de interaktiva kunskaperna
dominerar i den delen dar undervisningen skrivs, medan de autonoma och performativa
kunskaperna dominerar i delen dar beddmningen skrivs. De &mnesfoérdjupande kunskaperna
kan vi se i LPP:ns samtliga delar och vi kan se att det framfor allt &r faktakunskaperna som ar
dominerande.

Vi kan se i LPP:erna att i det larande som gors premieras den starkt klassificerade och starkt
inramade pedagogiken, vilket leder till en synlig pedagogik for eleverna. Den synliga
pedagogiken gor det lattare for eleverna att orientera sig, men den leder ocksa till att eleverna
far ett minskat inflytande Over sitt larande. | LPP:erna kan vi ocksa se att den osynliga
pedagogiken framtrader. Eleverna har i den osynliga pedagogiken ett stérre inflytande, men
istallet kravs det att de sjalva kan orientera sig och forsta vad de ska lara och bedomas i.

Dilemman i styrandet av skolan och pedagogiken

Mellan de tva radande samhéllsdiskurserna finns en rivalitet, dar det pagar en maktkamp om
vilka varderingar som ska dominera i samhallet och paverka skolan. Den marknadsorienterade
diskursen har dvertaget om den demokrati-, delaktighet- och maktdelningsdiskursen och far
ett allt storre inflytande i skolan (Englund, 1995). Bernstein (1990) menar att diskurserna styr
Over det kunskaper och larande som ldrarna i skolan valjer ut, vilka gynnar det som man i
sambhéllet premierar som det “ritta” ldrandet och den “rétta” kunskapen.
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Samhallets radande diskurser ledde till att skolan gick fran att vara regelstyrd till att vara mal-
och resultatstyrd. | och med forandringen minskades inte regleringen, utan den bytte enbart
skepnad. Den statliga styrningen gick fran att reglera utbildningen innehall, till att reglera
skolan, genom att kontrollera resultatet av maluppfyllelsen (Dovemark, 2004). Mal- och
resultatstyrningen kraver att skolan drivs som ett foretag, dar resultat maste pavisas,
ekonomin hallas i balans och skolan ar konkurrenskraftig i jamforelse med andra skolor (Ball,
2003).

I och med att kontrollen forandrades och maluppfyllelsen i skolan skulle kunna pavisas, har
lararna fatt ett nytt uppdrag. De ska forutom sin didaktiska kompetens aven ha kompetens i
dokumentation, utvérdering och bedémning av elevernas larande (Carlgren & Englund, 1995,
Andreasson & Asplund Carlsson, 2009). Att dokumentera, utvdrdera och beddma elevernas
kunskapsutveckling ar en form av kontroll, men kompetenserna ar ocksa till for att lararna ska
kunna stodja och informera eleverna i deras larande. De har kompetenserna ska ocksa leda till
att lararna utifran dokumentationen kan férandra, forbattra och Oka kvaliteten pa
undervisningen (Skolverket, 2009a). | det har sammanhanget blir elevdokumentationen,
LPP:n, ett gemensamt klassdokument, som é&r styrande och bestdimmer vad som ar viktigt att
eleverna lar. Vallberg Roth och Mansson (2006) héavdar att elevdokumentationen kan
betraktas som den hardaste regleringen pa individniva i forskolans och skolans historia.

| den del dar undervisningen skrivs i LPP:erna framgar ett larande i samspel, som i hdg grad
relaterar till LPO-94. | och med det framhaller lararna de kunskaper som premieras i ett
sociokulturellt larande. A andra sidan framhélls ocksd i LPP:erna ett autonomt och
performativt larande, dar eleverna ska kunna arbeta sjélvstandigt, hdvda sig och sténdigt vara
forandringsbendgna. Den hér formen av larande visar sig framst i delen for bedémningen.
Eleverna maste vara flexibla eftersom de bade ska inordna sig i gruppen, samt frigora sig fran
den, for att bli den énskvérda demokratiska och sjalvstandiga eleven (Bartholdsson, 2007).

Det sociokulturella larandet blir darfor ett larande paverkat av diskursen om demokrati och
delaktighet, medan det autonoma och performativa l&randet relaterar till den
marknadsorienterade diskursen. De hér olika formerna av larande bestdimmer hur eleven ska
vara som den “goda” och framgangsrika eleven i skolan (Bernstein, 2000). Andreasson och
Asplund Carlsson (2009) menar liksom Bernstein att skolans sociala fostrans mal (social
ordningsdiskurs) ar betydelsefulla och blir ett verktyg for att na kunskapsmalen (kunskap och
kompetensdiskurs). |1 normaliserande far eleven en underordnad position i forhallande till
lararens makt i undervisningen. Det blir darfor vasentligt for eleven att forstd systemet,
spraket och koderna i skolan, samt att kunna lasa lararens avsikter for att kunna lyckas i
skolan ( Bartholdsson, 2007). Vi menar att den synliga och osynliga pedagogiken kan ge
eleverna olika forutsattningar att vara framgangsrika i skolan, vilket kan bero pa elevernas
olika majligheter att forsta det system som Bartholdsson belyser. Mojligheterna att forsta det
hir systemet, menar vi, kan till stor del bero pa det som eleverna har med sig 1 ’ryggsdcken”
fran hemmet. Om eleven kan orientera sig i det sprak som anvands i skolan och i den kultur
som finns dar, ar det lattare att lyckas och vara framgangsrik i skolan. Det har kan leda till att
de elever som inte har med sig ”de gynnsamma” forutséttningarna, att kunna orientera sig i
skolans sprak och kultur, far svarighet och inte samma fordelar att vara framgangsrika.

LPP:erna visar en starkt klassificerat och inramat larande, som &r detaljstyrt av lararna, vilket
leder till en synlig pedagogik (Bernstein, 2000). Den har styrningen gor att undervisningen
blir begransad, eftersom lararna inte kan styra undervisningen utifran aktuella fragor,
elevernas onskningar och behov. Lérarna blir ocksa styrda av att félja LPP:n och se till att
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eleverna nar malen. Den synliga pedagogiken blir tydlig for eleverna, da den ar konkret och
innehaller tydliga anvisningar fran lararna, om vad som forvantas av eleverna. Foérdelen med
den synliga pedagogiken &r att eleverna lattare kan orientera sig, vilket skapar en trygghet for
eleverna (Bernstein, 2000). Nar eleverna latt kan orientera sig, inte stélls infor olika val och
eget ansvarstagande i sitt larande, kan det leda till att eleverna kanner en stérre trygghet
(Vallberg Roth & Mansson, 2006).

Om eleverna i stallet moter en pedagogik som &r svagt klassificerad och inramad, blir
pedagogiken osynlig. Eleverna har i den osynliga pedagogiken ett storre inflytande och
medbestdmmande dver larandet (Bernstein, 2000). Undervisningen blir friare och 6ppnare for
att ta in det som ar aktuellt for eleverna. Undervisningen blir meningsfull eftersom larandet
kommer i ett sammanhang och inte fragmentiseras. Den osynliga pedagogiken blir diffusare,
sammanvavd och mer komplex for eleverna att forsta, vilket leder till att eleverna far svarare
att orientera sig och veta vad som forvéantas av dem. Elevernas inflytande och egenansvar éver
sitt eget larande okar och kan skapa en otrygghet hos eleverna (Vallberg Roth & Mansson,
2006).

Det har menar vi leder till ett dilemma for larare och elever, eftersom det finns for och
nackdelar med bada formerna av pedagogik. Fragan ar hur kan man som larare skriva en LPP,
sd att den bade ger eleverna inflytande och ar tydlig? Kan lararna i sa fall skriva en LPP, som
ar starkt klassificerad, men svagt inramad? | sa fall skulle det har betyda att eleverna skulle
behdva vara med och utforma LPP:ns innehall, for att kdnna att LPP:n &r ett dokument som de
ager och har nytta av. Tillsammans maste lararna och eleverna tolka stravansmalen,
konkretisera dem, planera undervisningen och bedémningen, sa de blir tydliga. Det héar tror
vi kan leda till att eleverna bade kéanner sig trygga och har inflytande.

Metoddiskussion och fortsatt forskning

Vart val av metod anser vi var lamplig i forhallande till syfte och fragestéllningar, men vi kan
se svarigheter med den. En svarighet har varit att vi i tolkningen och analysen av vart
empiriska material, standigt fatt paminna oss om att inte tyda in sddant som inte star i texten.
Det har ocksa varit svarare att gora en textanalys utifran LPP:er med flera olika amne, da
innehallet skiljer sig markant at.

Vi tycker att det ocksa hade varit intressant att analysera ett storre antal LPP:er, da helst i ett
och samma amne och arskurs, for att kunna relatera de kunskaper och larande vi sett till
enskilda @mnen. Det hade ocksa varit larorikt att i samband med textanalysen komplettera
med att intervjua larare och elever om LPP:ns innehall och dess funktion. Att gora
observationer i klassrummet utifran den beskrivna undervisningen och beddémningen i
LPP:erna, hade varit ytterligare ett satt ge studien en djupare dimension.

Vi tror att det finns mycket att forska om inom det har omradet, da LPP:er ar ett relativt nytt
dokument i skolan, som annu inte slatt igenom med full kraft. Att intervjua och observera
larare och elever i praktiken, utifran det som skrivs fram i LPP:erna, torde bli en viktig
forskningsfraga. Att forska vidare i hur den demokratiska och sjélvreglerande eleven, bade
kan fa inflytande och trygghet i sin kunskapsutveckling, menar vi ar av stor betydelse for
framtidens skola.
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Bilagor
Lokal pedagogisk planering

Svenska- Skriva
Mal att strava mot i svenska

- Utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjélp av spraket, bade individuellt och i
samarbete med andra,

- Utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen vardering och andras rad,

- Genom eget skrivande fordjupar sin insikt i grundlaggande monster och grammatiska
strukturer i spraket, samt sin formaga att tillampa skriftsprakets normer i olika
sammanhang.

Konkretiserade mal till eleven
Ni ska bli sakrare pa att skriva fantasifulla och malande berattelser.

Ni ska utveckla er formaga att ta emot respons for att forbattra och utveckla texten.

Ni ska bli sékrare pa att skriva berattelser som har en rod trad, dvs. tydlig inledning, mitt och
slut.

Ni ska bli sakrare pa att skriva och anvénda skiljetecken pa ratt satt.
Vi kommer att bedéma din formaga att

- anvanda malande person- och miljébeskrivningar

- ta emot respons och bearbeta och forbattra din egen text

- skrivs sammanhangande berattelser

- anvanda skiljetecken pa ratt satt
Undervisning

- Hur man anvander sin fantasi for att skriva mer malande berattelser med hjélp av
person- och miljébeskrivningar.

- Hur man kan ge respons pa andras texter.
- Hur man kan forbattra/bearbeta sin text utifran respons och egna reflektioner.

- Hur man skriver en berattande text med inledning, mittparti och slut, samt hur man
skapar en berattelse med en rod trad.

- Hur man anvéander skiljetecken.



Hej!

Vi &r tva studenter fran Hogskolan Vast, Annika Karlsson och Anna Wilhelmsson, som med
anledning av att vi ska skriva var C-uppsats vander oss till er. Under hosten kommer vi att
genomfora en textanalys av lokala pedagogiska planeringar skrivna inom Vanersborgs
kommuns skolor och vi undrar darfér om vi kan ta del av era Ipp:er skrivna for arskurs 3. |
textanalysen kommer det inte framga vilken larare eller skola som har skrivit lpp:erna och vi
kommer inte heller jamfora skolor. Det vi &r intresserade av ar att se hur Ipp:er utformas och
vilken kunskap som lyfts fram.

Vi dr medvetna att ni just nu ar i ett utveckling arbete nar det galler Ipp:er, sa bade nya och
aldre lpp:er fran ak 3 ar intressanta for vart arbete. Kan ni bidra med era Ipp:er ar vi mycket
tacksamma. Skicka dem antingen via e-post, brev eller sa kan vi komma och hamta dem pa
skolan.

Med vanliga hélsningar Annika Karlsson och Anna Wilhelmsson

annika.karlsson.3@student.hv.se

anna.wilhelmsson@student.hv.se
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