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Sammanfattning

Bakgrund: Dagens sambhille stiller allt storre krav pa lds- och skrivkunnighet da den
skriftliga informationen okar. Det dr idag en naturlig del i vart samhélle att kunna lésa och
skriva samt att ta till sig information. De allra flesta manniskor lér sig ldsa och skriva utan
problem, men for en del uppstér det svérigheter. Lés- och skrivsvarigheter har alltid funnits
och kan bidra till sdmre villkor for utbildning samt personlig- och social utveckling. Elever
med lds- och skrivsvérigheter finns i bdde grundskolan och grundsérskolan. En viktig del av
lararens uppgift ar att vdlja och tillimpa de metoder som varje individ behover for att, sa 1dngt
det dr mgjligt, 6vervinna problemen.

Syfte: Syftet med studien &r att jamfora olika uppfattningar om metoder som nagra lérare i
grundskolan tidigare &r och grundsérskolan anvénder for att hjilpa och stodja elever med lds-
och skrivsvarigheter, samt vilka faktorer som péverkar lararnas val av arbetsmetoder.

Metod: Studien har genomforts med en kvalitativ ansats. Den utgér fran ett lararperspektiv da
tio ldrare har intervjuats, fem i1 grundskolans tidigare &r och fem 1 grundséirskolan. Lérarna &r
verksamma pa sju olika skolor i fem olika kommuner.

Resultat: Studien visar att larare i bade grundskolan och grundsérskolan anvénder flera olika
metoder 1 sitt arbete med l4s- och skrivinldrning samt nédr de far elever som har l4s- och
skrivsvarigheter. I studien framkommer det att ldrarna arbetar med bade analytiska metoder
och syntetiska metoder. De analytiska metoderna innebér att eleverna arbetar med helheten,
ordbilder och hela texter och de syntetiska metoderna gar ut péd att eleverna arbetar med
delarna, stavelser i ord och dess ljud, for att senare Gverga till hela ord och texter.
Grundskolan tillimpar overvdgande de analytiska metoderna och forst ndr det uppstéar
svarigheter hos elever med att lira sig lasa och skriva overgdr ldrarna till mer syntetiska
metoder. Grundsirskolan arbetar mer med de syntetiska metoderna och mindre med de
analytiska metoderna. Alla informanterna uppger att de ofta plockar delar av olika metoder
for att pa bésta sitt mota eleverna i sin kunskapsinhdmtning. Hur de arbetar och tillimpar
metoderna beror pd egna erfarenheter, elevens utvecklings- och kunskapsnivd samt andra
omstandigheter sdsom miljo, resurser, tid mm. Léirarna i vér studie framhaéller vikten av att
larandet skall vara roligt och lustfyllt samt att det skall utga frdn elevernas erfarenhetsvérld.
Lérarna i de bada skolformerna anser att de har ett utbyte av varandra dd samarbete oftast sker
antingen kontinuerligt eller vid behov.
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Forord

Vi vill rikta ett stort tack till de tio lirare som tagit sig tid till att delta 1 var studie genom att
delge oss sina uppfattningar, kunskaper och erfarenheter om metoder vid lds- och
skrivinldrning samt vid 14s- och skrivsvarigheter.

Vi vill ocksé tacka var handledare Anders Tevely som hjélpt och stottat oss genom arbetets
ging. Hans tankar, idéer och erfarenheter har varit en stor tillgang for oss.

Tack ocksa till vdra familjer som har skott marktjdnsten da vi varit helt uppe i vért arbete.



Inledning

Lédsa och skriva dr en naturlig del av vart samhélle och de flesta vuxna ldser och skriver
obehindrat. Genom att kunna lésa tar vi till oss skriftlig information och genom att skriva kan
vi formedla véra tankar till andra ménniskor. For de flesta barn gar 14s- och skrivinldrningen
latt medan andra har svért for att ldra sig. Forskningen visar att 1ds- och skrivsvérigheter dr ett
aktuellt &mne dd man runt om i skolorna blir mer medveten om problemet och fler fall
uppticks. Uppskattningsvis ér det cirka 20 % av Sveriges befolkning som har ndgon form av
las- och skrivsvérigheter och didrmed cirka 20 % av alla skolbarn (Nielsen, 2005; Stadler,
1994).

En barngrupp bestér av individer med de mest skilda forutsittningar och dérfor ar det viktigt
att lirare kénner till olika arbetsmetoder for att mota alla elever pé bésta sétt. Uppldggningen
av undervisningen och val av arbetsmetoder kan bli avgoérande for lds- och skrivinldrningen
for en del barn (Lundgren & Ohlis, 1995). Lis- och skrivsvarigheter kan ha manga olika
orsaker, det kan vara biologiska, sociala eller pedagogiska. Svarigheter med ldsning och
skrivning kan 1 forlingningen skapa sédmre forutsittningar for bade utbildning, social status
och personlig utveckling (Eriksson-Gustavsson, 2005; Nielsen, 2005).

Vi ér tva forskolldrare som under det gangna ldsaret har vidareutbildat oss till 1drare med
inriktning mot forskoleklass och skolans tidigare ar. Genom tidigare erfarenheter har vi bada
kommit i kontakt med 14s- och skrivsvarigheter pa olika sétt.

Annelie har erfarenheter dels genom sitt arbete med elever som har 14s- och skrivsvarigheter.
Hon har ocksd erfarenheter av lds- och skrivsvérigheter som fordlder da hennes son har
diagnosen dyslexi. Eftersom hon har den hér bakgrunden vill hon i sin yrkesroll kunna forsta
och mota elever med lds- och skrivsvarigheter pa ett sdtt som de har rétt till. Genom vér
undersokning far hon en bredare kunskap och béttre mojligheter att bemoéta elever med lés-
och skrivsvarigheter.

Johanna har under de senaste 13 &4ren arbetat med barn 1 behov av sirskilt stdd och
specialpedagogiken ligger henne varmt om hjértat. Erfarenheterna séger henne att det finns
manga elever med lds- och skrivsvarigheter och genom en fordjupning inom omrédet blir hon
bittre rustad till att bemota de eleverna pa ett béttre sétt 1 sin kommande yrkesroll.

Elever med lds- och skrivsvarigheter dr vanligt forekommande och finns inom olika
skolformer s& som grundskolan och grundsirskolan. Det &r intressant att studera olika
uppfattningar om arbetsmetoder som ldrare anviander sig av vid l4s- och skrivinldrning samt
vid lds- och skrivsvérigheter hos elever pa grundskolans tidigare &r och grundsirskolan. Det
ar ocksd av intresse att jamfora vilka arbetsmetoder ldrarna anvdnder inom de olika
skolformerna samt vilka faktorer som paverkar ldrarnas val av metod.



Bakgrund

Styrdokument

Grundskolan

Grundskolan dr en skolform som skall bidra till att elever tilldgnar sig den kunskap och den
fardighet som behovs for att vara delaktig i det liv samhéllet krdver. Eleverna har ritt att
paverka sin skolgéng och utbildning och inflytandet skall anpassas efter alder, erfarenhet och
mognad. Skolan skall ge elever med svérigheter sirskilt stod under sin skolgang (Regler {for
maélstyrning, 2002).

Skolan har i uppdrag att dverfora grundliggande virden och frimja elevernas ldrande for att
déarigenom forbereda dem for att leva och verka i samhillet. (Lpo 94, 1998 s.5)

Det ér inte tillrickligt att i undervisningen formedla kunskap om grundliggande demokratiska
varderingar. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for
att aktivt delta i samhéllslivet. (Lpo 94, 1998 s.5)

Grundsarskolan

Grundsédrskolan dr en skolform som skall bidra till att elever med utvecklingsstérning far en
individanpassad utbildning. Eleverna har ritt att paverka sin utbildning utifrdn sina villkor
och forutsittningar. Den hdr skolformen skall i s& hog grad som det & mdjligt motsvara
grundskolan (Regler for malstyrning, 2002).

Skolan ansvarar for att varje elev som lamnar grundsirskolan har dkat medvetenheten om sina
egna forutsattningar. (Lpo 94, 1998 s.11)

Skolan ansvarar for att varje elev som lamnar grundsérskolan kénner till och forstar grundlaggande
sammanhang i sin omvérld och sé& langt mgjligt far insikt i grundskolans kunskapsomrédden och
overgripande perspektiv. (Lpo 94, 1998 s.11)

Rektorerna inom de béda skolformerna ansvarar for att eleverna far det sérskilda stod
och den hjilp de behover. Rektorn skall fordela resurser och stodatgérder samt skapa
lampliga klasser och grupper (Regler for malstyrning, 2002).

Skolans uppdrag inom dmnet svenska

Undervisningen i d&mnet svenska skall ge alla elever tillfillen att ofta anvénda spraket inom
bade tal, skrift samt ldsning. Malet ar att eleverna skall f4 en 6kad kunskap, att forstd och
tilldgna sig litteratur och annan information. For att ge eleverna en god lds- och skrivinlérning
maste de fa utveckla kdinnedom om sprakets uppbyggnad och system (Skolverket, 2000). For
att forstd sprakets uppbyggnad och system behdver eleverna fa en spréklig medvetenhet,
fonologisk medvetenhet, begrepps- och ordforstdelse samt manga mojligheter till bokstavs- och
alfabets tridning. Traning ger fardighet och &r ndgot som krdvs for att man ska bli en duktig
lasare och skrivare (Kullberg, 2006).

Genom rika moéjligheter att samtala, 14sa och skriva skall varje elev f& utveckla sina mojligheter att
kommunicera och ddrmed f3 tilltro till sin sprékliga forméga. (Lpo 94, 1998, s.5)

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéngen grundskola behérskar det svenska spraket
och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift. (Lpo 94, 1998, s.10)



Skolans skyldigheter vid las- och skrivsvarigheter

Las- och skrivsvarigheter ndmns inte specifikt 1 skolans styrdokument utan ingar i
bendmningarna elever med behov av sirskilt stod eller elever med sérskilda behov. Det ér
rektorerna och ovrig personal pa skolorna som ansvarar for att de hér eleverna blir bemétta pa
ratt satt.

Alla som arbetar i skolan skall:
e uppmirksamma och hjélpa elever i behov av sérskilt stod. (Lpo 94, 1998 s.12)

Léraren skall:
e utgd frén varje enskild elevs behov, forutsdttningar, erfarenheter och tinkande.
e Organisera och genomfora arbetet s& att eleven utvecklas efter sina forutsittningar och
samtidigt stimuleras att anvénda och utveckla hela sin formaga. (Lpo 94, 1998 s.12)

Lé&s- och skrivinlarning i ett historiskt skolperspektiv

Historik

Redan pa 1600-talet fanns det krav pa lasfardighet, dd frimst frin kyrkligt hall. Den som
onskade bli medlem i en socken var tvungen att kunna 14sa nagra boner. P4 den tiden lardes
texter in genom memorering. Enskilda skolhus var mycket séllsynta dock kunde hogt uppsatta
personer bygga en skolbyggnad till sina anstdlldas barn. Det fanns personer som vandrade
frén hus till hus och utfoérde undervisning i hemmet. Varje by hade ansvaret att alla invanare
blev ldskunniga och kunde skriva sitt namn. Med kyrkans hjélp fick man kontroll dver vem
som foddes och dog och de kunde pa sa sétt halla reda pé vilka som skulle kunna ldsa. Priasten
och klockaren akte runt och gjorde husforhor och skrev ner vad man kunde inom lésning och
skrivning (Kullberg, 2006). Husforhoren utgick fran katekesen, som skrevs av Martin Luther
vilken skulle vara en forenkling av bibeln. De hir texterna var rddande och innehdll den ritta
laran och de givna svaren. Katekesen skulle vara for det enkla folket och dit rdknades dven
barnen. Den var inte bara en ldra om den kristna tron utan ocksé den tidens samhéllsldra. Det
fanns en tydlig uppdelning i maktférdelningen mellan 6verordnade och underordnade i den
del av Katekesen som bendmndes Hustavlan. Exempel pad maktférdelningen var pristen —
forsamlingsbor, man — hustru, fordlder — barn och husbondfolk — tjénare. Prasterna skulle med
hot om djavulen fa folk att ldra sig ldsa. Lyckades inte det hér s& kunde, forutom hotet om
djavulen, virldsliga straff utdomas. De hér straffen skulle verkstillas av dem som tillhérde de
overordnade. Exempel pé sddana straff var stockstraffet, eller boter och man kunde dven
forbjudas att ta nattvarden, gifta sig eller att dopa sina barn. Niar det gillde barnen skulle de
forst varnas och om ingen battring skedde skulle de fa risaga (Dahlgren, Gustavsson,
Mellgren & Olsson, 2006; Isling, 1988).

1842 infordes den forsta folkskolestadgan i Sverige. Enligt stadgan skulle det finnas
seminarieutbildade ldrare i varje socken samt i varje stadsforsamling. Den skulle inte ersétta
hemundervisningen, men blev ett bra komplement dd manga forédldrar inte klarade av att
undervisa sina barn. 1861 infordes skolinspektorer som kontrollerade att folkskolestadgan
foljdes. Vixelundervisning var vanligt, vid den hir tiden, dd ldraren undervisade de &dldre
eleverna som sedan undervisade de yngre eleverna. Det hir systemet kritiserades mycket och
avskaffades officiellt 1864. Fran och med att folkskolan inférdes hade varje sjudrigt barn rétt
till skolgdng men skolorna var fi och kunde ligga langt frdn hemmet. 1853 infordes
smaskolor for att motverka den langa skolvdgen for eleverna och for att locka fler barn till
skolan och cirka 20 ar senare blev smaskolan en del av folkskolan (Richardsson, 2004).
Folkskolan anvénde sig av ldstavlor i trd. P4 tavlan klistrades olika textsidor upp som inneholl



alfabetet och trosbekédnnelsen. Utifran tratavlorna utvecklades ABC-hiftena som trycktes upp
1 massproduktion. Har fick man léra sig 14sa och skriva genom hemldsning och memorering.
Boken inleddes med en alfabetssida f6ljt av Fader var och Trosbekinnelsen som fortfarande
var viktiga inslag i lds- och skrivinldrningen. Snart kom Katekes-ABC-bdckerna. Bockernas
syfte var att lasldran skulle kombineras med katekesens innehdll och dirmed f4 minniskorna
att forstd betydelsen av den. 1878 blev katekesen en egen bok och ldrobocker borjade
tillverkas (Kullberg, 2006).

Under 1800-talet larde man sig nya ord genom att repetera dem efter ett monster som kallades
bokstaveringsmetoden eller stavningsmetoden. Bokstavens namn var det viktigaste, darpé
stavelsen for att sedan Overgd till hela ordet. Ovanstdende metod ersattes av
ljudningsmetoden, hédr anvéndes bokstévernas ljud till att ljuda ihop ord eller delar av ord
(Isling, 1988). Nar eleverna larde sig ldsa ansdg man att de uppnatt 1asforstéelse da de kunde
ldsa av en text korrekt. Hur eleven tillignade sig innehéllet eller méngden text som lédstes var
inte viktigt. Repetition och upprepning var det centrala i undervisningen (SOU 1997:108). 1
1800-talets skola var det inte bara ldsfardigheten som var malet for ldsundervisningen,
eleverna skulle ocksé ldra sig ldsa pd ett sadant sdtt att stravsamhet, noggrannhet, ordning,
uthéllighet och lydighet utvecklades. Tros och moraluppfostran var skolans huvudsakliga
uppgift dér eleverna blev forberedda for bade det materiella och andliga livet. Skolan skulle
ocksd ge en fostran i kérlek till fosterlandet. Den hir tros- och moraluppfostran priaglade
skolan fran 1840- fram till 1920-talet (Isling, 1988).

Under 1940-talet tillsattes en utredning som hade for avsikt att se om man kunde fa en mer
samlad och enhetlig skola. Skolsystemet var splittrat och man ville bland annat komma
tillritta med forhallandet mellan folkskolan och andra skolformer som till exempel realskolan.
1950 kom ett riksdagsbeslut som innebar att skolplikten skulle forléingas till nio &r och att
skolan skulle bli mer enhetlig. Beslutet var oklart formulerat och fick inte den
genomslagskraft som var tdnkt. I slutet av det hér artiondet tillsattes ytterligare en utredning
och den ledde till ett genomgripande beslut. 1962 érs skolbeslut fastslog att folkskolan,
realskolan och flickskolan skulle avskaffas och istéllet skulle en obligatorisk nioarig skola
inforas. Den nya skolan gavs namnet grundskola for att markera att det var ndgot nytt. Med
inférandet av grundskolan kom den fOrsta ldroplanen, Lgr 62. Skolan var nu indelad i tre
stadier, lag-, mellan- och hogstadium. Det sista stadiet var dock delat péa sé vis att arskurs 7
och 8 var sammanhallna medan arskurs 9 var linjedelad och eleverna valde inriktning. Det hér
var en kompromiss gentemot de som ville ha kvar realskolan. 1969 var det dags for en ny
laroplan, Lgr 69, och da slopades de sista resterna av delningen och &ven &rskurs 9 blev
sammanhéllen. Nar Lgr 69 infordes pabdrjades ett arbete som skulle leda till att undersoka
hur ldroplanen tillimpades och vilka problem som uppstod. Det hédr arbetet utmynnade 1
ytterligare en ny laroplan, Lgr 80, som inférdes 1980. Den senaste laroplanen, Lpo 94, tillkom
efter att ansvarsfordelning och styrning inom skolan fordndrades. Lpo 94 skiljer sig pa en
punkt fran 6vriga laroplaner dd den omfattar hela det obligatoriska skolvisendet, det vill séga
ar 1 — ar 9, sameskolan, specialskola och sirskola. 1998 skrevs Lpo 94 om och innefattar nu
aven fritidshemmet och samma ér fick forskolan en egen ldroplan. De hér tva verksamheterna
ar dock inte obligatoriska (Isling, 1993; Richardson, 2004).

Enligt Borjesson (1997) sa kunde lirarna redan vid folkskolans inférande mirka att elever
larde sig i olika takt och att alla inte kunde folja den normala undervisningen. Elever som
hade ndgon form av lds- och skrivsvarigheter ansags vara psykiskt handikappade.
Begavningstest var en vanlig del i skolan och under forsta delen av 1900-talet inférde man
hjdlpklasser eller lasklasser vars syfte var att minska kvarsittningen i skolan. Andra namn &n



hjdlpklasser kunde vara svagklasser, extraklasser eller b-klasser. Under 1940-talet inforde
man mognadstester for att se om barnet var moget for att borja skolan. Barn som ansags
omogna kunde fa forskjuten skolgdng. Genom den hir utvecklingen vixte behovet av
specialldrare fram. Trots inforandet av speciella klasser innehdll ldroplanerna inga
pedagogiska anvisningar for de hir eleverna. Mélsittningen med specialundervisningen var
att befria de dvriga eleverna fran inflytande som kunde himma dem (Bdrjesson, 1997). 1954
anvindes begreppet sidrskola for forsta gangen som bendmning pa en sdrskild
undervisningsform for utvecklingsstorda elever. Focus flyttades i och med det hir fran
hantering och forvaring till att ge eleverna undervisning. Under 1970-talet integrerades
sdrskolan med grundskolan d& man ville d4stadkomma en Okad social delaktighet for att
motverka segregering och avstandstagande. Det senaste artiondet dr det vanligt att sirskolan
ar beldgen 1 grundskolans lokaler och det forekommer ibland individintegrerad undervisning
da eleven gér 6ver och har vissa &mnen i ndgon av grundskolans klasser (Szonyi, 2005).

Hur kunskapssyn paverkar undervisning och larande

Enligt Maltén (1997) pdgar en stindig diskussion bland ldrare hur kunskapssynen péverkar
utformningen av undervisningen och i férlingningen hur det paverkar elevernas prestationer,
utveckling och kunskapsinhdmtning. Det dr viktigt att ldrarna sjdlva dr medvetna om vilken
kunskapssyn de star for, vem de &r inspirerade av och vilka fordelar samt nackdelar de ser
med den. Vilken kunskapssyn ldrare har grundar sig i vilken méinniskosyn de har. Ser ldrare
elever som sociala, ansvarslosa eller sjdlvforverkligande méanniskor péverkar det deras
kunskapssyn och deras arbetssédtt (Maltén, 1997). En traditionell syn pd utbildning é&r
formedlingspedagogiken vilket innebér att eleven skall tilldgna sig fardiga delar som laggs till
de gamla kunskaperna. Lérarens roll blir att genom foreldsningar formedla sin kunskap om
hur saker och ting forhaller sig, vilket hiarstammar fran reformationstiden d& Katekesen var
utgangspunkt i undervisningen (Isling, 1988). Eleverna far i och med det hdr en mer passiv
roll i larandeprocessen. Under senare ar har en ny kunskapssyn fétt en alltmer framtrddande
roll, hédr skall eleverna utifrdn sin nuvarande kunskap bygga upp en ny foOrstaelse for
omvérlden. Eleverna utmanas att sjilva tdnka och forsta saker och dirmed bygga upp kunskap
pa ett djupare plan. De dr aktiva i sin lirandeprocess. Lérarens roll blir att skapa
forutséttningar for elevernas ldrande, att stodja och handleda eleverna sa att de far mojlighet
att reflektera och stélla nya kunskaper mot gamla uppfattningar (Hedin, 1997).

Enligt Lpo 94 (1998) skall skolan bedriva en undervisning som &r demokratisk och som
forbereder eleverna for att aktivt leva och verka i samhillet. Elevernas personliga ansvar for
sin utbildning skall successivt 6ka med dlder och mognad och ldraren skall utgd fran att
eleverna vill och kan ta ett personligt ansvar for sitt larande. Lararen skall dven utgé fran varje
enskild individs nivd och forutsdttningar. Mortimore (1999) podngterar vikten av att skolan
foljer med 1 samhéllets snabbt fordnderliga utveckling. Eleverna bor ses som aktiva i sin
kunskapsutveckling. Lérarens roll dr att handleda sina elever och delge sitt kunnande men
framforallt visa nya vigar till kunskap. Genom att eleven far tillgang till olika sétt att inhdmta
kunskap stérks delaktigheten i undervisningen.

Vygotskij har haft ett stort inflytande pd pedagogiken i Sverige. Hans teori bendmns som
socialkonstruktivistisk och betonar att interaktionen mellan individer &r central. Han
framhdver ocksd det sociala, sprékliga och kulturella faktorernas betydelse for barns
utveckling, inldrning och tdnkande (Dahlgren et al., 2006; Lindo, 2002).



Dewey, en av de mest omtalade pedagogerna under 1900-talet ville fordndra kunskapssynen
inom skolan och hans pragmatiska syn pd pedagogik har enligt Stromnes (1995) gett
influenser till den svenska skolan. Dewey ansag att skolan skulle utga frdn elevernas praktiska
erfarenheter som kommer fran sociala och vardagliga hidndelser. Elevernas intressen var
viktiga utgangspunkter i ldrandet och undervisningen skulle vara individuellt anpassad.
Skolan skulle ses som en moétesplats for socialt liv dér varje elev fick soka sin egen insikt och
forstaelse med ldraren som végledare. Skolans mal skulle vara att 16sa livsndra och dagliga
problem. Undervisningen skulle kénnetecknas av problemldsning och arbetsprojekt och vara
en forberedelse for yrkeslivet. Mycket av Deweys tankar lever kvar i1 skolans virld dn idag
(Stremnes, 1995).

Professorn i pedagogik, Tom Tiller (1999) grundar sin kunskapssyn i att eleverna skall ses
som en resurs. Eleverna far en mer aktiv roll da de blir delaktiga i sin kunskapsutveckling.
Skolan bor betrakta kunskapen som en konstruktion dir eleverna ér delaktiga 1 skapandet av
sin kunskap inom olika omraden. Tiller menar vidare att det ar viktigt att utgé fran den lokala
miljon och elevernas olika erfarenheter och kunskaper som de redan har och som de skaffar
sig utanfor skolan. Grundas utbildningen pa saker som ar angeldgna for eleverna skapas bra
motivation for att 14ra sig. Den hér kunskapssynen ser till varje elevs individuella behov, nivé
och fOrutsittningar. For att minniskor skall inhdmta kunskap maste de aktivt ta del i
laroprocessen. Undervisningen blir dd spannande och stimulerande, den féngslar och lockar
eleverna till mer ldrande. Skolan &r med och ldgger grunden till livslangt lirande (Tiller,
1999).

Metoder for 1&s- och skrivinlarning

Ett urval metoder vid las- och skrivinlarning.

Det har linge pagatt en diskussion om metoder vid lds- och skrivinldrning dér olika ldrares
instdllning till metodval debatterats. Nagot svar pa fridgan om bidsta metod har inte
framkommit utan lirarens kunnande och kompetenser dr av storre betydelse. Resultatet beror
pd hur lérare tolkar och tillimpar sin metod, hur de moter eleverna och skapar bra
inldrningsmojligheter (Stadler, 1998). I den hdr debatten om bésta metod har det analytiska
arbetssittet satts mot det syntetiska arbetsséttet. Det analytiska innebér att man utgar fran
helheten, ordbilder och texter vid lds- och skrivinldrning. Det syntetiska arbetssittet innebér
att man gér fran delarna, stavelser och dess ljud for att senare Gverga till hela ord och texter.
De hér tvd arbetssitten ligger till grund for de olika metoder som skapats for 1ds- och
skrivinlarning (Liberg, 2006).

Montessorimetoden

Metoden skapades av Maria Montessori, som var italienska och utbildad ldkare, under
sekelskiftet 1900. Hennes id¢ om inlérning var att g& frin det konkreta till det abstrakta.
Genom ritt stdd och stimulans tillvaratas barns naturliga resurser. Inlérningen ska utga ifran
barnets erfarenhetsvérld och mognad (Gustafsson, 1993). Montessori startade ett barnhem for
fattiga barn i Rom. De hdr barnen ansigs vara gravt storda och obildbara. Genom att
Montessori tillimpade sin metod lyckades hon ldra barnen att l4sa och skriva. Barnen fick
tillgang till en mingd material som de sjdlva kunde arbeta med utifrdn sin mognadsniva.
Hennes metod fick genomslag och allt fler ldrare borjade tillimpa den runt om i olika skolor.
Montessoripedagogiken grundas pd en demokratisk ménniskosyn. Eleverna maste fa
utvecklas ostort i sin egen takt och efter egna intressen. Materialet 4r noga genomtinkt och
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tillrattalagt efter barnens nivéer (Isling, 1993). Klassrumsmiljon och andra foremal é&r
anpassade efter elevernas storlek. Syftet med det hér ar att eleverna inte skall kdnna sig
underldgsna gentemot ldraren. Lérarens roll &r att vdgleda och hjidlpa eleverna.
Montessorimetoden har inslag av bade analytiska och syntetiska arbetssdtt (Montessori,
1992).

Waldorfmetoden

Metoden grundades av Rudolf Steiner under borjan av 1900-talet i Tyskland. Steiner ville ha
en skola for bade pojkar och flickor fran alla samhillsklasser dédr undervisningen skulle utgé
frén barnets utveckling och mognad. I Waldorfpedagogiken tas stor hdnsyn till naturen och
dess rytmer. Barnen far dagligen hora sagor som utgar fran arstiderna. Allt material tillverkas
av barnen sjdlva och av de vuxna. Genom upprepning befdsts kunskapen (Ritter, 1997). Néar
eleverna lir sig ldsa och skriva utgir de frén det talade spraket dir Gvningar utférs unisont
genom sang, musik, ramsor och rytmer. Dérefter dvergér undervisningen till skrivinldrning.
Liraren berittar sagor som knyter an till bokstidverna, dir mélséttningen &r att ge eleverna en
bild av bokstidvernas form samt dess ljud, exempelvis s som i svan, k som i kung, r som i
riddare och s vidare. Vid bokstavsinldrning anvénder eleverna alla sina sinnen och hela
kroppen. Nagon formell ldsinlarning forekommer i regel inte under forsta ldsaret dock lar sig
eleverna ordbilder. I arskurs tvd kombinerar eleverna ihop ordbilder till meningar for att
senare Overgd till att ldsa lidngre stycken. I Waldorfmetoden ingér bade syntetiska och
analytiska delar. Eleverna arbetar bade med enskilda bokstiver, dess form och ljud, samt med
ordbilder (Carlgren, 1977).

Wittingsmetoden

Metoden grundades av Maja Witting under 1950- talet och borjade tillimpas av andra under
1960- och 70-talet. Den dr avsedd att anvéndas vid nyinldrning, ominldrning, forstirkning
samt vid vidareutveckling. Metoden syftar till mycket sjalvstindiga Ovningar som eleven
behérskar och kan utfora utan hjélp, men inte sé bra att eleven inte utvecklas (Witting, 2001).
En grundtanke bakom metoden é&r att utgd frén vad eleverna kan och inte kan. Metoden inleds
med ett samtal mellan ldrare och elev dir de pratar om barnets erfarenheter. Samtalet skrivs
sedan ner i en bok och anvénds for att lara kdnna eleven. Nir de bada har talats vid har de ett
samtal tillsammans med fordldern/fordldrarna. Genom observationer och intervjuer héller
lararen och eleverna en bra kontakt. Klassrumsmiljon paverkas av metoden dé det inte finns
s mycket pa viggarna, biankarna stir i ordnade rader eller grupper. Tanken &r att elever i
borjan av skriftspraksldrandet inte skall utsittas for perceptuella storningar. Barnet har fullt
upp med att lira sig bokstavsformer och ljud, sammanljuda och f{orstd innehallet.
Wittingslararen arbetar inte i helklass, utan enskilt eller i sma& grupper. Lirarens roll ar att
guida eleverna. Genom sjdlvstidndiga dvningar lir sig eleven ta eget ansvar. Wittingmetoden
borjar inldrningen med vokalerna, i en speciell ordning och fOrst senare introduceras
konsonanterna, en efter en dven de i en sdrskild ordning. Metoden &r enbart syntetisk
(Kullberg, 2006).

LTG-metoden

Metoden grundades av Ulrika Leimar, under 1970-talet, d& hon bérjade ifrdgasitta den
traditionella ldsmetodiken som var strikt och utférdes i samma takt for alla elever. LTG star
for lasning pa talets grund och ar ett 1ds- och skrivinldrningssystem grundat pa elevernas egna
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ord och meningar utifrdn deras erfarenhetsvirld. LTG-metoden &r analytisk och baserad pa
fem faser.

e Samtalsfasen dér eleverna tillsammans med ldraren samtalar om gemensamma hindelser.
Syftet &r att fa fram ett underlag for en text dér eleven kédnner igen ord och meningar.

e Dikteringsfasen innebdr att eleverna utformar meningar som ldraren antecknar. Avsikten
med den hér fasen ir att ge eleverna ett sammanhang mellan tal och skrift.

e Laborationsfasen ger eleverna mdjlighet att arbeta med lds- och skrivinldrning utifran deras
individuella niva.

e Aterlidsningsfasen #r den fas da eleverna liser sin text bade enskilt och i grupp.

e Efterbehandlingsfasen som é&r den sista fasen ger eleverna mojlighet att arbeta vidare med
sina ord och meningar (Druid-Glentow, 2006; Leimar, 1974; Lindo, 2002).

Iréne Johansson metoden

Metoden grundades av Iréne Johansson, professor i1 fonetik, pa 1980-talet. Metoden bygger pa
en teoretisk modell for sprak- och kommunikationsutveckling. Den &r framtagen for barn med
utvecklingstorning dir framforallt barnets aktiva roll betonas. Metoden genomfors med hjélp
av en rad olika 6vningar som utfors tillsammans med barnet. Den vuxne ger handgriplig hjilp
till barnet 1 de fall da det inte sjdlv &r aktivt. Barnet far aldrig vara en passiv mottagare eller
betraktare. Metoden bor borja tillimpas i sa tidig dlder som mojligt, gérna direkt efter fodseln
eller sa snart fordldrarna dr mogna for det. Genom att borja tidigt med metoden okar barnets
mojligheter till kommunikativ férméga, vilket i sig leder till en tidigare och béttre
sprékinldrning. Kontinuitet och repetition &r tva viktiga byggstenar i metoden samt att den ar
strukturerad och systematiskt upplagd. Metoden bygger dven pé att man tidigt infor tecken
som stdd. Talet och spraket utgdr en grund for barnets senare lds- och skrivinldrning. Iréne
Johansson metoden ér till storsta del syntetisk men har d@ven vissa analytiska inslag di barnen
arbetar med ordbilder till exempel sitt namn (Johansson, 1988).

Skriftspraksutveckling genom lek

Enligt Vygotskij dr det genom samspel med omvérlden som kunskapsutveckling sker. Barn
utvecklar en forstaelse for sin omvirld genom leken och utifran barnets erfarenheter skapas en
lek som utvecklar dem vidare. Det dr de vuxnas uppgift att mota barnet 1 dess lek och fora
barnets tankar vidare genom deras fragor (Pramling & Mauritzson, 1997). Fragan om nir barn
skall introduceras med skriftspriket har linge varit debatterat i pedagogiska miljoer. Enligt
Eriksen-Hagtvet (1991) har barn ett stort utbyte av att tidigt, redan i forskoledldern leka sig
till skriftspraksutveckling. Genom att tidigt f& mota skriftspriket bygger barnen upp en bra
grund att std pa for kommande lds- och skrivinldrning. Genom sina stora erfarenheter av
ovanstaende har Eriksen-Hagtvet (1991) arbetat fram en metod for att stimulera skriftspréket
hos barn. Metoden bygger pa att genom ett lekfullt sétt bekanta sig med ldsning och
skrivning. Spraket knyts till handling via konkreta dvningar av olika slag. Aven Parlenvi
(2002) ndmner vikten av att introducera lasning och skrivning i tidig alder, redan i forskolan.
Formégan att 14sa kan 1 stort sett utvecklas i samma takt som talet. Det viktiga &r att utgd fran
barnets erfarenheter och det som har ett sammanhang for dem. En annan metod som utgar
frén leken dr Bornholmsmetoden. Den startades av en forskargrupp 1985 pd Bornholm. Syftet
med den metoden var att uppticka sambandet mellan spraklig medvetenhet och lasutveckling.
Barnet skulle via leken och sin naturliga nyfikenhet utveckla sin tal- och sprdkkéinnedom
(Dahlgren et al., 2006). Ovanstaende metoder dr dvervdgande analytiska dd eleverna arbetar
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mycket med rim och ramsor genom lek. De har dven syntetiska inslag da de arbetar med att
sdtta samman ord, till exempel solglasdgon, sol-glas-6gon.

Tragetonmetoden — IKT

Metoden skapades av Arne Trageton och har i slutet av 1990-talet blivit alltmer vanlig i den
svenska skolan. Metoden bygger pa att man har datorn som utgangspunkt vid den forsta l4s-
och skrivinldrningen. Datorn ersétter pennan och lds- och skrivinldrningen blir skriv- och
lasinldrning. Genom att &ndra till skriv- och ldsinldrning far eleverna ett nirmare samband
mellan de fyra huvudomradena i modersmalet ndmligen tala, lyssna, skriva och ldsa. Redan
nér eleverna borjar i forskoleklass far de anvianda datorn genom att leka och prova sig fram
med bokstidverna. De forsta dataprogrammen som anvinds var speciellt utformade lek- och
larprogram och de dr anpassade efter barnens alder. Vid skolstart utfors ett bokstavstest pa
varje enskild elev for att f4 reda pd hur ménga bokstdver de kan. Dérefter far eleven genom
olika dvningar trdna de bokstdver som de inte kan. Testet repeteras vid slutet av ldsaret for att
se utvecklingen hos eleverna. Testet dr sedan utgédngspunkt for féljande skriv- och ldslérning i
skolan. Alfabetet skall finnas vil synligt i olika former i klassrummet. En viktig del i
Tragetonmetoden dr ocksa det sociala samspelet som sker mellan elever da de sitter tvd och
tva tillsammans vid datorerna och skriver och mellan eleven och ldraren d4 den samme
ledsagar eleven fram mot ny kunskap. Den kommunikation som da uppstar leder till utokad
kunskap. Tragetonmetoden har inslag av bade analytiska och syntetiska arbetssitt (Trageton,
2005).

L&s- och skrivsvarigheter

Definition

Lés- och skrivsvérigheter ér ett problem som visar sig genom att en individ har svarighet med
att hantera ord och bokstiver i skriven text (Adler & Adler, 2006). Lés- och skrivsvarigheter
kan visa sig pa olika sitt, antingen kan en person ha problem med bara l4sning eller bara
skrivning eller sa kan bekymren omfatta bada omradena. Svérigheterna kan &ven variera dver
tid (Rygvold, 1995). Elever med lds- och skrivsvdrigheter kan ha ndgon form av
utvecklingsstorning eller andra problem som péaverkar dem. Forskning visar att 70 % av de
elever som har lds- och skrivsvérigheter dr normalbegévade och 30 % av alla drabbade har
aven nagon form av funktionshinder (Parlenvi, 2002).

Las- och skrivsvérigheter anviands som beteckning pé elever som av en eller annan anledning inte
har de fardigheter i skriftspraket som man skulle kunna forvénta sig av deras alder eller den
arskurs de gér i. De har ofta svéarigheter dven inom andra dmnen. (Rygvold, 1995 s.118)

Hur yttrar sig las- och skrivsvarigheter

Nar ldarare upptacker en svérighet eller ett problem hos elever vill de ta reda pd orsaken,
identifiera problemet eller hitta ett monster. Hos elever med lds- och skrivsvarigheter finns det
olika sérdrag larare kan vara uppmérksam pa. Nedan foljer nagra kdnnetecken, men elever

med lds- och skrivsvérigheter behdver inte uppfylla alla for att man som ldrare ska bli
uppmarksam (Adler & Adler, 2006; Strombom, 1999).

e Svarigheter att uppfatta och urskilja ljud i talat sprak.
e Kastar om bokstédver och siffror, liknande bokstiver och siffror forvixlas.
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Skriver otydligt for att dolja stavfel.

Glommer prickar och ringar 6ver bokstéver.
Svérigheter med uttal, betonar ord fel.

Svart med att hidrma olika sprékljud

Laser langsamt, entonigt eller ofta fel.

Tappar bort sig 1 texten, foljer texten med fingret.
Svarigheter med att 14ra sig klockan.

Problem med att ldra sig vanster och hoger

Biologiska orsaker

Synen hos elever med lds- och skrivsvarigheter kan vara nedsatt pé olika sétt. Exempelvis kan
samsynen vara déligt utvecklad, vilket innebér att det ena dgat inte dominerar over det andra
som det gor 1 normala fall. Fungerar inte det hér kan bokstidverna vid ldsning uppfattas som
om de hoppar (Lundgren & Ohlis, 1995). Andra synsvarigheter kan vara brytningsfel eller
synstress. Vid synstress klarar eleven endast att 14sa nigra ord 1 taget och behdver sen vila.
Nir de vilar blir texten suddig och de fir borja om fran borjan i texten (Sohlman, 2000).

Elever med lds- och skrivsvérigheter kan ha horselproblem som visar sig genom att det tar
langre tid att uppfatta ljud och ordningsfoljden pa ljuden (Lundgren & Ohlis, 1995). Om
eleverna har svarigheter med att uppfatta ljud kan f6ljderna bli att de kastar om bokstiver,
stavelser och ord. Den hir svarigheten kan bero pa att ett 6ra dnnu inte blivit dominant utan
man uppfattar ljuden med béda Gronen samtidigt (Sohlman, 2000). En annan svérighet kan
vara att man har en horselnedséttning som gor att man inte hor ljud inom vissa
frekvensomraden (Hoien & Lundberg, 1999).

En orsak till 1ds- och skrivsvarigheter kan vara dyslexi. Dyslexi utgor en undergrupp av las-
och skrivsvarigheter som sérskilt definieras med avseende pa svarigheternas orsaker och
yttringar. Flertalet personer som har diagnosen dyslexi dr normalbegavade. Det anses av
manga forskare idag att dyslexi har neurologisk grund och att det kan vara genetiskt betingat.
En biologisk orsak kan inte pdverkas men med lampliga dtgidrder kan man kompensera de
svarigheter som uppstar med lamplig pedagogisk behandling (Stadler, 1994). Heien och
Lundberg (1999) menar att dyslexi har biologiska orsaker och dr en svaghet som finns i det
fonologiska systemet i hjdrnan.

Utvecklingstérning kan vara en annan biologisk orsak. Utvecklingsstorning kan bero pé olika
anledningar, till exempel kromosomavvikelser, fosterskador eller forlossningsskador. En
person med diagnosen utvecklingsstorning har en intelligenskvot pa under 70. Intelligenskvot
fir man fram genom att méta olika formagor i en persons kognitiva tdnkande. Man delar upp
utvecklingsstorning 1 tre nivaer, lindrig, mattlig och grav utvecklingsstorning. Beroende pa
vilken grad av utvecklingsstorning eleven har ju storre svrigheter uppstar vid utveckling och
inldrning (Solheim, 1995).

Sociala orsaker

Barns uppvixtmiljo dr av stor betydelse for hur de utvecklar intresse for ldsning och
skrivning. Den miljo barnet véxer upp i kan vara en orsak till lds- och skrivsvérigheter da
barnet kan kdnna sig otryggt, vara tillbakadraget och/eller vara sprakligt understimulerad. Det
kanske inte finns tillgdng till bocker och tidningar i hemmet, ingen som har list sagor och
ingen vuxen forebild som visar viardet och gliddjen i att kunna ldsa (Lundberg, 2006). I

14



rapporten, Att ldmna skolan med rak rygg (SOU 1997:108) visas ovanstdende samband da
sociala och kulturella uppvixtforhéllanden ar avgérande for vilken kunskapsutveckling eleven
far 1 skolan.

Kulturell mangfald &r inte nagot nytt i den svenska skolan, cirka en femtedel av alla elever har
invandrarbakgrund. De hér eleverna ldser enligt forskning nagot sdmre 4n de elever som har
svensk bakgrund. De kan ocksd ha storre svérigheter med lisforstaelsen (SOU 1997:108).
Eleverna har oftast en god fonologisk medvetenhet men de kan ha svarigheter med stavningen
(Andersson, Belfrage & Sjélund, 2006).

Pedagogiska orsaker

En annan orsak till 1ds- och skrivsvarigheter kan vara bristfallig undervisning da alla elever
inte bemdts pa ritt sitt utifrdn deras niva. Alla ldrare kanske inte &r rustade med ritt
kunskaper eller kompetens (Heien & Lundberg, 1999). Den sociala, kulturella och etniska
mangfalden 1 skolan &r en utmaning for ldrare. Det kan stélla till problem men ocksd ge
tillféllen att hitta nya végar i undervisningen (SOU 1997:108). Skolan maste fordandras for att
larare pd basta sitt skall kunna mota elever med lds- och skrivsvérigheter. Skolan bor arbeta
fram fler alternativ och anvénda sig av andra former for larande. Lararens uppgift ar att ge
eleven en fullgod undervisning s att de utvecklas till vélanpassande individer (Parlenvi,
2002). Skolan maste fungera lokal- och personalméssigt. Elever med léds- och skrivsvérigheter
behover tillgang till lokaler, som inbjuder bdde till gemenskap och enskildhet, samt att det
finns gott om personella resurser som kan tillgodose elevernas behov (Nielsen, 2005).

Konsekvenser vid las- och skrivsvarigheter

Elever med lds- och skrivsvarigheter tappar Ilitt tron pa sig sjdlva efter stindiga
misslyckanden och att inte kunna ldsa och skriva kan vara forédande pa ménga sitt. Deras
sjdlvkénsla, sjalvfortroende och sjdlvbild kan forsdmras (Parlenvi, 2002). Om en elev inte
enkelt och smidigt kan l4sa och skriva enklare texter piverkas inte bara elevens mojligheter
att klara undervisningen i svenska. Det kan i forlangningen leda till att de far svarigheter i
andra skoldmnen (Lundgren & Ohlis, 1995). Las- och skrivsvarigheter kan skapa problem 1
matematikdmnet, dd eleven pa grund av tidigare misslyckanden har byggt upp ett daligt
sjalvfortroende. Upplevelsen av att inte kunna och inte duga leder till att eleven inte tror sig
om att kunna ldra sig ndgot Over huvud taget 1 skolan. En annan orsak till
matematiksvarigheter kan uppsta di eleven har ett bristfilligt arbetsminne, vilket ar vanligt
hos elever med dyslexi. Genom att stindigt misslyckas kan en ond spiral skapas, eleven blir
ointresserad och slutar engagera sig. Motgéng foder nya motgéngar (Lundberg & Sterner,
2006; Malmer, 2002; Nielsen, 2005). Om en elev inte far ut nagot av sin ldsning kan det
kidnnas meningslost att forsoka ldsa och foljden kan bli att de slutar, eller 1 alla fall forsoker
undvika ldsning. Léslusten fOrsvinner och ersitts av olustkdnslor. Om ldsning inte
forekommer s& ger det konsekvenser for skrivningen, ordforrddet okar inte och eleven
kommer snabbt efter sina kamrater pa alla omradden i sprakutvecklingen. Sjidlvkanslan och
sjdlvfortroendet hos eleven blir simre da de upptécker att de inte kan och olusten mot att lisa
och skriva blir allt starkare (Nielsen, 2005; Stadler, 1994). Det &r inte helt ovanligt att de barn
som kommer efter med ldsning och skrivning, av olika orsaker, till slut ser sig sjdlva som
dumma, att det dr nagot fel i huvudet pa dem. Det ar darfor viktigt att faststdlla si langt det &r
mojligt vad svérigheterna beror pd for att den hér kdnslan av dumhet som eleven bér pa inte
ska bli forodande. Nar orsaken vl ar faststdlld dr det manga barn som kénner en littnad nir
de far en forklaring till svérigheterna (Sohlman, 2000). Elever som har lds- och
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skrivsvarigheter behdver ofta langre tid pa sig for att bearbeta information. De behover alltsa
langre tid pa sig fran tanke till handling. I skolans vérld kan det hir stilla till problem da
eleven aldrig far chansen att besvara en fraga i helgrupp. Eleven far kinslan av att inte rdacka
till da en annan elev redan har hunnit svara, innan den drabbade eleven ens har hunnit riacka
upp handen (Parlenvi, 2002).

Konsekvenser av att inte kunna l&sa och skriva dr ndgot som foljer med hela livet, om en
person inte far den hjélp och det stéd som den behover. Personer som vid vuxen alder inte lért
sig ldsa och skriva utarbetar ofta olika strategier for att klara sig i samhéllet och arbetslivet.
De blir beroende av olika hjdlpmedel som bandspelare, datorer med stavningsprogram eller av
andra personer. Lés- och skrivsvérigheter kan ha stor inverkan pé vidareutbildning, yrkesval
samt kamratskap. Vid vidareutbildning viljs ofta korta utbildningar som inte krdver s& mycket
enskild ldsning och som inte har nigra skriftliga examinationer utan bygger pa mer praktisk
erfarenhet. Det hir kan leda till att personer med l&s- och skrivsvarigheter inte véljer ett yrke
de vill arbeta med utan ett yrke de klarar av att utbilda sig till. Praktiska yrken ar i regel
lagavlonade vilket i sig kan paverka personernas sociala liv (Eriksson-Gustavsson, 2005;
Nielsen, 2005).
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Syfte och fragestallningar

Syftet med studien dr att jamfora olika uppfattningar om metoder som ndgra ldrare i
grundskolans tidigare ar och grundsédrskolan anvénder for att hjilpa och stodja elever med las-
och skrivsvarigheter, samt vilka faktorer som pdverkar lararnas val av arbetsmetoder.

Vilka metoder anvinds vid lds- och skrivinlarning?

e Vilka metoder anvidnds for att hjdlpa och stddja elever med lds- och skrivsvarigheter i
grundskolan tidigare ar respektive grundsérskolan?

e Vilka faktorer paverkar larares val av arbetsmetoder?

e Vilka likheter eller skillnader finns mellan de olika skolformernas arbetsmetoder?
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Metod

Metodval

For att fa en forstielse for ldrares tankar, beskrivningar och uppfattningar om lds- och
skrivsvarigheter har vi valt en kvalitativ ansats. Genom intervjuer vill vi fa svar pa varfor de
intervjuade personerna handlar och upplever som de gor utifrdn den miljé och livsvirld de
lever och verkar i samt utifrdn de erfarenheter personerna har. Med en kvalitativ ansats kan
man studera ménniskors uppfattningar om verkligheten. Eftersom vi utforde intervjuer med
olika personer, fick vi fram en mingd skilda synvinklar som bidrar till en mangfald dver hur
olika ménniskor uppfattar ett fenomen, i vart fall metoder vid lds- och skrivsvarigheter
(Backman, 1998; Kvale, 1997, Starrin, 1994).

Genomforande

Vi har genomfort tio intervjuer med ldrare, fem i grundskolans tidigare &r och fem i
grundsérskolan. De flesta intervjuer har utforts av oss bada, nagra har vi utfort var for sig da
oforberedda hindelser intraffade. Vi har utfort intervjuerna efter informanternas 6nskemal vad
det géller tid och plats. Det &r viktigt att den intervjuade kénner sig trygg i intervjusituationen
och samtliga intervjuer, utom en, har utforts pd informanternas arbetsplatser (Bell, 1995;
Kvale, 1997). En intervju utférdes hemma hos en informant, efter 6nskemal om det. Varje
intervju tog mellan 30 minuter upp till en och en halv timme. De ginger vi var tvd pa
intervjuerna hade en av oss en mer framtradande roll vid intervjutillfdllet, medan den andra
skotte bandspelaren och kunde inflika med foljdfragor och kommentarer om s& behovdes.
Enligt Bell (1995) ar det bra om man har en genomténkt arbetsfordelning vid intervjun.

Urval

For att {4 tag 1 informanter kontaktade vi rektorer pé sju olika skolor i fem olika kommuner.
Fran rektorerna fick vi ett samtycke for undersokningen samt forslag pa larare som vi kunde
kontakta. Urvalet dr darfor baserat pa personlig kdnnedom da rektorerna rekommenderade
larare som de ansag vara lampliga for vér studie (Merriam, 1994). Det ar viktigt att vi far bra
informanter som har en bra instéllning till att medverka i intervjun. Lirarna kontaktades med
hjilp av e-mail eller telefon och efter 6verenskommelse bokades tider in for intervjuer. Vi har
valt att tillfrdga flera kommuner da vi formodar att det ger ett bredare resultat. Arbetar man
inom samma kommun far man oftast liknande fortbildning och handledning som dé skulle ha
kunnat ge ett mer liknande svar. Genom att gora ett brett urval sékerstélls en viss variation 1
uppfattningar och en spridning i resultatet (Trost, 2001). Eftersom det dven var svart att fa tag
1 informanter var det bra att tillfriga s& minga kommuner, da sannolikheten att finna dem
okade.

Dataproduktion

Med utgangspunkt fran fragestillningarna arbetade vi fram en mall for intervjuerna, med
halvstrukturerade frigor, vilket innebar en mojlighet att stdlla f6ljdfrdgor till informanternas
svar och anpassa dem efter hur samtalet fortlopte. I intervjumallen angav vi de huvudsakliga
dmnen som skulle tas upp samt i vilken ordning de skulle komma. Genom att gora relevanta
intervjufragor fick vi fram det vi ville veta i1 studien (Kvale, 1997). Nér vi utformade
intervjumallen bdrjade vi med att gora en “brain storm” utifran fragestillningarna. Efter den
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diskuterade vi vilka fridgor som var relevanta att ta med, och vilka av dem som svarade upp
till vart syfte och véra fragestéllningar. Nér vi utforde intervjuerna anvéndes intervjumallen
som en utgangspunkt for samtalet. Intervjuerna har dokumenterats med hjélp av bandspelare.
Bandinspelning dr bra pa manga sitt d4& man kan lyssna till tonfall och ordval flera ganger
efter intervjun och skriva ner vad som ordagrant sagts (Bell, 1995; Trost, 1997). Studien har
en ldg grad av strukturering eftersom frdgorna i intervjuerna dr 6ppna. Det finns inga fasta
svarsalternativ utan informanten tolkar frdgan pa sitt sétt och svarar utifrdn sina erfarenheter.
Intervjuerna har skiftat fran person till person. Frdgorna har inte stéllts i en speciell ordning
utan de har varierat efter informanternas svar. Intervjumallen har ddremot hjélpt oss da vi
utgdtt fran den nér vi intervjuat for att inte missa négra vasentliga delar 1 intervjun. I och med
det hir har studien en 14g standardisering (Olsson & Sorensen, 1999; Trost, 1997).

Studiens giltighet

Eftersom vi har gjort kvalitativa intervjuer dr resultatet inte generaliserbart, utan giller endast
for de deltagande i studien (Kvale, 1997). Det passar inte att tala om generaliserbarhet pa
studier som &r ute efter det unika, som varje informant upplevt, och som é&r inriktade pa
tolkningar av uppfattningar och svar (Merriam, 1994). Véar forhoppning dr dock att studien
ska ge nya perspektiv och ny kunskap. Genom att vi hela tiden har haft vért syfte och vara
fragestdllningar som utgéngspunkt i arbetet har vi 6kat studiens validitet, sannolikheten att
studien méter det som den &r avsedd att mata (Bell, 1995). Intervjuerna maste spegla de
fenomen och variabler som vi &r intresserade av. Nar man gor en kvalitativ studie kan det bli
mérkligt att tala om studiens reliabilitet, tillforlitlighet, eftersom den inte skulle f& samma
resultat om den skulle utforas en gang till. Ménniskor gor dagligen nya erfarenheter som
paverkar deras uppfattningar och dédrmed deras svar (Trost, 1997).

Etiska aspekter

Vi har under studiens gang foljt de fyra forskningsetiska principerna i undersékningen,
samtyckeskravet,  konfidentialitetskravet,  nyttjandekravet samt informationskravet
(Forskningsetiska principer, 2002). Informanterna fick genom missivbrevet en kort
introduktion om de etiska aspekterna och innan vi utférde vara intervjuer var vi noga med att
informera dem om ovanstaende. De informerades bland annat om att intervjun var anonym
och frivillig och kan avbrytas nér som helst. Vi forklarade att det insamlade materialet endast
kommer att anvdndas 1 undersokningssyfte samt att informanternas identitet inte kommer att
rojas, utan erséttas med fingerade namn. De informerades dven om att det endast dr vi som
gor undersokningen som kommer att lyssna till bandinspelningarna och att de kommer
forvaras pa ett sétt som gor att obehoriga inte kommer &t materialet.

En informant ville inte att vi skulle anvénda bandspelare vid intervjun, d& hon kidnde sig oroad
ndr det giller tystnadsplikten. Vi respekterade hennes synpunkter, informanten maste ge sitt
tillstdnd for bandinspelning och man maste respektera informantens onskemal (Ely, 1993).
Intervjun antecknades istéillet f6r hand och renskrevs sedan for att tillsammans med de andra
intervjuerna ligga till grund for bearbetning och analys.

Bearbetning och analys

Den kvalitativa ansatsen gav oss bra mgjligheter till tolkning och analys av det insamlade
materialet (Kvale, 1997). Vi delade upp och renskrev intervjuerna var for sig for att sedan
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analysera dem tillsammans. Vid analysen delades svaren in i ldmpliga omraden som hjilpte
oss att tolka och analysera informanternas svar. Vi valde att i varje omrade analysera
grundskolans intervjuer for sig och grundsérskolans for sig. Darefter gjordes en kategorisering
for att tydligt se likheter och skillnader. Det dr viktigt att sdka efter likheter, skillnader,
kategorier och monster for att f4 fram de resultat forskarna soker efter (Bell, 1995).

Vi har valt att visa resultatet i fem olika omrédden. Under négra omraden har vi valt ut
kategorier som tydliggors genom att vi har skrivit dem 1 kursiv stil. Vi har dven valt att citera
informanternas svar for att fortydliga dels kategorierna men dven resultatet. De citat vi valt ut
styrker vara kategorier och resultat pa ett relevant sétt. Citaten har till viss del redigerats,
avbrutna meningar och utfyllnadsord har vi valt att ta bort for ldsbarhetens skull. Det dr dock
viktigt att papeka att inneborden av det som sagts inte har dndrats av den hir redigeringen. |
studien &r det inte viktigt att veta vilken informant som sagt vad utan det viktigaste ar vilken
skolform de arbetar i. Vi har darfor valt att sétta in citaten under respektive skolform i1
resultatet. Genom var analys och bearbetning av vara data fick vi svar pa vara
forskningsfragor och ddrmed djupare kunskaper inom metoder man kan anvénda vid l4s- och
skrivinldrning samt vid 14s- och skrivsvérigheter. Vi fick genom undersdkningen &ven se
likheter och skillnader mellan metoder man anviander inom de olika skolformerna.
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Resultat

Resultatredovisning

Vi har valt att redovisa resultatet i fem huvudomriden som vi tagit fram utifrdn vart syfte och
véra fragestéllningar.

Lararnas bakgrund

Lararnas kunskapssyn

Metoder vid las- och skrivinlarning samt vid 1as- och skrivsvarigheter
Faktorer som paverkar lararnas val av arbetsmetoder

Stod av arbetslaget och av larare i andra skolformer

I ndgra av huvudomrddena finns det underrubriker for att tydligt &skadliggora det som
framkommit i studien. Under varje omrade belyser vi grundskolans- och grundsirskolans
resultat var for sig och sedan gors en kort redovisning om likheter och skillnader mellan de
bada skolformerna. Utgdngspunkten for resultatredovisningen ér de tio kvalitativa intervjuer
som utforts i undersokningen. I omradet, Lirarnas bakgrund, har vi valt att visa resultatet dels
1 tabell men dven deskriptivt. Genom tabellen belyser vi tydligt olika variabler som ar av
betydelse for studien. For att tydliggora vara kategorier har vi valt att skriva dem 1 kursiv stil.

Lararnas bakgrund

Grundskolan

Grundskolan Malin Birgitta Ulrica Sara Frida
aldersintervall 36 —40 &r 56 — 60 &r 51-55éar 61 — 65 ar 61 — 65 ar
erfarenhetsar 11-154r 36 —40 &r 31-354&r 4145 ar 4145 ar
utbildning grundskolldrare | lagstadieldrare lagstadieldrare smaskolldrare | smaskolldrare
1-7 (svenska,
samhills-
orientering,
musik)
utbildningsar 1990-talet 1970-talet 1970-talet 1960-talet 1960-talet
extrautbildning specialpedagogik | Dagskursi LTG | LTG
inom las- och
skrivsvarigheter

Figur 1. Lararnas bakgrund i grundskolan

Grundskolans ldrare dr mellan 36 och 65 ar. De har arbetat alltifrdn 12 ar till 44 ar inom
skolans vérld. Alla informanter har en ldrarutbildning som de flesta genomgatt under 1960-
och 70-talet. En av dem har utbildat sig under 1990-talet. Tre av ldrarna har nagon form av
vidareutbildning inom lds- och skrivsvarigheter.
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Grundsarskolan

Grundsarskolan | Iris Britta Helen Maria Eva
aldersintervall 61 —65 ar 51—55 ar 51—55ar 61 — 65 ar 26 —30 ar
erfarenhetsar 41 —45 &r 26 — 30 ér 26 — 30 ér 41-454r 6—10ér
utbildning folkskolldrare, fritidspedagog, forskollérare folkskolldrare, | forskolldrare,
dmneslérare specialpedagog specialldrare larare med
(biologi, fysik, med inriktning special-
kemi), komplicerad pedagogisk
specialpedagog | inldrning och inriktning
med inriktning pabyggnad
utvecklings- utvecklings-
storning. storning,
talpedagog
utbildningsar 1960-talet 1970- och 1990- | 1970-talet 1960-talet 1990- och
talet 2000-talet
extrautbildning | Witting- Montessori, Witting-
inom las- och metoden, LUS- | Tal och sprak metoden
skrivsvarigheter | ldsutvecklings
schema

Figur 2. Lararnas bakgrund i grundsérskolan

Lirarna pd grundsérskolan dr mellan 26 och 65 ar. De har arbetat alltifrdn atta ar till 41 &r
inom skolans virld. De har 6vervdgande en bred utbildning da de har en lararutbildning i
botten och sedan olika vidareutbildningar inom specialpedagogiskt omrade. De flesta har
utbildat sig under 1960- och 70-talet och nagra 1990 och 2000. Tre av informanterna har dven
nagon form av vidareutbildning inom lds- och skrivsvérigheter.

Likheter och skillnader

Alla informanter dr mellan 26 och 65 ar, tva av dem dr under 40 ar och resten dr dver 50 ar.
De som arbetar pa grundskolan har en medeldlder pa 56 a&r medan de i grundsérskolan &r
nagot yngre med en medeldlder pa 53 ar. Samtliga informanters erfarenhet inom skolan
varierar mellan 8 och 44 &r, med ett medel pd 33 &r inom grundskolan och 30 &r inom
grundsirskolan. Det dr ingen storre skillnad mellan informanternas alder och deras
erfarenhetsdr om man jimfor de bada skolformerna.

P& grundsérskolan har fyra av ldrarna en pédbyggnadsutbildning inom specialpedagogiskt
omrade, vilket en av ldrarna pa grundskolan har. Flertalet av lararna inom de bada
skolformerna har utbildat sig under 1960- och 70- talet. Om man jamfor den extra
utbildningen inom lds- och skrivsvérigheter har tre larare fran bada skolformerna nagon form
av extrautbildning. P4 grundskolan har man mer utbildning inom analytiska metoder sa som
LTG-metoden och pa grundsédrskolan mer inom syntetiska metoder som till exempel
Wittingmetoden. Nir det giller informanternas utbildning visar alltsd resultaten i
undersokningsgrupperna att lararna pa grundsérskolan har en bredare utbildning &n lararna pa
grundskolan.
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Lararnas kunskapssyn

Grundskolan

Personalen anser att man ska utgd fran individen och att larandet ska vara lustfyllt. En ldrare
uttrycker tydligt att eleven skall vara aktiv i sin kunskapsutveckling och att ldrarens roll ar att
inspirera och handleda. En ldrare podngterar Vygotskij, att elever lar sig i samspel med andra.
Lérarna understryker att eleverna inte kan lira sig ndgot om de sjdlva inte vill. En av ldrarens
uppgifter ar att fa eleverna motiverade.

Individen och lustfyllt:
Lustfyllt méste det ju vara men det maste dven vara individanpassat. Det gar ju inte att tvinga
nagon att ldra sig. Hade jag tvingat dem, samma allihop, s& hade vi inte varit dér vi &r idag.

Aktiv:
Ja sjdlvklart ska eleven vara aktiv, man &r ju dir och leder, handleder och inspirerar och hjélper till
dér det behovs.

Samspel:

Ja, Vygotskij &r nog min grundidol, samspelet &r viktigt. Vi hade utedag en géng och vi bad barnen
para ihop sig tva och tva, de fick papper och penna och sa skulle de helt enkelt bara skriva ner sa
manga djur som de hittade. Vi gav dem tipset att tink nu pa att om du inte &r s van och skriva sa
dr det bra att para ihop sig med en kompis som kan.

Grundsarskolan

Alla larare ndmner att det dr viktigt att utga fran hela individen, barnet skall vara aktivt och
kunskapen skall inhdmtas pa ett roligt och lustfyllt sétt. Eleven maste sjdlv vara motiverad for
att inhdmta kunskap. Nagra ldrare namner vikten av att arbeta kontinuerligt och ofta repetera
sa att kunskapen befésts. Lararna podngterar att kunskapen eleverna far skall vara meningsfull
for dem, bygga pa att de fir kunskap som hjdlper dem att klara sig bade socialt och
kunskapsmaéssigt d&ven utanfor skolans vérld, utifran deras forutsattningar.

Aktivt och lustfyllt:

Barnet maste ju vara aktivt, man kan ju inte vara en som bara dser pd, utan man maste ju lata
barnen gora olika saker. Det bygger ju pa vad de tycker &r roligt. Ja, de kan ju inte bara sitta och
lyssna.

Kontinuerligt:
Jag tror att barnen ldar sig pa att ideligen upprepa och ideligen stéllas infor sina uppgifter och
stindig ndtning. Korta stunder men varje dag, trina.

Meningsfull:

Det ar viktigt for alla barn, men speciellt de hér barnen, att man blickar mot framtiden. Vad &r
viktig kunskap, meningsfull kunskap, vad &r viktiga fardigheter att kunna for livet, for det hér
barnet? Lara for livet skulle jag vilja séga.

Forutsattningar:
Att det finns ett odndligt sétt att 14ra sig, man maste bygga pa det barnet kan, deras forutsittningar,
for att sedan kunna utveckla vidare.

Likheter och skillnader

Lararna bade i grundskolan och grundsirskolan ndmner vikten av att utga frdn hela individen
och att ldrandet skall vara roligt och lustfyllt. I grundsédrskolan bygger man mer pad kunskap
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som hjélper individen att klara sig sjidlv 1 samhéllet, medan man i grundskolan har fokus pa
skolans olika &mnen.

Metoder vid las- och skrivinlarning samt vid las- och skrivsvarigheter

Grundskolan

Alla ldrare i grundskolan arbetar bade med analytiska och syntetiska metoder. Samtliga larare
namner LTG-metoden, ldasning pa talets grund, som en inspirationskélla. Nagra ldrare kdnner
aven till Bornholmmetoden och Wittingmetoden. Alla intervjuade larare véljer metoder utifran
sina tidigare erfarenheter och utifran individen.

Analytiska och syntetiska:

Ja det dr ju bade ordbilder och sa att man ljudar. Det &r ju bade analytiska och syntetiska metoder.

LTG-metoden:

Bade ljudmetoden och ordbildsmetoden, ldsning pé talets grund. De forsta aren var det enbart
ljudmetoden, da jag larde ut hur varje bokstav later. Det géllde d& och barnen skulle bara triffa pa
ord dér de kunde alla bokstéver.

Bornholmmetoden och Wittingmetoden
Ja, det 4r den hir Bornholmsmetoden, med mycket spraklekar och det hiar med att tréna stavelser,
meningsldsa stavelser. Witting var det vél, jo det var det.

Grundsarskolan

Tre ldrare i grundsérskolan arbetar med syntetisk metod da de utgar fran Wittingmetoden. De
Ovriga tva arbetar med bade analytiska och syntetiska metoder. En av dem &r inspirerad av
Montessori, arbetar med tecken som stod samt inslag av Iréne Johansson metoden. Den andre
ar mer inspirerad av LTG-metoden. De nadmner ocksa Tragetonmetoden och
Bornholmsmetoden. Samtliga ldrare pa grundsirskolan har valt metoder efter sina tidigare
erfarenheter och utifran elevernas behov och utvecklingsniva.

Wittingmetoden:

Nagra har jattesvart for att lasa och for att fa ihop det 6verhuvudtaget. Med de barnen arbetar jag
en hel del med att de far ldsa stavelser, meningslsa stavelser som de sétter ihop och sa blir det
nonsensord. Det dr ju efter Maja Wittings metoden.

Analytiska och syntetiska:

Det finns olika metoder, den hdr med ljudinldrning, den syntetiska metoden d& man lér sig alla
sprakljuden for sig for att sedan utéka. Sen har vi den analytiska, dd man lér sig hela ord och
helheterna sa hiar. Man méste vara medveten om att barn lar sig pa olika sitt.

Iréne Johansson metoden:
Jag arbetar mycket med lds- och skrivinldrning och da anvinder jag Iréne Johanssons metod och
material.

LTG-metoden:

Det ar en blandning av olika metoder, det kan vara LTG, ldsning pé talets grund.

Tragetonmetoden:

Jag har inspirerats en del av Arne Trageton, skriva sig till ldsning. Det &r det forsta jag tinker pa
dé en del av mina elever har svart med finmotoriken. D4 ar datorn ett verktyg att jobba med for att
slippa att bara jobba med papper och penna.
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Bornholmsmetoden:
Bornholmsmodellen har vi haft en hel del, Full fart i livet heter den. Rim och ramsor och sa. Den
dr valdigt bra uppbyggd.

Likheter och skillnader

Studien visar att personalen i grundskolan arbetar mer med analytiska metoder &n med
syntetiska vid den normala lds- och skrivinldrningen. Uppstér det svdrigheter ndmner tre av de
fem ldrarna att de dvergar till syntetiska metoder. En anledning, anser lararna, ar att det blir
tydligare for eleverna dia man arbetar mer grundligt. I grundsirskolan arbetar man mer med
den syntetiska metoden &n den analytiska. Studien visar att grundskolan kénner till nagot férre
metoder dn grundsérskolan, de tillimpar inte heller alla metoder de nimner. Far de elever med
las- och skrivsvérigheter anvinder nigra av dem Witting och/eller Bornholmsmetoden.
Grundsérskolan kinner till och tillimpar fler metoder. Alla metoder som ndmns arbetar de
konkret med i sina verksamheter. Det forekommer bade i grundskolan och i grundsérskolan
att larare véljer metoder utifrdn sina tidigare erfarenheter, men dven utifrdn elevernas tidigare
erfarenheter. P4 grundsérskolan tar man enligt studien storre hinsyn till eleverna och deras
behov och utvecklingsniva vid val av metoder. Samtliga lirare 1 bdda skolformerna uppger att
de inte arbetar strikt med en metod, utan alla plockar fran olika metoder.

Elever ér olika och da tdnker man hur ska man gora med den for att det ska gé battre. Man behdver
nya infallsvinklar, va och da tanker man hur ska man gora? Och s& funderar man ut ndgot och man
tar fran olika metoder. Man haller sig inte strikt till en metod. Man har vél en metod kanske som
ryggrad, som Witting, men sen gor man lite avstickare hir och dér.

Fordelar och nackdelar med arbetsmetoderna

Grundskolan

Tva larare ndmner fordelen med att kunna individanpassa undervisningen utifran de olika
metoderna. En av de hidr ndmner ocksa fordelen med att man kommer bort fran
tdvlingsmomenten, da alla arbetar pé sin niva. En personal anser att eleverna inte bara lér sig
lasa och skriva utan att de genom hennes val av metod blir duktiga skribenter, forfattare samt
lasare. En ldrare menar att LTG-metodens stora fordel dr att eleven genom ordbilder fort lér
sig sdtta samman ord till en text och dirmed snabbt Iar sig lasa. En ldrare nimner, som
nackdel, att det kan bli stokigt och rorigt ndr man utgér fran olika metoder och nér eleverna
arbetar med olika saker. Det kan ocksé bli svart med gemensamma genomgangar da eleverna
ligger pa olika nivaer. Nagon ldrare ndmner att det kan vara svart att fa med fordldrarna, sa
att de accepterar de metoder man anvinder. En ldrare ndmner elevens mognad som en
nackdel. Det dr svart att tillimpa vissa metoder nér en elev inte & mogen for det. En nackdel
kan vara elevernas motivation, nér de inte sjilva ser vikten av att ga vidare sa att 1ds- och
skrivinldrningen utvecklas. Nigon ldrare ndmner att det dr svirt att se nackdelar, sina egna
brister.

Individanpassa:
Jag kommer bort fran det hir med tdvlandet som manga barn kénner att alla maste vara pd samma
sida, samma grej. S& de jobbar vildigt olika hela tiden, det ar individanpassat.
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Snabbt lar sig lasa:

Ja det dr klart att det dr kombinerat med bade ordbilder och att ljuda, det &r bra dels sa far man ju
flera ord gratis med de hédr ordbilderna. Det blir fort ndgot att ldsa, det ar ju en fordel och ja det
fungerar pa de flesta barn.

Egna brister och féraldrarna:

Jag har ju svart att se nackdelar, egna brister, men det man behdver se upp med &r ju att man maste
ha fordldrarna med pa taget... sa att de inte borjar rétta eller tvinga barnen att skriva pa rader i
borjan och sé.

Motivation och mognad:

Vissa barn tar inte det pa allvar att det till slut behdver bli snyggt, att det behdver bli mellanrum
mellan orden och att de behdver skriva smé bokstéver, att lilla g hdnger pa raden. S& smaningom
dr det ju dit vi vill va, men vissa barn inser inte det, de &r inte motiverade eller mogna for det. De
tycker att det gick ju bra det hér och s& kan man fortsétta sa.

Grundsarskolan

I grundsérskolan ser lirarna manga fordelar med de metoder de anvinder. Tva lérare
podngterar att det dr viktigt att kunna individanpassa metoderna utifran varje elev. Tva andra
ndmner att de far ett snabbare resultat da eleverna utvecklas béttre. En menar att
arbetsmetoderna ger trygghet samt lugn och ro eftersom det dr enkelt att ha struktur pa
elevernas arbete. Flertalet av ldrarna ser inga nackdelar med de olika metoderna som de
tillimpar. En ndmner dock att Witting kan upplevas som enformig och tréttsam av eleverna.
Négra larare ndmner att det kan vara svart att se sina egna brister.

Individanpassa:
Fordelen dr att man kan anpassa, leta efter andra metoder som passar just det barnet for ofta hittar
man nat, alternativa metoder sa att barnet far en aha-upplevelse att den blir glad och positiv.

Snabbare resultat:
Man fér ju snabbare resultat om eleverna tycker att det &r roligt. Det ar det storsta och viktigaste.

Trygghet och lugn och ro:
Barnen kénner sig trygga, ja ocksa lugnet och att det ar tyst. Det kan de uttrycka ibland att & vad
det ar tyst.

Olika metoderna:
Genom att man kan fokusera pd olika metoder behover det inte bli ndgra nackdelar. Nackdelar
hade det blivit om man bara fokuserade pa en metod. D4 ser man inte alla barn.

Likheter och skillnader

Flertalet av informanterna i bada skolformerna ser stora fordelar med sina metoder d& man
kan individanpassa utifrdn varje elevs behov. Genom att individanpassa kan man skapa
mindre grupper, fa lugn och ro samt se snabbare resultat i elevernas lds- och skrivinldrning.
P& grundsirskolan ser man farre nackdelar med metoderna dn pa grundskolan. De ldrare som
arbetar pa grundskolan nimner orosmoment som paverkar elevernas arbete. Ar det manga
elever som arbetar med olika saker kan det bli rorigt. De ndmner dven fordldrasamverkan
samt elevernas mognad som tédnkbara problem.
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Laromedel och anpassat arbetsmaterial

Grundskolan

Tre ldarare anvénder sig av olika lasebodcker och tva av de hér har dven en bokstavsbok vid
skrivinldrning. En ldrare anvinder bokstavsbok och skonlitterara bocker. Nagra larare
anvander endast skonlitterdra bocker och eget skapande. Endast en ldrare ndmner att hon
anviander datorn som ett komplement till laromedel i undervisningen. Vissa av ldrarna pa
grundskolan uppger att de hdmtar anpassat material frin sidrskolan och négon far anpassat
material fran specialpedagogen. Tva larare nimner att de sjdlva gor eget, anpassat material da
de plockar fran olika metoder. De gor bland annat olika spel, bocker samt bilder.

Léasebdcker:
Vi har olika ldsebdcker och en bokstavsbok som de sjdlva skriver i just nir de lar in bokstiverna,
hur de ska skriva och var de ska skriva. Ljudanalys och sént dér, det f6ljer vi ju.

Skonlitteréara bocker:
Nu har jag kort vanliga skonlitterdra bocker. Bilderbocker och kapitelbocker, till var
specialpedagogs fasa. De vill gidrna ha lasebok men det vill inte jag det ar for styrt, tycker jag.

Eget skapande:
Skonlitteratur, papper och penna, firg, strossel och glitter och gora fina sagobdcker. Gérna
tillverkning av bocker.

Datorn:
Och sedan har de ju véldigt stor nytta av alla pedagogiska spel som finns pa vara datorer idag.

Grundsarskolan

I grundsirskolan anvédnder tre larare nadgon form av lasebok, varav en ldrare dven har en
arbetsbok som dr anpassad till laseboken. Tva ldrare anvinder sig mycket av datorn som
laromedel. Samtliga ldrare uppger att de anviander mycket eget material som de tillverkar
sjdlva. En av de hér ldrarna hamtar sin inspiration fran Montessori. Nagon ldrare ndmner
korsord som ldromedel.

L&sebok och arbetshok:
Jag anvénder ibland Mini, en ldsebok dér det finns en arbetsbok till. Den &r systematiskt upplagd. Leo l&s
med oss dr ocksa bra och Lastaget.

Eget material och datorn:

Jag gor mycket eget material och har hjilp av Widgit att gora eget. Just datorn ar ett fantastiskt
arbetsredskap, man kan ta kort pa alla familjemedlemmar och ligga in som man kan anvénda i det hir
programmet. Skriver man jag s& kommer en bild pa sig sjalv upp. Det egna materialet anvénds ihop med
olika laromedel.

Montessori:

Jag har gjort anpassat material hela tiden, mycket bocker och annat inspirerat fran Montessori. Nér jag
arbetar med 14s- och skrivinldrning anvinder jag Iréne Johansson material. Det ar véldigt mycket material
man gor sjélv dér, i stort sett allt.

Likheter och skillnader

Grundskolan anvidnder sig ndgot mer av ldrobocker &n grundsdrskolan. I grundskolan
forekommer inte datorn som ldromedel i lika stor utstrackning som den gor i grundsérskolan.
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I grundsirskolan forekommer inga skonlitterdra bocker men det gor det daremot i
grundskolan och nagon ldrare dér har endast skonlitterdra bocker vid ldsinldrningen. Lérarna
pa grundsérskolan anpassar sitt material mer dn ldrarna pa grundskolan. Behover de anpassat
material far de det frin grundsirskolan eller specialpedagogen. Grundsarskolan uppger dven
att de gor egna dataprogram.

Faktorer som paverkar lararnas val av arbetsmetoder
Klassrumsmiljo, gruppstorlek samt tid

Grundskolan

En ldrare siger att eleverna girna vill sitta i en egen vra nér de ldser och att hon d& 1ater dem
sétta sig lite dir det passar dem, men &dnda inom rimliga granser. Nagra larare tycker att de
elever som har svarigheter ska placeras langt fram i klassrummet sé att de har de duktigare
kompisarna bakom sig, flexibilitet ar viktigt, att man moblerar och utformar miljon sa att det
inte marks s mycket vilken niva eleverna &r pa. Tva larare betonar att det dr viktigt med
utformningen av miljon for hur ljudnivan blir i klassrummet, de nimner att det blir en béttre
ljudniva med férre elever i gruppen. De flesta lararna i grundskolan anser att det dr bra med
mindre grupper, de menar att det beror pa hur man organiserar arbetet. Det kan ibland vara en
fordel med en stor grupp, till exempel vid genomgangar, och ibland vara en fordel med smé
grupper, om elever behover extra stdd. Genom att samarbeta med en annan klass kan de starka
eleverna arbeta mer sjdlvstindigt i en storre grupp med en ldrare. Den andra lararen kan arbeta
med en mindre grupp elever som behover extra hjilp. Samtliga ldrare pa grundskolan anser att
tiden inte racker till for elever med lds- och skrivsvarigheter.

Utformar miljon och placeras:

Klassrumsmiljon har betydelse. Barn med lds- och skrivsvarigheter kan ocksd ha svart med
koncentrationen. Det &r viktigt att man tinker pa var de sitter, girna langt fram sa att de har de
andra bakom sig.

Ljudnivan:
Naturligtvis om det 4r ménga barn blir det hog ljudniva.

Tiden, mindre grupper och egen vra:

O nej, det finns inte tillriackligt med tid for de hér eleverna, man maste fa mer tid i mindre grupper
och en till en situationer. Lugna miljoer och inspirerande miljder, inte sitta i s hér stora klassrum
med ménga barn runt omkring. Man forsoker ju skaffa undan sa att ndgra far sitta en liten stund
sjdlva ndgonstans.

Grundsarskolan

Tre lérare pa grundsdrskolan tyckte det var viktigt att miljon tillat enskild undervisning men
de hade dven undervisning 1 grupp vid vissa tillfillen under dagen. En ldrare hade enskilda
arbetsplatser i klassrummet men betonade ocksa vikten av att ha tillgang till grupprum for att
kunna undervisa eleverna helt enskilt utan att andra horde och sag vad som hédnde. En ldrare
pratade om att det var viktigt med utformandet av miljon for hur hég ljudnivén i gruppen
blev. Samtliga lirare i grundsirskolan menar att det dr viktigt att ha sma grupper, cirka fem
till atta elever. Endast en av dem sédger dock att det inte far vara for sma grupper da det kan bli
svart for eleverna att hitta kamrater 1 gruppen. Hon tyckte att en grupp pa atta elever var
lagom. Samtliga larare pa grundsirskolan anser att de har tillrackligt med tid for sina elever.

28



Enskild undervisning och arbetsplatser:

Klassrumsmiljon har jéttestor betydelse, hur man organiserar ett klassrum. Det beror pa hur
eleverna fungerar. Det &r viktigt for barnets inldrning, var man sitter och var man jobbar. Vi jobbar
mest individuellt, enskild undervisning, men ocksa i grupp.

Sma grupper:
Mina elever behover verkligen smé grupper, alla barn pa grundséar behdver det. Vi har tio elever i
en klass hér och det ar mycket, jag sjalv har sju elever vilket enligt mig &r max.

Tid och grupprum:

Ja, jag tycker att det finns tillrdckligt med tid for eleverna. Jag tycker att det ar konstigt att barn
idag dverhuvudtaget lar sig nagot i den vanliga skolan. Vi har det lyxigt med sma rum och
enskilda utrymmen.

Likheter och skillnader

Bade i1 grundskolan och 1 grundsérskolan tycker ldrarna att klassrumsmiljon ar viktig. Det som
betonas 1 grundsirskolan &r vikten av att eleverna kan sitta enskilt och arbeta fast de har ett
gemensamt klassrum. Det har dr nagot som grundskolan ocksd ser som viktigt men dér far
man fOrlita sig mer till grupprum och andra ldmpliga sma kryp in for att tillgodose det hir
behovet. Det finns ldrare i bada skolformerna som ndmner att det dr viktigt med utformandet
av miljon for hur hog ljudnivén blir i klassen. I bada skolformerna tycker de flesta larare att
det behover vara mindre grupper. Niar de som arbetar 1 grundsdrskolan pratar om mindre
grupper menar de cirka 4tta elever medan ldrarna i grundskolan menar klasser pd ungefar
femton elever. De ldrare som arbetar 1 grundskolan uttrycker att de inte hinner med sina elever
pa grund av att grupperna ér for stora medan de som arbetar i grundsérskolan tycker att de
hinner med eleverna bra.

Personella och ekonomiska resurser

Grundskolan

I grundskolan dr det vanligast att det arbetar en ldrare i varje klass och det ar tvd av fem som
har hjilp av elevassistent i klassen. En av de hér har dven fritidspersonal som kommer in och
ar 1 klassen vissa timmar i veckan. Fyra ldrare nimner att de kan ta hjilp av stddenheten eller
stodteamet, ndgon ndmner ocksa talpedagog. Fyra larare pa grundskolan uttrycker att det finns
alldeles for lite ekonomiska och personella resurser. Tva av de hér lararna vill ha mer pengar
till 1aromedel och specialpedagogisk hjalp.

For lite ekonomiska och personella resurser:

O nej, naturligtvis inte, det hade behovts dnnu mer, speciallarare pa varje skola. Jag ser hellre
specialpedagogerna som pedagoger som arbetar med barnen och inte handleder oss. For vi har sa
mycket dnda och da far de inte ut lika mycket tycker jag som de hade fatt om de suttit med
specialldraren direkt.

Det finns inte tillrackligt med resurser, det finns det inte nej. Det fanns mycket mer forr, det har
sjunkit, for varje ar.

Grundsarskolan

I grundsérskolan uppgav fyra larare att de hade hjélp av en elevassistent och en av dem hade
tvd elevassistenter i klassen. En ldrare arbetade i en klass dadr det ocksd arbetade en
forskolldrare och en fritidspedagog. Samtliga uppgav att de ocksé har tillgang till stddteam
eller stodenhet. De larare som arbetar i den hir skolformen dr ndjda med resurserna och
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tycker att det &r tillrdckligt. En av de hédr lararna uttrycker dock att man inte skulle séga nej till
mer pengar. Nagon ldrare tycker att det finns for lite ekonomiska resurser och sdker pengar i
olika fonder for att skapa det dér lilla extra for sina elever.

N6jda med resurserna:
Hos mig ar det jag 100 % och en elevassistent, vissa timmar har jag ytterligare en assistent till
hjélp. Vi har personal sé att vi klarar oss som det ser ut idag.

Ja, jag vet inte exakt, vi har en pase pengar vi koper in hjdlpmedel for. Vi har méojlighet att kopa in
laromedel som é&r anpassat till de olika eleverna. Sen har vi mycket material som &r bestdende, vi
jobbar mycket med det som redan finns och sen koper vi pd oss for att verkligen kunna vara
individuella.

Elevpengen ér storre for sdrskolan. Det &r ett uppdrag som skolorna har, rektorerna, att barnen ska
fa det de krédver. Det finns ekonomiska ramar.

Likheter och skillnader

Det dr fler personal som arbetar i klasserna i grundsérskolan samtidigt som grupperna dar ér
mindre. Vilket betyder att det dr betydligt hogre personaltithet bland grundsdrskolans elever
an det dr bland grundskolan. Grundskolans ldrare anser att det finns for lite resurser att tillga.
Grundsirskolans personal dr i hogre grad ndjd med de personella och ekonomiska resurser
som finns idag.

Fortbildning och handledning

Grundskolan

Samtliga ldrare har blivit erbjudna fortbildning inom grundskolan, en har dock avstétt da hon
gar 1 pension till sommaren och anser att de pengarna kan ldggas pa andra ldrare. Tva av
lararna har fétt fortbildning inom &mnet svenska, vilket i sig paverkar undervisningen i lés-
och skrivinldrning. En ldrare har fatt utbildning inom LUS, ldsutvecklingsschema, och den
andra har gatt en tal- och sprakkurs. Tva ldrare har fortbildat sig efter eget dnskemal och i ar
valt att ldgga fortbildningen inom andra &mnen. Samtliga ldrare 1 grundskolan fir nagon form
av handledning om de anser att det finns behov for det. Handledningen ges av stodteam eller
stddenhet. Personer som ingér hir kan vara specialpedagoger, talpedagoger och psykologer.
Nagon ldrare ndmner att de genom fortbildning och handledning far bekriftelse pa att aldre
metoder inte behdver vara daliga utan att de metoder de tillimpar ar bra for eleverna.

Erbjudna:
Inte det sista aret eftersom jag gér i pension, det finns andra som behdver det béttre, men jag har
blivit erbjuden. Annars har jag gatt de kurser jag har velat.

Onskemal:
Viljer sjélv vilken fortbildning som man vill ha. Och ibland kan rektorn rekommendera, men det
dr i véldigt hog grad vart eget ansvar.

Stodteam eller stédenhet:
Ja, i ar har jag fatt handledning av psykologen i stddenheten. Det har varit véldigt uppskattat och
skont.

Aldre metoder:

Fortbildning och nya ron, det &r alltid kul. Att man far hora att det man gor duger. Gamla metoder
behover inte vara daliga.

30



Grundsarskolan

Samtliga ldrare 1 grundsirskolan fér fortbildning, men endast en av dem far fortbildning inom
las- och skrivinldrning. Tva ldrare far samma fortbildning som grundskolan har och tvé larare
har mojlighet att valja fritt vilken fortbildning de vill ha. I &r har de dock inte valt att fortbilda
sig inom lds- och skrivinldrning. De flesta lararna far ndgon form av handledning. Tre av dem
far handledning fran kommunens stodteam eller stédenhet. Personer som ingér hir kan vara
specialpedagoger, talpedagoger och psykologer. En av dem har sokt egen handledning via
fondpengar eftersom hon anser att kompetensen saknas, nér det géller ett visst handikapp, i
kommunen. Endast en av samtliga ldrare fir kontinuerlig handledning &vriga far det vid
behov.

Samma:
Vi pa grundsér har ofta samma fortbildning som de har pa grundskolan.

Vélja fritt:
Sadant som jag viljer sjélv, 16sryckta kurser inget som &r kontinuerligt. Det &r en vildig frihet,
inget tjafs om att vi inte far eller s&. Utan det bara vialkomnas.

Stodteam eller stédenhet:

Ja det ar ju véra specialpedagoger da, och psykologen hon kommer ofta hit och kollar hur det gér
och sd. Och sid bollar man med henne. Specialpedagogerna jobbar vildigt mycket med
atgdrdsprogram och konferenser. Foljer upp atgiardsprogrammen och ser vad som hénder.

Fondpengar:
Vi har sokt fondpengar och far fortbildning genom det séttet. Vi har ocksé fatt psykologisk
handledning nér vi behovt det. Det kan man behdva beroende pa elevgrupp.

Likheter och skillnader

Studien visar att det ser ganska lika ut inom fortbildningsomréddet i de tvé olika skolformerna.
Tva fran varje skolform har i ar fatt utbildning inom lés- och skrivinldrning och &vriga har
antingen avstatt eller valt att ligga tiden inom annat &mne/omrade. Samtliga lirare inom bada
skolformerna far handledning om det finns behov for det. De som ger handledningen é&r fran
samma enhet, stodteam eller stodenhet, for bada skolformerna. Lérarna i grundskolan har for
tillfillet mindre handledning &n ldrarna pa grundsérskolan.

Specialpedagogens roll vid las- och skrivsvarigheter

Grundskolan

Tre ldrare ndmner att specialpedagogen utfor test av elever och tvd av de hér ldrarna far
handledning av specialpedagogen. Tva larare nimner att specialpedagogen arbetar direkt med
eleverna. Nagra larare ndmner att det skulle vara bra om specialpedagogen dven arbetade
direkt med eleverna istéllet for att enbart handleda ldrarna.

Test:
Specialpedagogen kommer vid behov och gor test. Det kidnns som att hon skulle behdvas mer, det
finns alltid saker att fundera dver.

I stodenheten finns ju en specialpedagog att tillgd och med den lilla resurs som hon har hér s& gar
ju det i stort sett at till testning av 14s och skriv.
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Handledning och arbetar direkt med eleverna:
Specialpedagogen skall bland annat handleda oss. Hon som vi har jobbar direkt med eleverna och
det ar vi glada for. Det andra é&r sldseri, det hér tycker vi &r bést.

Grundsarskolan

Fyra ldrare pa grundsérskolan beskriver att specialpedagogens arbete géar ut pa att handleda
lararna. Tva av dem ndmner att specialpedagogen hjélper till att ta fram material for elever
med léds- och skrivsvarigheter. Nagon ldrare berittar att specialpedagogen arbetar direkt med
eleverna samt handleder lararna. Den femte ldraren séger att specialpedagogen gor och foljer
upp atgardsprogram.

Handleda och arbetar direkt med eleverna:
Mmm, jag tror det ser olika ut pa olika skolor. Jag tror att det &r viktigt att de jobbar direkt med
eleverna. De jobbar badde med handledning och st6d till ldrarna och individuellt med barnet.

Atgardsprogram:

Har pa varan skola ar det mycket moten alltsé, for att gora och folja upp atgérdsprogram.

Likheter och skillnader

Specialpedagogens roll i grundskolan &r till stor del att testa elever och handleda lararna. I
grundsérskolan hjdlper specialpedagogen till att ta fram material for eleverna samt att
handleda ldrarna. Tre ldrare inom bada skolformerna uppger att specialpedagogens roll ar att
arbeta med eleverna och de ldrarna arbetar alla i samma kommun. Nigra av de andra ldrarna
vill att specialpedagogen ska arbeta mer med eleverna och inte enbart med handledning.

Svarigheter i arbetet med elever som har las- och skrivsvarigheter

Grundskolan

Tva lérare i grundskolan ndmner foréldrakontakten som en svarighet i arbetet med elever som
har 14s- och skrivsvérigheter. En av de hir ldrarna tycker det kan vara svart att se om
problemet beror pa omognad eller om det kommer att bestd. En ldrare anser att
gruppsammanséittningen kan vara en svarighet, hon ndmner dven att det ar viktigt att man som
larare behirskar de metoder man anvénder i undervisningen och att fordldrarna tror pa de
metoderna. Den fjarde ldraren tar upp elevers sjalvkansla som ett hinder. Nagon ldrare pratar
om att det inte alltid dr sa l4tt att fanga elevernas uppmérksamhet, att fa dem inspirerade.

Foraldrakontakten:
Fordldraengagemanget kan vara en svérighet. De som stéller upp pa det vi sagt gar bra men annars
om de inte stiller upp blir det inget. Forédldrarna kan vara en resurs men vill de inte blir det svart.

Omognad:
Svérighet, det ar ju detta att barnen behdver vara uppe i en viss mognadsniva for att, ja i sin
sprakutveckling, for att fixa det har med att ljuda.

Sjalvkansla:

En svarighet &r deras sjdlvfortroende, de ser ju snart, mérker ju att andra ldser mycket béttre. S&
dar ar ju en sak, och da ibland kan det bli ett forsiktigt barn eller ett utdtagerande barn. Och det kan
bli andra svarigheter runt omkring som egentligen inte har med detta att géra, men som har med
sjalvfortroendet att gora.
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Inspirerade:
Fa dem inspirerade, tycka att det dr kul. Vaga, foroka jobba ihop med andra, ja det &r det svaraste
med dem. Ménga av de barnen tycker inte det ar s& dér jattekul utan man glider undan s man far
fanga upp dem.

Grundsarskolan

Tva ldarare pa grundsédrskolan ndmner att elevernas sjalvkansla och motivation kan skapa
svarigheter 1 arbetet med lds- och skrivinldrning. En av de hér ldrarna och tvd andra nimner
familjen som ett problem vid arbetet. FOraldrakontakten, hoga forvéantningar fran fordldrar
samt smasyskon, som gar forbi kunskapsmaéssigt, till de elever som har I4s- och
skrivsvérigheter ndmns ocksa som orsak till problem i lds- och skrivinldrningsarbetet. En av
de hir ldrarna ndgmner dven att samarbetet mellan olika natverk kring eleven utgér vissa
svarigheter. Nagon ldrare som ndmner motivation som ett hinder i arbetet sédger ocksa att
elevens dagsform och problem med att hitta roligt och inspirerande material kan bidra till
bekymren. Den femte ldraren tar upp talspriket och gruppsammansittningen som problem.

Sjélvkansla och foraldrakontakten:

Att eleverna ofta blir ledsna och besvikna dver sig sjilva, de kidnner sig daliga. Det dr en svarighet.
Familjen &r en annan dé fordldrar kan ha for hoga forvantningar. Vissa undrar varfor de inte lart
sig saker dnnu, de vill inte alltid inse handikappet. En annan svarighet ar syskon som seglar forbi,
det blir jobbigt och elevernas sjdlvkénsla drabbas.

Natverk:
Att bygga nétverk kring en elev sa att de kan fé ett gott stdd, det kan vara svart. Man behdver
mycket stod fran olika. Det hir att man samlas och ténker kring en elevs hela vardag, det ir en
svérighet.

Dagsform och motivation:

Det som &r svérast dr de hér elevernas dagsform, de kan vissa saker den ena dan men glommer
bort det nésta dag, ojimna. Att just det hér att hitta nytt material da, som inte &r uttjatat, utan kan
fa dem att hélla gnistan vid liv. Det dr mitt ansvar att se till att de &r motiverade och inte ldgger
ner.

Likheter och skillnader

Lérarna pd grundskolan och grundsérskolan ndmner liknande orsaker till svarigheter i arbetet
med elever som har lds- och skrivsvarigheter. Fordldrakontakt och fordldraengagemang samt
elevens sjilvkénsla och motivation dr de svarigheter som nimns mest.

Stod av arbetslaget och av larare i andra skolformer

Grundskolan

De flesta lararna pa grundskolan tar kontinuerligt hjélp av varandra i arbetslaget. En av de hir
lararna tar aldrig hjédlp fran grundsédrskolan. Tva av dem tar hjilp vid behov och de andra
lararna har kontinuerligt samarbete och tar hjilp av grundsérskolan.

Kontinuerligt hjalp:

I arbetslaget &r det ju ofta. Och jag har ju varit och pratat med sérskolan och fatt mycket material
av dem. Det har ju hént flera génger dd man haft elever med stora problem att man har tagit hjélp
av dem.
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I ar ar det mycket samarbete med grundsérskolan. Det &r en stor fordel att ha sirskolan hér. De har
stor kunskap som inte jag har, kor man fast kan man fa tips och material.

Vid behov:

Ja det gor jag, man pratar ibland, man kan fa lite tips och idéer. Man kan prata om situationer och
utbyta erfarenheter. Det dr ju jétteroligt att trdffa andra fran andra stillen, d& om nét &r det ju
kompetensutveckling. Och sen naturligtvis de som jobbar i arbetslaget och pé skolan tar man ju
hjalp av och det har ju vi fordel av som har grundsér hér pa skolan.

Grundsarskolan

Fyra av ldrarna pa grundsérskolan tar kontinuerligt hjélp av andra lérare i arbetslaget nér det
géller arbetet med elever som har lds- och skrivsvarigheter. Tre av de hdr nimner dven att de
kan ta hjdlp av grundskolan, men det ar inget som sker regelbundet. Den fjarde av de har
lararna tar hjélp av montessoriféreningen i sitt arbete med 14s- och skrivsvarigheter. En ldrare
tar endast hjdlp av grundskolan.

Kontinuerligt hjalp och inget som sker regelbundet:
I arbetslaget tar vi ofta hjdlp av varandra, vi har inga murar. Heller inte mellan grundsir och
grundskolan. Vi fragar varandra och har ett utbyte. Det &r inget som sker regelbundet men

mdjligheterna finns.

I jakt pa material tar man hjélp av alla som finns runt omkring. Ibland vill man ha material som
man anvinder i grundskolan for att kolla och testa av elever. Vi forsoker samarbeta med
grundskolan framforallt lagstadiet. Vi forsoker vara med pa allt gemensamt.

Montessoriféreningen:

Jag har hela tiden varit med i en Montessoriférening och dér haller jag mig uppdaterad. Manga
som dr med i féreningen jobbar pa grundskolan, dir far jag mycket tips. Det dr ofta tvirtom ocksé
att vi tipsar med material vid behov.

Likheter och skillnader

De flesta ldrare i de bdda skolformerna tar hjilp av sitt arbetslag i arbetet med elever som har
las- och skrivsvarigheter. Resultatet visar att grundskolan har mer utbyte av grundsérskolan
an tvartom.

Sammanfattande resultat

I studien framkommer det att ldrarna arbetar med bade analytiska och syntetiska metoder vid
las- och skrivinldrning. Den analytiska metoden innebér att eleverna arbetar med helheten,
ordbilder och texter, den syntetiska metoden innebér att eleverna arbetar med delarna,
stavelser 1 orden och dess ljud for att senare Overga till hela ord och texter. Grundskolan
tillampar Gvervdgande de analytiska metoderna och forst ndr det uppstér svarigheter hos
elever med att ldra sig ldsa och skriva Overgdr ldrarna till mer syntetiska metoder.
Grundsérskolan arbetar mer med de syntetiska metoderna och mindre med de analytiska
metoderna. Metoder som ldrarna ndmner dr Montessori-, Witting-, LTG-, Iréne Johansson-,
Bornholm- samt Tragetonmetoden. Alla informanterna uppger att de ofta plockar delar av
olika metoder fOr att pa bidsta sdtt mota eleverna i sin kunskapsinhdmtning. Studien visar att
lararna pa grundsirskolan kénner till och tillimpar fler metoder dn ldrarna pa grundskolan.
Hur de arbetar och tillimpar metoderna beror pa egna erfarenheter, elevens utvecklings- och
kunskapsnivd. Andra faktorer som péaverkar ldrarnas val av metoder vid lds- och
skrivinlirning samt vid 1ds- och skrivsvarigheter dr enligt studien klassrumsmiljon,

34



gruppstorleken, tid, personella- och ekonomiska resurser, samt fortbildning och handledning.
De flesta ldrarna tar stdd av arbetslaget samt av ldrare i andra skolformer i sitt arbete med
elever som har lis- och skrivsvarigheter.
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Diskussion

Syftet med studien var att jimfora olika uppfattningar om metoder som nagra lérare i
grundskolans tidigare ar och grundsérskolan anvénder for att hjédlpa och stodja elever med lés-
och skrivsvérigheter, samt vilka faktorer som paverkar ldrarnas val av arbetsmetoder. Studien
visar att ldrare i bdde grundskolan och grundsédrskolan anvinder flera olika metoder i sitt
arbete med lds- och skrivinldrning samt nér de far elever som har las- och skrivsvarigheter. De
anvinder bade analytiska och syntetiska metoder. Grundskolan tillimpar &vervdgande de
analytiska metoderna och forst nédr de far elever med lds- och skrivsvarigheter dvergar de till
de syntetiska metoderna. En skillnad dr att grundsérskolan arbetar mer med de syntetiska
metoderna och mindre med de analytiska metoderna. En likhet mellan de olika skolformerna
ar att de ofta plockar delar fran olika metoder for att tillgodose elevernas behov.

Lararnas bakgrund

En likhet dr att informanterna som deltagit i var studie dvervéigande dr dldre och har en ldng
erfarenhet inom skolans vérld. Det hédr kan ha paverkat studiens resultat da vi har fétt bra och
uttdmmande svar som genererat i nya tankar och kunskaper for oss. Genom ldrarnas
erfarenheter och deras kunskaper om léds- och skrivinldrning samt lds- och skrivsvérigheter har
de goda mojligheter att mota eleverna utifrén den utvecklingsniva de befinner sig pé. Enligt
Lpo 94 (1998) skall lararen utgd fran eleverna och ordna undervisningen sé att alla elever
utvecklas utifrdn sina forutsattningar. Heien och Lundberg (1999) nimner att manga ldrare
idag saknar tillricklig kompetens och att undervisningen vid lds- och skrivsvarigheter kan
vara bristféllig. Vi anser att det hir inte stimmer 6verens med var studie da lararna dr dldre,
har god utbildning, l&ng erfarenhet inom ldraryrket samt arbetar pa ett pedagogiskt och
genomtéinkt sitt med olika metoder for 1ds- och skrivinldrning. Den storsta skillnaden mellan
de tva skolformerna visade sig vara att de flesta ldrarna pa grundsirskolan har nagon form av
vidareutbildning inom specialpedagogiskt omradet medan de flesta ldrarna pd grundskolan
inte har det.

Lararnas kunskapssyn

Enligt studien har de tillfrigade ldrarna i1 grundskolans tidigare ar och i1 grundsérskolan en
liknande instéllning till vad kunskapssyn dr. De anser att larandet skall utgd frén individen, att
undervisningen skall vara lustfylld samt att eleven sjdlv skall vara aktiv 1 sin
kunskapsinhdmtning. Enligt Hedin och Svensson (1997) stimmer det hér vdl 6verens med den
senaste tidens syn pa kunskap, dér eleven skall utmanas att tinka och forsta saker och ddrmed
bygga upp ny kunskap pa ett djupare plan. Eleverna ska sjdlva vara aktiva i sitt ldrande.
Richardsson (2004) menar att det dr viktigt att eleven dr aktiv och att undervisningen é&r
lustfylld. Skolan gér allt mer frén formedlingspedagogiken dér eleverna genom foreldsningar
far kunskap formedlat till sig och har darigenom en mer passiv roll i undervisningen. Deweys
tankar om att fordndra skolan sa att eleverna skall bli mer aktiva i sitt lirande och att skolan
skall utgd frén elevernas intressen och erfarenheter idag har blivit verklighet (Stremnes,
1995). Enligt var studie kan vi ocksa se att Deweys pedagogik dr vanligt forekommande da
lararna vill att eleverna skall vara aktiva 1 sin kunskapsinhdmtning. Undervisningen bor, enligt
en informant, ske i samspel med andra. Det kan relateras till Vygotskij som anser att samspel
individer emellan dr centralt for elevernas utveckling och tdnkande (Dahlgren et al., 2006).
Tanken att eleverna skall lara sig tillsammans med andra dr bra men vi antar att eleverna
framforallt 1 grundsdrskolan kan ha svart med att arbeta i grupp dd de har olika
funktionshinder. Ddrmed menar vi inte att de hér eleverna inte skall arbeta tillsammans utan
det ar sérskilt viktigt att de far mojlighet att trdna den hér fardigheten. Formodligen har
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eleverna pd grundsirskolan dven svédrare med att soka sin egen kunskap och dr mer beroende
av ldrarna. Vi formodar att eleverna pa grundskolan dr mer aktiva i sin kunskapsinhdmtning
an eleverna pa grundsdrskolan. Lédrarna pa grundsdrskolan skiljer sig fran ldrarna pa
grundskolan da de tydligare poédngterar att kunskapen skall vara meningsfull for eleverna.
Kunskapen maste bygga pd lirdom som gor att eleverna klarar sig socialt och
kunskapsmadssigt i samhéllet. Eleverna maste vara motiverade for att ldra sig saker, det &r
omdgjligt att lara ndgon som sjélv inte vill. Enligt Tiller (1999) bor man utgéd fran den lokala
miljon for att eleverna skall bli engagerade och motiverade. Undervisningen blir da
spannande och lockar eleven att lira sig mer. I grundsdrskolan tar man mer hédnsyn till
elevernas praktiska erfarenheter &n i1 grundskolan. Lpo 94 (1998) betonar att skolan skall
bedriva en undervisning som forbereder eleverna for att leva i samhillet. Aven Dewey menar
att det dr viktigt att kunskapen véxer fram frin elevernas individuella intressen, sociala och
vardagliga hindelser (Stromnes, 1995). En skillnad som framkommer i studien dr att niagra
larare 1 grundsérskolan poédngterar att deras elever behdver kontinuitet i sitt arbete och att de
ar 1 behov av stindig repetition. Det hér kan relateras till 1800-talets pedagogik da repetition
och upprepning var det centrala i undervisningen (SOU 1997:108). Vissa av de metoder vi
last om anser vi skulle kunna vara ldmpliga for grundsirskolans elever, bdde Waldorf- och
Iréne Johanssonmetoden bygger pd upprepning och repetition. Om elever, med lds- och
skrivsvarigheter, 1 skolan blir vil rustade for att sjdlva klara sig socialt och kunskapsmaéssigt
kan ldrare forebygga vissa konsekvenser som kan uppstd senare i livet. Enligt Eriksson-
Gustavsson (2005) och Nielsen (2005) kan lds- och skrivsvarigheter ha stor inverkan pa
kamratskap, utbildning samt yrkesval.

Metoder vid las- och skrivinlarning samt vid las- och skrivsvarigheter

Flertalet informanter i bada skolformerna uppger att de arbetar med bade analytiska och
syntetiska metoder vid lds- och skrivinlirning samt vid lds- och skrivsvérigheter. De
analytiska metoderna innebdr att eleverna arbetar med helheten, hela ord och texter, de
syntetiska metoderna innebér att eleverna arbetar med delarna, stavelser i orden for att senare
overgé till hela ord och texter (Kullberg, 2006; Liberg, 2006). Enligt Isling (1988) fanns det
redan pad 1800-talet arbetssitt, dd man Overgick frdn bokstaveringsmetoden till
ljudningsmetoden, som vi formodar ligger till grund for de syntetiska metoderna. En stor
likhet mellan skolformerna har framkommit genom studien da samtliga ldrare vi intervjuat
uppger att de plockar delar fran olika metoder vilket skapar mdjligheter att individanpassa
undervisningen. Det hdr stimmer vél dverens med véra tankar om metodval vid lds- och
skrivsvérigheter och vi formodar att ldrarna ger eleverna mest mdjligheter till utveckling om
de plockar frén olika metoder och arbetar fram modeller som &r anpassade for varje elev.
Lérarna som vi intervjuat sdger alla att de viljer metoder utifran sina tidigare erfarenheter, de
flesta av dem ser ocksa till elevernas utvecklings- och kunskapsniva. Det hir blir allra
tydligast inom grundsdrskolan dir samtliga informanter ndmner de hér skélen till val av
arbetsmetod. Stadler (1998) menar att det inte finns nagot svar pa frdgan om bésta metod vid
1as- och skrivinldrning utan valet beror pa lararens kunnande, kompetenser samt hur de tolkar
och tillimpar metoder. En skillnad som visade sig i1 studien &ar att samtliga ldrare i
grundskolan arbetar utifrain LTG-metoden, ldsning pé talets grund. De har den metoden som
inspirationskélla och har sedan utvecklat sina egna varianter. Nér de fir elever med lds- och
skrivsvérigheter overgir en del av dem till att arbeta mer efter syntetiska metoder sasom
Wittingmetoden. Eleverna arbetar mer systematiskt, strukturerat och konkret med de
metoderna vilket i Overensstimmelse med studien passar elever med de hér svérigheterna.
Lararna ndmner dven att de tar hjdlp av Bornholmsmetoden, dir barnet tidigt genom leken
bygger upp en bra grund att std pa infor kommande 14s- och skrivinldrning (Eriksen-Hagtvet,
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1999; Parlenvi, 2002). Det &r viktigt att tidigt ligga grunden for elevernas lds- och
skrivinldrning och vi menar att man redan i forskolan aktivt skall arbeta med olika spraklekar
och liknande for att hjidlpa barnen att senare liara sig ldsa och skriva. Kanske &ar det var
forskolldrarutbildning som gor att vi ser det hér som viktiga inslag i forskolan.

En tydlig skillnad som framkommit i studien &r att grundsdrskolan kénner till fler metoder for
las- och skrivinldrning &n grundskolan, de ndmner f{6rutom Witting-, LTG- och
Bornholmsmetoden dven Montessori-, Iréne Johansson- och Tragetonmetoden. Vi anser att
det hir formodligen beror pé att flertalet av ldrarna pa grundsérskolan har utbildning inom
specialpedagogiskt omrade samt att de i sitt yrke traffar fler elever med lds- och
skrivsvérigheter och andra problem. Nér ldrare undervisar elever med lds- och
skrivsvarigheter kan de behdva soka efter andra sitt att 6vervinna bekymren. Enligt Adler och
Adler (2006) och Strombom (1999) soker ménniskor efter att finna svar pa problem,
identifiera orsaker samt hitta monster. Ett tydligt exempel pd det hdr dr Iréne Johansson
metoden som dr framtagen for barn med utvecklingsstorning dir man anvinder tecken som
stod (Johansson, 1998). Vi formodar att ldrare som arbetar i grundskolan séllan tréaffar elever
med de hédr svarigheterna och ddrmed kanner de inte till den metoden.

Det dr ingen i grundskolan och endast tva i grundsérskolan som ndmner Tragetonmetoden.
Tragetonmetoden bygger pé att man har datorn som utgangspunkt vid 14s- och skrivinlérning
och eleverna ldr sig inte bara att 14sa och skriva utan ocksé att hantera datorn (Trageton,
2005). Vi anser det mérkligt att metoden inte anvdnds mer eftersom datoranvindandet blivit
alltmer vanligt i samhillet. Vi diskuterar om informanternas alder kan ha betydelse da de
overvigande dr dldre och kanske inte har sé stor datorvana. Ingen av informanterna har nimnt
Waldorfmetoden vilket vi formodar beror pa att de tillfrigade ldrarna inte kédnner till den
metoden sa vil. Metoden ar formodligen inte sd vanlig utanfor Waldorfskolorna. Vi ser dock
att metoden skulle kunna vara ett bra komplement till de andra metoderna, d4& man genom
sagor konkret knyter an till bokstidverna och befdster kunskap genom upprepning (Carlgren,
1977). Elever framforallt pd grundsédrskolan behover enligt ndgra informanter i studien
upprepning for att tilligna sig kunskap.

Informanterna inom de bada skolformerna ndmner liknande fordelar med att anvidnda sig av
flera olika metoder. Nagot som tidigare har framkommit i resultatet &r fordelen med att kunna
individanpassa undervisningen. Vi menar att det 4r mycket viktigt att undervisningen utgér
fran varje individ eftersom de &r olika och har olika behov och intressen. Andra fordelar som
en del av informanterna ser dr att metoderna ger trygghet samt lugn och ro. Far eleverna
undervisning som utgar frdn deras kunskapsnivé formodar vi att de blir mer motiverade till att
arbeta och ddrmed skapas lugn och ro i klassrummet. Det ndmns ocksd att ldrarna kan se
snabbare resultat i elevernas lds- och skrivinldrning med vissa metoder. LTG-metoden ar
enligt studien ett bra exempel pé det hir. Nér eleverna arbetar utifran en text som de sjélva
varit med och skapat blir det mer angeldget och konkret for dem. Ordbilderna gor att eleverna
fort kan sédtta samman en text och ldsa den (Druid-Glentow, 2006; Leimar, 1974; Lindo,
2002). Nagra larare pa grundskolan menar att det kan vara en nackdel att tillimpa olika
metoder 1 en och samma klass eftersom det paverkar arbetsron nér eleverna arbetar med olika
saker. Nagon ndamner dock det hir som en fordel dd de kommer bort frén tdvlingsmomenten
mellan eleverna. Hér ser vi en stor skillnad inom samma skolform och formodligen beror det
pa vad lararna har for klass, antal elever, lokaler att tillgd med mera. Genom att tillimpa flera
olika metoder fir eleverna ménga mojligheter till att samtala, ldsa och skriva samt uttrycka
tankar och idéer i tal och skrift (Lpo 94, 1998). Elevernas uppvéxtmiljo har stor betydelse och
kan vara en bidragande orsak till lds- och skrivsvérigheter. Eleverna kan sakna vuxna
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forebilder nér det géller att ldsa och skriva, de kan vara otrygga, tillbakadragna eller sprakligt
understimulerade (Lundberg, 2006; SOU 1997:108). Vi antar att elevernas uppvéxtmiljo har
stor betydelse for elever med lds- och skrivsvérigheter. De hér eleverna ar 1 behov av extra
stdd och hjilp och har de fordldrar som inte engagerar sig minskar deras chanser att dvervinna
svarigheterna. Flertalet av informanterna tar ocksa upp problem med fordldrasamverkan som
ett problemomréde i arbetet med elever som har lds- och skrivsvarigheter. En svérighet med
fordldrasamverkan kan vara att fordldrarna inte tror pd det ldrarna gor. Hér anser vi att det ar
viktigt att ldrarna sjdlva behérskar de metoder de tillimpar och att de kénner sig sékra i sin
lararroll. Genom att ldrarna dr medvetna om sin kunskapssyn blir de sékrare 1 sin yrkesroll
(Maltén, 1997). Nagon informant ndmner elevens mognad som ett problem i arbetet med 14s-
och skrivsvérigheter. Vi reflekterar 6ver det hiar och diskuterar om det verkligen ar eleven
som inte 4r mogen for att borja skolan. Det dr kanske skolan som inte 4r organiserad for att ta
emot de hér eleverna. Skolan kanske har for stora grupper, for lag larartithet samt for sma
lokaler. Ar det samhillet som sitter stopp for hur vi som lirare kan beméta eleverna?
Borjesson (1997) namner att det fanns mognadstest for elever pa 1940-talet. Skulle det finnas
idag skulle elever som gér pa grundsdrskolan aldrig bli mogna for att borja skolan. Vi anser
att det inte beror pa eleverna utan pd vad vi som ldrare far for forutsittningar att mota varje
enskild individ. Studiens resultat belyser dven det hir d& grundsérskolans ldrare 1 hogre grad
tycker att de har tid och utrymme for eleverna da de har mindre grupper och mer tid for varje
enskild elev.

Enligt rapporten, Att ldmna skolan med rak rygg (SOU 1997: 1998), framgar det att cirka en
femtedel av alla skolelever har invandrarbakgrund. Genom att eleverna har ett annat
modersmdl dn svenska kan de fa svarigheter vid lds- och skrivinldrningen. Vi anser det
mirkligt att ingen av de informanter vi har intervjuat har tagit upp det hdr som ett problem
eller svérighet, fast flertalet av de tillfrdgade skolorna har elever med invandrarbakgrund.

Enligt vir studie framkommer det att ldrarna inom de béda skolformerna anvénder sig av
olika liromedel och mycket eget tillverkat material. En skillnad som visat sig &r att ldrarna pa
grundskolan anvdnder mer ldromedel dn grundsirskolan som i storre utstrickning tillverkar
sitt egna material for att skapa mdjligheter till den undervisning som eleverna behover.
Parlenvi (2002) menar att det &r viktigt att skolan arbetar fram fler alternativ och olika
strukturer for ldrande. Vi anser att det ar bra att ldrarna tillverkar sitt egna material, speciellt
pa grundsirskolan dér eleverna &r i stort behov av individanpassat material. Vi antar ocksa att
det ar naturligt att grundskolan anvinder mer ldrobocker dn grundsirskolan eftersom de
eleverna har battre forutséttningar att arbeta i en ldrobok.

Faktorer som paverkar lararnas val av arbetsmetoder

Samtliga ldrare anser att klassrumsmiljon och gruppstorleken paverkar deras val av metoder
vid 1ds- och skrivinldrning samt vid 14s- och skrivsvarigheter. De flesta lararna foredrar smé
grupper men grundskolan och grundsérskolan har olika uppfattningar om vad det innebér.
Grundskolan menar att en liten grupp dr ungefar femton elever medan grundsérskolan anser
att cirka atta elever dr en liten grupp. Vi formodar att det beror pa att eleverna inom
grundskolan dr mer sjdlvgdende dn eleverna pa grundsirskolan. I enlighet med Regler for
malstyrning (2002) ar det rektorernas ansvar att fordela eleverna i lampliga grupper. Enligt
vara tidigare arbetslivserfarenheter sker det hir i samrad med ldrarna. Det beror formodligen
pa att ldrarna dagligen triffar eleverna och dirmed kinner dem béttre. Négra ldrare i
grundskolan saknar sma utrymmen och grupprum for eleverna, for att f4 lugn och ro och lagre
ljudniva. De hidr ldrarna arbetar pd dldre skolor och vi formodar att saknaden av grupprum
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beror pa hur skolorna &r byggda. Nér det byggs nya skolor idag antar vi att de planeras si att
det finns sméd utrymmen och grupprum. De hér utrymmena formodar vi ger elever med lés-
och skrivsvérigheter mdjligheter att vara i mindre grupper och de far béttre forutsdttningar att
lyckas i1 undervisningen. Parlenvi (2002) ndmner att elever med lds- och skrivsvérigheter
séllan far chansen att besvara frdgor i helgrupp. Genom att ha tillgang till sma utrymmen samt
grupprum stirks de hér eleverna. En ldrare i grundskolan menar att det ibland kan vara en
fordel med stora grupper som dr mer sjidlvgaende for att kunna skapa den lilla gruppen som
behover det lilla extra. Det hdr, menar vi, krdver en bra organisation dir fler klasser
samarbetar och dar det finns flera rum att tillga. Enligt Nielsen (2005) &r det viktigt att skolan
fungerar lokalmissigt. Nigra ldrare ndmner vikten av mdbleringen, det skall finnas utrymme
for bade enskild- och gruppundervisning. Det hir antar vi ar lattare att uppfylla i
grundsérskolan dé elevantalet &r mindre per klass. Enligt en ldrare i1 studien bor elever med
las- och skrivsvarigheter placeras langt fram i klassrummet for att det inte ska bli lika tydligt
vem som dr duktig och vem som har svarigheter. Vi delar informantens uppfattning da vi
anser att elever med lis- och skrivsvérigheter behover sitta pa bestimda platser. Det viktiga dr
dock inte att de sitter langt fram utan vi menar att det beror pé vilken elev det handlar om.
Vissa behover sitta 1dngt fram, andra langt bak eller pa andra platser, dir det passar dem. De
hir eleverna kan ha svért med att koncentrera sig och behdver kunna se samtliga elever for att
fa lugn och ro. Om lés- och skrivsvérigheterna orsakas av horsel- eller synproblem kan det
vara avgorande for eleverna var de sitter 1 klassrummet (Lundgren & Ohlis, 1995; Sohlman,
2000). Lararen maste skapa en miljo och sa langt det 4r mdjligt forsoka undvika att eleverna
med lds- och skrivsvérigheter misslyckas. Manga forskare menar att stindiga misslyckanden
kan ge dalig sjdlvkénsla och daligt sjdlvfortroende (Lundberg & Sterner, 2006; Nielsen, 2005;
Parlenvi, 2002). I forlingningen kan délig sjdlvkédnsla skapa problem i andra skoldmnen
(Lundgren & Ohlis, 1995; Malmer, 2002). Eftersom formégan att kunna ldsa och skriva ingar
1 de flesta &mnen i skolan anser vi att ldrarna har en avgdrande roll for elevens sjélvkénsla. De
méste skapa lusten och glidjen i lirandet. Aterigen ser vi vikten av att lirarna kiinner till och
tillimpar olika metoder som gor att elever med lds- och skrivsvarigheter lyckas och utvecklas.

Studien visar en skillnad di personaltitheten &r storre i grundsdrskolan &n grundskolan
samtidigt som grupperna dér dr mindre. Eftersom eleverna i grundsarskolan har stérre behov
av hjdlp antar vi att det inte &4r ndgot ovintat resultat. Manga elever med lds- och
skrivsvarigheter har d&ven nagon form av utvecklingstorning eller andra problem som péaverkar
dem (Parlenvi, 2002). Vi anser dérfor att det dr viktigt att de har personal som kan hjélpa dem
samt tillgodose deras behov. Hirmed sdger vi inte att elever med lds- och skrivsvarigheter
inom grundskolan inte behdver mycket personal utan tvirtom. Studien &skadliggor att flera
larare 1 grundskolan skulle vilja ha storre ekonomiska resurser for att skolorna skall kunna
anstdlla fler personal. En elev med dyslexi, som &dr en undergrupp av lds- och
skrivsvarigheter, kan kriva lika mycket hjélp i grundskolan som en elev med lds- och
skrivsvérigheter 1 grundsédrskolan (Stadler, 1994). Det &r viktigt att det finns gott om
personella resurser som kan hjélpa och stddja elever med lds- och skrivsvarigheter (Nielsen,
2005). Vi kan 1 studien se att de elever som gar 1 grundsdrskolan har hdgre personaltdthet och
diarmed far mer hjilp.

Enligt studien framgar det att ldrarna inom de bada skolformerna far eller har blivit erbjudna
fortbildning. De far ocksa handledning om det finns behov av det. Handledningen 4r liknande
och ges av stodteam eller stodenhet. Genom att personalen far den hér fortbildningen och
handledningen formodar vi att de i sin yrkesroll littare kan uppticka kdnnetecken pa lds- och
skrivsvarigheter. Enligt Adler och Adler (2006) och Strombom (1999) finns det olika
utmérkande drag som ldraren kan vara uppmirksam pa till exempel spriksvarigheter,
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knagglig ldsning och otydlig skrift. Genom fortbildning och handledning anser vi att lararna
blir béttre rustade att uppticka och hjdlpa elever med lds- och skrivsvarigheter vilket enligt
Lpo 94 (1998) dr en av skolans skyldigheter. Nagon ldrare ndmner att hon genom fortbildning
och handledning har fétt bekriftelse pa att de metoder som hon anvénder dr bra och relevanta
for eleverna. Studien visar att handledningen &ven innefattar hjdlp med att ta fram anpassat
material vilket vi antar bidrar till kompetensutveckling. Vi féormodar att specialpedagogen har
mojlighet att ge forslag pa metoder och material som ldraren kanske inte kdnner till och det
kan dérmed bli aktuellt med fortbildning inom det omradet. Enligt Stadler (1998) ar det, vid
las- och skrivinldrning, viktigt for eleverna hur lararna tolkar och tillimpar olika metoder.
Specialpedagogens roll blir hdrmed att hjdlpa till med den tolkningen, alltsd att ge
handledning &t lararna. Flera larare i studien ndmner att specialpedagogens roll i skolan &r att
testa eleverna och gora dtgardsprogram. Det hér hjélper ldraren att folja de riktlinjer som finns
1 styrdokumenten med att organisera undervisningen sa att eleverna utvecklas (Lpo 94, 1998).
Négra informanter ndmner vikten av att specialpedagogen arbetar direkt med eleverna. Vi
anser att den tanken &dr god da specialpedagogens kunnande formodligen kommer mer till sin
ratt.

Stod av arbetslaget och av larare i andra skolformer

Larare inom bdda skolformerna tar hjilp av arbetslaget och till viss del av varandras
skolformer. Genom det hir samarbetet kan vi i var studie se att det bidrar till en béttre
undervisning for elever med lds- och skrivsvarigheter. Integreringen som under de senaste
artiondena har blivit allt mer vanligt har didrmed bidragit till béttre forutséttningar for
samarbete (Szényi, 2005). Vi véintade oss inte att det fanns ett s& stort samarbete mellan de
bada skolformerna. Vi anser att det hir dr positivt da de kan ha stort utbyte av varandra. En
malséttning med specialundervisningen forr var att befria ovriga elever frdn inflytande som
kunde paverka dem negativt (Borjesson, 1997). Vi anser att skolan har gjort ett stort framsteg
dad det inte ldngre 4r sa hir. Idag skapar integreringen béttre villkor for att motverka
segregering och avstdndstagande. I dagens grundsirskola handlar det inte lingre om forvaring
utan eleverna far en likvirdig utbildning som grundskolans elever utifran sina villkor och
forutséttningar (Regler for malstyrning, 2002). Samarbetet mellan de olika skolformerna
skapar fler mojligheter for elever med lds- och skrivsvérigheter att ldra sig lasa och skriva
eftersom ldrarna da far fler metoder att vélja pad. Skolan skall enligt Skolverket (2000) ge
eleverna ménga tillfdllen att 6va fardigheter som ldsning och skrivning. Studien visar dven att
grundskolan oftare vinder sig till grundsérskolan for att f& hjdlp. Det formodar vi beror pa
deras vidareutbildning inom specialpedagogiskt omrade samt att de lirarna dagligen mdter
elever med olika svarigheter och dédrmed har storre erfarenhet.

Metoddiskussion

Studien har utforts med hjélp en kvalitativ ansats som vi anser vara det lampligaste valet av
metod utifran vart syfte och véra fragestdllningar. Genom en kvalitativ ansats far man fram
varfor manniskor handlar och upplever som de gor utifran den milj6 de &r verksamma och
lever i (Kvale, 1997). Den kvalitativa ansatsen gav oss ett storre svar pa det vi sokte, d& vi dr
intresserade av olika uppfattningar. Hade vi valt en kvantitativ ansats skulle det hér bli
ogenomfOrbart d& den avser studier av mer naturvetenskaplig art, ddr man syftar till att méta
mingden av nagot (Starrin, 1994). Vi har genom studiens géng inte stott pad nagra storre
problem nér det giller vart val av metod.
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Slutord

Studien visar att ldrares engagemang och intresse har stor betydelse 6ver hur de utformar sin
undervisning och genom en vilplanerad och pedagogisk verksamhet kan de bemoéta elever
med lds- och skrivsvarigheter pa ett battre sétt. Det dr av stor vikt att ldrarna motverkar
misslyckanden hos eleverna som i forlingningen kan skapa dalig sjidlvkénsla. Lérarens
uppgift ar att skapa en motivation hos eleverna, en lust att lira sig ldsa och skriva. Lirarens
kunskaper och erfarenheter dr betydelsefulla i motet och arbetet med elever som har lds- och
skrivsvérigheter. Det dr viktigt att ldrare kdnner till och kan tillimpa flera olika metoder vid
las- och skrivinldrning for att mota varje enskild elev. Genom att samarbeta med
specialpedagoger, arbetslag samt ldrare i andra skolformer kan ldrarna skapa battre
forutséttningar 1 bemotandet av de hér eleverna. Lérarna sjdlva ar dock huvudpersoner nér det
giller att skapa en kreativ och utvecklande milj6 i skolan. De maste skapa lusten och glddjen 1
larandet, skolan ir till for alla och samtliga elever har rétt att delta i undervisningen utifrén
sina forutsittningar. Vi valde att gora den hér studien for att forbereda oss for vart kommande
yrke och for att pa bésta sétt kunna bemdota elever vid lds- och skrivinldrning samt vid 1ds- och
skrivsvérigheter. Vi anser att var kompetens inom dmnet har blivit bittre genom studiens géng
och det kénns bra da vi snart skall ut och méta eleverna. Vi har tillignat oss nya perspektiv
och ny kunskap angdende metoder vid lds- och skrivinldrning samt vid lds- och
skrivsvarigheter.

Om barn dr oférmogna att ldra sig bor vi anta att vi dnnu inte hittat det rétta sittet att undervisa
dem. (Bjork & Liberg 2002, s.159)

Forslag till framtida forskning

Enligt Stadler (1994) dr dyslexi en undergrupp till lds- och skrivsvérigheter. Elever med
dyslexi dr oftast normalbegavade och elever med lds- och skrivsvarigheter kan ha nigon form
av utvecklingstorning. Elever med dyslexi far oftast sin diagnos sent i skoldldern och det &r
inte ovanligt att de fir den forst i &r fem eller &r sex. Det hade varit intressant att ur ett
lirarperspektiv studera de hir elevernas skolgang. Andras lirarnas sitt att bemdta eleverna nir
de fétt diagnosen dyslexi? Far de mer hjdlpmedel, ekonomiska- och personella resurser?
Andras elevens siitt att vara di de vet vad deras svérigheter beror pa?

Det hade dven varit intressant att ur ett barnperspektiv studera hur elever med dyslexi sjélva
upplever sin skolgdng? Hur de blir bemdétta i skolan? Blir det ndgon skillnad i undervisningen
och i bemoétandet fran skolan nir de far diagnosen dyslexi. Samma studie kan ocksa
genomforas ur ett fordldraperspektiv.
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Bilaga 1

Ort och datum

Hej!

Vi dr tva forskolldrare som under det senaste aret har vidareutbildat oss till ldrare med
inriktning mot forskoleklass och skolans tidigare ar. Vi studerar vid Hogskolan Vist,
Vinersborg, och dr nu i full fart med vért examensarbete.

Eftersom vi dr intresserade av specialpedagogik har vi valt att gora en studie inom detta
omrade. Syftet med studien &r att jimfora olika metoder som larare i grundskolans tidigare ar
och grundsérskolan anvédnder for att hjélpa och stddja elever med lds- och skrivsvarigheter,
samt vilka faktorer som péverkar ldrarnas val av arbetsmetoder.

For att fa en djupare forstaelse inom d&mnet kommer vi att genomfora intervjuer. Vi berdknar
att varje intervju tar ca 30 minuter. Intervjun ar frivillig och kan avbrytas nar som helst. Det
insamlade materialet &r anonymt och kommer endast att anvéndas 1 unders6kningssyfte.
Samtliga intervjuer kommer att utforas av oss bdda de nidrmaste veckorna och dokumenteras
med hjélp av bandspelare.

Undersokningen utfors pa nagra olika skolor och efter Overenskommelse med
samordnare/rektor har vi fatt lov att tillfrdga dig om du har mdjlighet att deltaga i var
undersokning. Din medverkan &r av stor betydelse for var uppsats och dess resultat. Véar
uppsats kréver ett visst antal informanter och vi ber dig déarfor att meddela oss via mail eller
telefon om du har mojlighet att medverka. Tacksam om svar senast: datum.

Tack pa forhand

Vinliga hilsningar

Vara namn, e-mail adresser och telefonnummer
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Bilaga 2

Mall {6r intervjuer

Bakgrundsfragor

I vilken skolform arbetar du?

Hur ldnge har du varit verksam?

Vad har du for utbildning?

Under vilka ar gick du din utbildning?

Har du nagon extra utbildning inom I&4s- och skrivsvérigheter?

Vilka metoder anvands vid las- och skrivinlarning?

Vilka metoder arbetar du med vid lds- och skrivinldrning?

Vilken kunskapssyn har du 1 ditt arbete med 14s- och skrivinlarning?
Vilka fordelar ser du med din arbetsmetod/dina arbetsmetoder?
Vilka nackdelar ser du med din arbetsmetod/dina arbetsmetoder?
Vilka ldromedel anvidnder du dig av vid 14s- och skrivinldrning?
Vilka andra metoder kidnner du till?

Vilka metoder anvands for att hjalpa och stodja elever med las- och skrivsvarigheter i
grundskolans tidigare ar respektive grundsarskolan?

Beritta om olika metoder som du anvénder dig av nir du undervisar elever med lds-
och skrivsvarigheter?

Hur kommer det sig att du valt den arbetsmetoden/de arbetsmetoderna?

Vilka fordelar ser du med din arbetsmetod/dina arbetsmetoder?

Vilka nackdelar ser du med din arbetsmetod/dina arbetsmetoder?

Anvénder du négot speciellt anpassat arbetsmaterial?

Vilket arbetsmaterial anvinder du i sa fall?

Vilka faktorer paverkar larares val av arbetsmetoder?

Vilken paverkan har klassrumsmiljon for undervisningen av elever med lds- och
skrivsvarigheter?

Vilken paverkan har gruppstorleken pé klassen for dina val av metoder?

Vilka personella resurser finns for att hjélpa och stodja dessa elever?

Vilka ekonomiska resurser finns for att stodja dessa elever?

Anser du att det finns tillrdckligt med tid till elever som har 14s- och skrivsvarigheter?
Anser du att det finns tillrdckligt med resurser for att hjdlpa och stodja dessa elever?
Fér du nagon form av fortbildning?

Vilken fortbildning far du?

Fér du nagon form av handledning?

Vem ger handledning?

Vilken roll har specialpedagogen i arbetet med dessa elever?

Vilka svarigheter kan det finnas 1 arbetet med elever som har lds- och
skrivsvérigheter?

Finns det ndgot annat som péaverkar dina val av arbetsmetoder?
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Finns det likheter eller skillnader mellan de olika skolformernas arbetsmetoder?
e Tar du hjélp av andra ldrares erfarenheter i arbetslaget eller pa andra skolor for att
underlitta arbetet med elever som har 14s- och skrivsvérigheter?
e Tar du hjilp av ndgon annan skolform (grundskolan/grundsérskolan) for att underlitta
arbetet?

Ovrigt

e Finns det ndgot annat du vill tilligga?
e Vill du ta del av den férdiga undersdkningen?
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