Uppfattningar kring begreppet
matematiksvarigheter — en enkéatstudie
riktad till larare i skolar 1-6

Karin Andersson Fall och Asa Holmer

Examensarbete 10 p
Utbildningsvetenskap 41 - 60 p
Lararprogrammet
Institutionen for individ och samhalle
Hostterminen 2006



Arbetets art: Examensarbete 10p, Lararprogrammet 140p
Titel: Uppfattningar kring begreppet matematiksvarigheter — en enkatstudie riktad till larare i
skolar 1-6

Engelsk titel: Apprehensions about the conception of mathematic difficulties — an inquiry
study directed to teachers in school grade 1-6

Sidantal: 42

Forfattare: Karin Andersson Féll och Asa Holmer

Handledare: Patrik Lundstrém

Examinator: Mia Svedang

Datum: Hostterminen 2006

Sammanfattning

| uppsatsen diskuterar vi begreppet matematiksvarigheter utifran olika perspektiv samt

redogor for analysen av en enkatundersokning, riktad till larare i skolar 1-6, om detta begrepp.

Bakgrund: Vi valde att skriva om matematiksvérigheter for att vi bada &r intresserade av
att fa mer kunskap om hur man kan arbeta med elever som har matematiksvarigheter. Vi har
upplevt att det inte ges tillrackligt med stod till dessa elever da det oftast satsas mer pa elever
som har las- och skrivsvarigheter.

Syfte: Vart syfte var att undersoka begreppet matematiksvarigheter utifran larares olika
erfarenheter och synsétt. Vi ville d&ven undersoka vilka olika arbetssatt som anvénds nér elever
har matematiksvarigheter. Vara fragestallningar var: Hur tanker larare kring elever med
matematiksvarigheter? Hur arbetar larare for att hjdlpa elever som har matematiksvarigheter?
Vilket stod/hjalp finns att fa nar en elev har matematiksvarigheter?

Metod: Med utgdngspunkt ifran de ovanstdende fragestallningarna gjorde vi en kvalitativ
enkatundersokning med 13 fragor formulerade med Gppna svarsalternativ. Fragorna var
indelade i de fyra kategorierna: Lararnas bakgrund, Uppfattningar kring begreppet matematik-
svarigheter, Arbetssatt och arbetsformer samt Extern hjalp.

Resultat: Lararna i var undersokning har manga uppfattningar kring elever som har
matematiksvarigheter, men flertalet av lararna har likartade asikter. Det stod som lararna
beskriver att de kan fa nar det galler elevers matematiksvarigheter ar bl a hjalp och stéttning
fran specialpedagog/larare, men de anser att den ar langt ifran tillracklig. Lararna menar ocksa
att med en varierad undervisning sa far fler elever mojlighet att utveckla sitt matematiska

kunnande.
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Inledning

Vart intresse for elever som har matematiksvarigheter véacktes under var verksamhetsforlagda
utbildning (VFU) samt nér vi laste kurserna ”Specialpedagogiskt arbete med barn och elever i
behov av sarskilt stod, 10p” och "Didaktisk matematik, 10p” pa Hogskolan Vast. Vi har dven
under var tid pa lararutbildningen mott elever som har matematiksvarigheter som skulle

behdva ytterligare hjalp for att forsta och na de uppsatta malen i matematik.

Med var undersokning ville vi ta del av larares erfarenheter kring elever som har svarigheter i
matematik och sjalva fa kunskap om hur man kan arbeta for att hjalpa dessa elever. Vara
upplevelser &r att det oftare sétts in stdd och hjalp nar det géller t ex lasning, an nar en elev

har matematiksvarigheter.

Malmer (2002) menar att det talas mer om dyslexi och att hjalp dér satts in tidigt medan det i
matematik ar svarare att fa nadgon hjalp. Hon papekar ocksa att manga elever far stora problem
med matematiken till f6ljd av att hjdlpen satts in for sent och att eleverna inte far den tid de
behdver for att lara och forsta matematik. Enligt Ljungblad (2003) blir betydligt fler elever
godkanda i svenska dn i matematik och darfor &r det viktigt att synliggéra och bli medvetna
om orsakerna till elevernas svarigheter. Matematik &r ett av skolans viktigaste @mnen och
bade nationellt och internationellt patalar man att eleverna har otillrackliga kunskaper samt

bristande tilltro till &mnet (Myndigheten for skolutveckling, 2003).

Elevers intresse och kunnande i matematik minskar och med det sa nar manga i grundskolan
inte de uppsatta malen. Stora internationella studier visar pa att svenska elevers resultat i
matematik har forsamrats (Matematikdelegationen, 2004). Aven Skolverkets NU-
undersokning visar pa samma nedatgaende resultat (www.lararnastidning.net). Vi tycker att
det ar lika viktigt att man uppmarksammar elever som har matematiksvarigheter som elever
som har problem med lasning. Under var VFU har vi markt att det finns ett allmant intresse
kring hur man kan arbeta for att fler elever skall bli sékrare och uppleva matematiken som

lustfylld och med det na en hogre maluppfyllelse.

| laroplanen for skolan, framgar det att pedagoger i skolan skall utga fran elevers enskilda

behov, forutséttningar, erfarenheter och tdnkande. De skall &ven arbeta for att starka tilliten



till elevens egen formaga. Laroplanen betonar ocksa att skolan ansvarar for att ge sarskilt stod
till elever som har svarigheter for att alla elever skall na de uppsatta malen (Lpo 94). Under
mal att uppna framhalls det att: ”Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen
grundskola behdrskar grundldaggande matematiskt tadnkande och kan tillampa det i
vardagslivet” (Lpo 94, s 10).

| kursplanen i matematik star det att:

Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sddana kunskaper i matematik som behovs for
att fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer, for att kunna tolka och anvanda
det 6kande flodet av information och for att kunna félja och delta i beslutsprocesser i samhallet.
Utbildningen skall ge en god grund for studier i andra &mnen, fortsatt utbildning och ett livslangt

larande.

(Skolverket, 2000, s 26)

Laroplan och kursplan i matematik uttrycker tydligt vilka kunskaper skolan skall ge och alla
elevers rattighet att f del av denna kunskap pa olika satt. Var forhoppning med denna
undersokning &r att fa lararnas syn pa varfor skolan inte nar upp till dessa mal, men dven fa

forslag pa forbattringar eller atgarder.



Syfte och fragestallningar

Vart syfte var att undersoka begreppet matematiksvarigheter utifran larares olika erfarenheter
och synsatt. Vi ville aven undersoka vilka olika arbetssatt som anvands nar elever har
matematiksvarigheter. Vara fragestallningar var:

- Hur tanker larare kring elever med matematiksvarigheter?

- Hur arbetar larare for att hjalpa elever som har matematiksvarigheter?

- Vilket stod/hjalp finns att fa nar en elev har matematiksvarigheter?



Forskningsbakgrund och teoretiska utgangspunkter

Begreppsdefinitioner
Vi vill hér forklara nagra olika begrepp som férekommer i uppsatsen. Backman (1998) menar
att detta ar viktigt da olika manniskor kan mena olika saker med ett specifikt begrepp.

Nar vi i uppsatsen skriver larare eller informanter sa likstaller vi dem med varandra. Vi

kommer for variationens skull véxla mellan att anvanda de bada begreppen.

Begreppet konkret material forekommer i uppsatsen och Léwing (2006) forklarar begreppet

pa foljande sétt:

Avsikten med att konkretisera ar att man med hjalp av ett material, en erfarenhet eller en metafor
vill belysa ett matematiskt begrepp, samband eller en operation. Konkretiseringen anvéands dérvid
som ett stod for spraket for att lyfta fram en struktur eller idé som man vill att eleverna skall
uppfatta.

(Léwing, 2006, s 129)

Vara informanter anvander begreppet konkret material i sina svar utan att forklara vad
begreppet innebér for dem. Detta innebdr att begreppet kan betyda olika saker for olika
personer. Aven ordet laborativt material forekommer i texten vilket vi menar ar detsamma
som konkret material. Konkret material menar vi ar material som man kan se och ta pa och

som fortydligar matematiken.

| uppsatsen forekommer orden konkret och abstrakt. Med konkret menas sadant som man kan
se och ta pa medan det abstrakta ar sadant som man uppfattar med sina tankar och fantasier
(Rystedt & Trygg, 2005).



Vad ar matematik?

Vi ville fa en uppfattning om hur matematik och matematikkunnande beskrivs i litteraturen. |
Bonniers Compact Lexikon beskriver man matematik som: ”l&aran om tal, storheter och deras
forhallanden. Uppdelas i olika grenar, t ex aritmetik, algebra, geometri, trigonometri,
funktionslara” (Lund, 1999, s 694). Forr beskrevs matematikkunnande som kunskaper och
fardigheter, som innebar forstaelse, memorering och automatisering av olika berakningar.
Numer menar man att matematikkunnande &r en mangdimensionell kompetens som innebér
bade fasta kunskaper och férmaga att hantera och utveckla dessa (Matematikdelegationen,
2004). Ahlberg (1995) menar att matematik i grunden handlar om problemlésning och att det
bor genomsyra matematikundervisningen. Lowing och Kilborn (2002) skriver att lagsta nivan
i matematikkunskaper som eleverna behover léra sig ar de kunskaper som behévs for att klara
vardagslivet och forsta problem i samhallet. Matematiskt larande innebér att upptacka och
anvanda tankeprinciper (Magne, 2003). Matematik &r: “en vetenskap som med noggranna
logiska slutledningar studerar begrepp med véldefinierade egenskaper. Dessa utgar fran

begreppen tal och rum”. (Magne, 1998, s 20).

Styrdokument

Laroplanen for skolan beskriver att man skall stréva efter att varje elev lar sig anvanda sina
kunskaper som redskap for att kunna formulera och préva antaganden och l6sa problem,
reflektera over erfarenheter och kritiskt granska och vérdera pastaenden och forhallanden.
Dessutom kan man lasa att eleverna skall utveckla tillit till sin egen formaga. Under mal att
uppna kan man lasa att elever skall beharska grundldggande matematiskt tankande och kan
tillampa det i vardagslivet. Vidare skriver man att rektor har ansvaret for resursférdelning och
stodatgarder till elever och att de anpassas utefter den bedémning som larare gor. Laroplanen
uttrycker ocksa att larare skall stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har
svarigheter. Lararen skall utga fran varje enskild elevs behov, forutsattningar, erfarenheter
och tdnkande (Lpo 94).

Under mal att strava mot i kursplanen for matematik kan man lasa foljande:
Skolan skall i sin undervisning i matematik strdva efter att eleven
- utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tankandet och den egna formagan att ldra sig
och anvanda matematik i olika situationer,

- inser vardet av och anvander matematikens uttrycksformer,



- utvecklar sin formaga att forstd, fora och anvanda logiska resonemang, dra slutsatser och generalisera
samt muntligt och skriftligt forklara och argumentera for sitt tinkande,
- utvecklar sin formaga att formulera, gestalta och lgsa problem med hjalp av matematik, samt tolka,

jamfora och vardera losningarna i forhallande till den ursprungliga problemsituationen.

(Skolverket, 2000, s 26)

Kursplanen beskriver ocksa mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av femte skolaret. Man
kan lasa att: "Eleven skall ha forvarvat sadana grundlaggande kunskaper i matematik som
behdvs for att kunna beskriva och hantera situationer och l6sa konkreta problem i elevens
narmiljo” (Skolverket, 2000, s 28).

Man kan aven lasa:

For att framgangsrikt kunna utéva matematik kravs en balans mellan kreativa, problemldsande
aktiviteter och kunskaper om matematikens begrepp, metoder och uttrycksformer. Detta géller alla

elever, saval de som &r i behov av sarskilt stod som elever i behov av sarskilda utmaningar.

(Skolverket, 2000, s 28)

Sprakets betydelse for den matematiska inlarningen

Malmer (2002) skriver att man i laroplanen, Lpo 94, starkt betonar vikten av att behdrska
spraket och forstd och vérdera samhéllelig information for att klara det vardagliga livet. Hon
skriver att detta ar en forutsattning for demokratin i samhallet. Spraket ar nodvandigt for att
kunna forsta och utveckla matematiska forhallanden och man maste lagga betydligt mer tid pa

spraket da detta har stor betydelse for den matematiska inlarningen.

Berggren och Lindroth (1998) beskriver sprakets betydelse for matematiken:

Det &r betydelsefullt att man forstdr och inser vardet av anvandningen av matematiska symboler
och matematiska tecken. Larandet kan ga via vardagssprak och varsamt inforande av matematisk
terminologi, sa att t ex formler forst uttrycks och beskrivs i ord och bild, att bokstaver, konstanter,

parametrar och variabler ges mening som kan forstas och anvandas.

(Berggren & Lindroth, 1998, s 25)



For att utveckla matematiska begrepp behdver man ett sprak — spraket ar var "mentala
tumme”. Genom spraket far man tillgang till andra delar som hor till nyborjarens matematiska
varld: att forsta varfor det &r bra att kunna rakna och vad taluppfattning, former, geometri,
antal, ordningstal, ramsrékning, parbildning, Kklassificering, problemltsning, kreativt logiskt
tankande, raknesatten, siffror och begrepp som vikt, langd, tid, volym och sa vidare innebéar
(Lararférbundet, 2002).

Sterner i Ahlberg (2000) liksom Malmer (2002) beskriver Lev Vygotskys (1896-1934) tankar
om sprakets betydelse for all inlarning. Han menade att spraket ar ett sétt att kommunicera

och att det mellan sprak och tanke uppstar en levande process.

Det finns ett tydligt samband mellan sprak och matematik. Man menar att spraket &r nyckeln
till forstaelse och larande, dven i matematik. Matematiska begrepp utvecklas med sprakets
hjalp samtidigt som medvetenheten om ens kunnande och larande Okar (Skolverket, 2003,
Ahlberg, 1995). Spraket ar viktigt och barnen maste fa anvanda sitt eget sprak utan rattelser
och korrigeringar. Spraket skall vara ett uttryck for barnens tankar och utifran de far man
insikt i deras kunskaper. Barn anvander sig av fler sprak dn det talade da de raknar med
fingrarna och ritar och malar. Dessa sprak fungerar som ett tankeredskap som hjalper dem i
tankandet (Johnsen Hgines, 2000). Elever som har sprakliga problem, som las- och
skrivsvarigheter, kan fa svarigheter i matematiken och elever med annat modersmal kan fa
problem med det matematiska spraket (Berggren & Lindroth, 1998, 2004).

Vad ar matematiksvarigheter?

Inom skolan anser man att elever har inlarningssvarigheter om de inte nar de uppstéllda malen
i styrdokumenten. Vissa elever har svarigheter i matematik men vissa far svarigheter i
samband med undervisningen (Malmer, 2002). For barn finns det inga matematiksvarigheter,
istallet kan det vara de vuxna som har svarigheter i att forsta och tolka barns olikheter i
matematikutvecklingen (Ljungblad, 2001). Neuman (1993) anser att matematiksvarigheter
kan bero pa larares och elevers oférmaga att kommunicera medan Sahlin (1997) menar att
elever kan fa svarigheter i speciella situationer, vilka inte alltid beror pa deras egenskaper utan
det kan bero pd miljon runt omkring. Olika svarigheter i skolan kan uppstd pa grund av att

skolans krav ar for hoga for eleven att uppna. Ljungblad (1999) skriver: "Det galler att ha
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rimliga krav pa vara barn, sa att de kan kéanna sig lyckliga och lyckas — dven med sina
svarigheter” (Ljungblad, 1999, s 47).

Matematiksvarigheter inte ar ett entydigt begrepp utan det finns manga uttryck for att beskriva
olika svarigheter i matematik (Ahlberg, 2001). Det finns manga teorier kring elever som har
matematiksvarigheter och det finns en radsla for diagnostisering, man anvéander istéllet
begreppet elever i matematiksvarigheter (Ljungblad, 2003). Magne (1998) foredrar att kalla
matematiksvarigheter for sarskilt utbildningsbehov i matematik for att inte peka ut individer

med olika inlarningssvarigheter.

Adler (2005) och Ljungblad (1999) skiljer mellan olika former av matematiksvarigheter:
dyskalkyli, akalkyli, allmanna matematiksvarigheter och pseudo-dyskalkyli. Dessa har olika
forklaringar och bakgrunder och kréver olika former av stéd och hjalp. Enligt Adler och
Ljungblad betyder dyskalkyli specifika matematiksvarigheter. Dyskalkyli ar motsvarigheten
till dyslexi (las- och skrivsvarigheter). Elever med dyskalkyli ar oftast normalbegavade, men
de har en mycket ojamn férmaga och speciella svarigheter inom vissa delar i matematiken.
Ljungblad poéngterar att dyskalkyli inte ar en svarighet for all framtid utan att det ar en dia-
gnos for hur det &r just nu och att svarigheten kan komma att andras eller forsvinna helt.
Ljungblad och Adler beskriver akalkyli som en oférmaga att rakna som oftast beror pa en
hjarnskada. Allmanna matematiksvarigheter beskriver de som varierande svarigheter av
allméan karaktar med larandet, allt larande tar nagot langre tid d4n normalt. Pseudo-dyskalkyli
ar svarigheter som kommer av kansloméassiga blockeringar, problemet ligger pa det psyko-

sociala planet.

Sahlin (1997) papekar att det ar svart att faststalla orsaker till matematiksvarigheter. Lérare
lyfter fram spraksvarigheter, koncentrationssvarigheter och olika mognadsnivaer som orsaker
till matematiksvarigheter. Hansen, Andersen och Wahl Andersen (2004) kategoriserar in
matematiksvarigheter i fem olika grupper: installning till matematik, begavningsniva, olust
infor matematik, koncentrationssvarigheter och pedagogiska forhallanden. Ofta finns det

ocksa kombinationer av dessa svarigheter.
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Pedagogens betydelse vid matematiksvarigheter

Lararen har en nyckelroll ndr det galler matematikundervisningen. Genom laroplanen for
skolan har man fatt ett storre och tydligare ansvar. Klasslararen har den viktigaste dagliga
relationen till eleverna och relationen mellan larare och elever &r betydelsefull for elevens
utveckling. (Myndigheten for skolutveckling, 2003 & Liljegren, 2000). Eleverna tycker att
lararen ar den absolut viktigaste for lusten att lara. Engagemang, intresse, tilltro till elevernas
formaga och att knyta larandet till verkligheten &r egenskaper som elever vérdesatter hos en
larare. De vill ha larare som ar amneskunniga, kan forklara pa olika satt, kan forsta elevens
satt att tdnka samt kunna undervisa pa manga olika satt. Larares kompetens ar det som har

storst betydelse for elevers resultat (Skolverket, 2003 & Matematikdelegationen, 2004).

Det ar viktigt att kartlagga elevernas kunskaper for att gora deras svarigheter synliga for
lararen sa att man kan satta in stodatgarder. En form av stod ar ett atgardsprogram dar man
planerar hur man skall samarbeta kring eleven, sd att denne far det stod den behdver
(Ljungblad, 2003).

Hur man som pedagog forhaller sig till elever som har matematiksvarigheter ar av stor
betydelse. Larare maste kunna skilja mellan allmanna och specifika matematiksvarigheter.
Elever som har specifika svarigheter behover hjalp fran specialpedagog och ett
specialpedagogiskt arbetssatt. Det ar omojligt att hjalpa dessa elever inom den ordinarie
undervisningen och elever som har svarigheter i matematik maste fa arbeta med en utbildad

matematiklarare eller specialpedagog (Ljungblad, 1999, 2003).

Forutsattningen for att pedagoger skall kunna moéta alla elevers behov é&r att de far stod fran
ledning och kollegor och att de har en gemensam syn pa hur man skall arbeta med elever som
har svarigheter. | arbetslaget bor man ta vara pa varandras kompetenser och utnyttja var och
ens unika kunskaper (Ahlberg, 2001 & Ljungblad, 2003). Det krévs att larare har goda
matematiska kunskaper for att undervisa i &mnet och de maste dven fa kompetensutveckling
for att utveckla sitt kunnande (Magne, 1998 & Ahlberg, 2001).
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Larandemiljoer

For att man skall kunna nd de mal som laroplan och kursplan beskriver maste man skapa
arbetssatt och arbetsformer som frdmjar elevernas lust att lara samt som okar deras
motivation. De undervisningsmiljoer som elever beskriver som lustfyllda utmérks av att det
finns utrymme for kansla och tanke, upptackargladje, engagemang och aktivitet hos bade

larare och elever (Skolverket, 2003).

Lowing och Kilborn (2002) menar att om alla elever ska kunna ldra sig baskunskaper i
matematik sa kravs det en 'réd trad” i undervisningen fran forskola till gymnasium, som ger

kontinuitet at elevernas inlarning.

For att kunna tillgodose alla elevers olika sétt att lara &r det viktigt att undervisningen &r
varierad till bade innehall, arbetsformer, arbetssatt och laromedel. Barn lar sig pa olika satt
och pa olika lang tid och de behdver en tillatande arbetsmiljo dar det finns acceptans for allas
olikheter. En trivsam miljo dar trygghet, arbetsro, delaktighet och ett bra socialt klimat rader
skapar en bra larandemiljé som framjar elevernas lust och larande. Istéllet for att fokusera pa
enskilda elevers svarigheter kan man skapa en undervisning som tillater fler elever att lyckas
(Skolverket, 2003).

Né&r man véljer arbetssatt och arbetsformer skall man inte bara ta stéllning till vad elever skall
lara sig och kunna utan ocksa fundera pa hur eleven lar sig det han/hon vill lara. | forskningen
inom matematikundervisning har man upptéckt vikten av den sociala interaktionen, av att tala
matematik, arbeta i grupp och att fa diskutera olika problemldsningar (Ahlstrom (red), 1996).
Lowing (2006) understryker att det ar viktigt att féra sammanfattande diskussioner i
matematik for att klargora for eleverna vad de har lart och nyttan av dessa kunskaper. Hon

betonar att detta ar att tala matematik.

Bergius och Emanuelsson i Ahlberg (2000) menar att val av arbetssatt och arbetsformer &r
beroende av innehall och elever. Man maste ta hansyn till vad som skall formedlas och vilka
som skall ta emot den formedlade kunskapen. Skolans matematik maste géras mer vanlig, for
om eleverna inser sambandet mellan skolmatematik och vardagsmatematik sd Okar
maojligheterna for att de skall uppleva matematik som meningsfullt. Unenge, Sandahl och
Wyndhamn (1994) menar att den vanliga “tysta” matematikundervisningen maste ersattas av
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mer muntlig matematik for att eleverna pa sa satt skall fa mojlighet att forklara och

argumentera for sitt tdnkande.

Elever maste fa arbeta med matematikuppgifter som de kan lyckas med, men de behover dven
trana pa sadant som de ar mindre bra pa. Det &r lararens uppgift att anpassa uppgifterna sa att
de blir lagom utmanande for eleven. For att utveckla matematiska begrepp ar det battre att
arbeta grundligt med speciellt utvalda uppgifter istallet for att hinna med allt i laroboken
(Berggren & Lindroth, 2004). Aven Neuman (1993) betonar starkt vikten av att beharska de
grundlaggande matematiska kunskaperna. Hon menar att det viktigaste ar att ha goda

kunskaper inom talomradet 1-10, da detta &r grunden for all kommande matematikinlarning.

Malmer (2002) skriver att man som larare maste vara flexibel och variera undervisningen

efter elevernas behov. Hon skriver att det finns fyra grundldggande principer att folja:

lararens ansvar att planera undervisningen for att skapa bésta miljé for elevers larande
skapa en tillatande arbetsmiljo dar elever vagar fraga och att man lyssnar pa varandra

elevers eget ansvarstagande, lararen fungerar som végledare

Eal N

utvardering och diskussioner, att ha ett gemensamt ansvar for undervisningen

Enligt en rad undersokningar &r tilltron till den egna férmagan ar ett av de viktigaste
verktygen for att lyckas i matematik. Ahlberg beskriver fyra utgangspunkter som ska ge
eleverna tilltro till sin egen formaga: undervisningsmalen skall goras tydliga for eleverna, ta
vara pa elevernas erfarenheter och forstaelse i undervisningen, eleverna skall ha majlighet att
gora nya erfarenheter samt bli medvetna och kunna reflektera Gver sitt eget larande (Ahlberg,
1995). Elevers installning till matematik har en avgérande betydelse for hur de lyckas i &mnet.
Elever som har svarigheter kan kanna olust infér amnet vilket i sin tur paverkar inlarningen
(Hansen, Andersen & Wahl Andersen, 2004). For att 6ka motivation och intresse &r det viktigt
att f kanna att man kan forsta och lyckas. Uppgifter pa ratt niva utmanar elevers formaga och

det ger en tilltro till den egna formagan (Skolverket, 2003).

Nar det galler elever med matematiksvarigheter ar det speciellt viktigt att fundera kring valet
av arbetssétt och arbetsformer, da fel metod kan géra mer skada &n nytta. En god larande-
situation kannetecknas av att eleverna sjalva styr 6ver sin larandeprocess vilken ger dem mal

och mening med sitt larande (Adler, 2005). "Inre frihet och yttre kontroll &r 6msesidigt
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relaterade till varandra, det vill sdga det ena forhallandet & bara mdjligt om det andra
existerar” (Ljungblad, 2001, s 35).

Det ar betydelsefullt att konkretisera matematiken for att gora den mer begriplig for eleverna
(Unenge, Sandahl & Wyndhamn, 1994). Laborativt material skall anvéndas for att utveckla
matematiska begrepp och tankar samt for att upptdcka monster och samband. Léraren spelar
en stor roll vid anvandandet av laborativt material da det ar viktigt att forklara hur materialet
skall anvandas. Laborativa aktiviteter fungerar som en brygga mellan det konkreta och det
abstrakta (Rystedt & Trygg, 2005). Aven Malmer (2002) menar att det &r viktigt att arbeta
laborativt, och da pa samtliga stadier. Alla elever har gladje av detta och allra mest elever med
matematiksvarigheter, vilka da ges en chans att forsta viktiga matematiska samband. Berggren
och Lindroth (1998) framhaller att laborativt material maste finnas tillgangligt for eleverna

som en naturlig del i undervisningen.

Ett sétt att frigora lararen kan vara att fa en del av gruppen mer sjalvstandig sa att denne far
mer tid att arbeta med de elever som har svarigheter. Det galler att hitta sina egna arbetssatt
utifran gruppens behov. Samarbete med elevernas vardnadshavare ger trygghet for alla elever,
men det ar sarskilt viktigt att utveckla ett bra samarbete nar eleven har svarigheter.
Vardnadshavarna maste goras delaktiga i arbetet kring eleven sa att man kan stétta eleven pa
bésta satt (Ljungblad, 1999).
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Metod

Metodval

Utifran vara fragestéllningar har vi gjort en kvalitativ enkatundersokning dar informanterna
svarade pa fragor med Gppna svarsalternativ. Vi valde enkéter med oppna svarsalternativ for
att fa forstaelse for olika resonemang och aspekter kring matematiksvarigheter. Trost (2001)
menar att man genom en kvalitativ studie kan fa en okad forstaelse for hur man tanker och
reagerar kring ett fenomen. Kvale (1997) skriver att man i en kvalitativ undersokning forsoker
hitta nyanserade beskrivningar av en foreteelse. Vi ansdg att enkater kunde ge oss en rik
variation av personliga svar som ger 0ss en djupare beskrivning av begreppet matematik-

svarigheter.

En anledning till vart metodval var att varterminen narmade sig slutet och det var mycket
aktiviteter pa gang ute i skolorna. Fordelen med enkater ar att lararna kan sitta i lugn och ro
och sjélva vilja tidpunkt. De far dven mojlighet att tanka igenom, kanske under nagra dagar,
hur de tycker och tanker i en speciell fraga. I en intervju maste informanten istallet svara med
en gang och hinner kanske inte tanka efter ordentligt. Ejlertsson (2005) skriver att detta ar en
fordel med enkater, att man kan begrunda fragorna och Gvervaga sina svar. Vidare skriver
Ejlertsson att man genom enkaéter tar bort “intervjuareffekten”, dvs. man minskar risken att

paverka informanterna genom sitt satt stalla fragor och foljdfragor.

Eftersom enkétundersokningen &r kvalitativ kan vi inte presentera ett statistiskt material,
vilket inte heller var syftet med var undersokning. Vi ville med var undersékning fa ta del av
informanternas olika tankar och asikter i amnet utan att de skulle kénna sig lasta vid fasta
svarsalternativ. Detta material kommer att sdga mer om vad informanterna verkligen tycker &n
om man hade haft en enkat med svarsalternativ som bara till viss del stdmmer med vad de har
for uppfattning. Kvale (1997) skriver att fordelen med intervjuer ar att man kan fa en okad
forstaelse for den intervjuades tankar och upplevelser, men han skriver ocksa att det kan
finnas en risk med intervjuer da man kan paverka den intervjuade genom sin narvaro och sitt

sétt att stalla fragor.
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Urval

Vi lamnade ut vara enkater till fem skolor i en mindre kommun. Eftersom vi sjélva laser till
larare med inriktning mot de tidiga skolaren sa valde vi att lamna enkaten till larare som
arbetar i skolar 1-6. Lararna har inte valts ut medvetet av oss utan vi hoppades att sa manga
som mojligt skulle svara pa enkaten. Det urval vi gjorde var vilka skolor som skulle inga i
undersokningen, framst pa grund av att vi kiande larare pa dessa skolor som kunde fungera

som kontaktpersoner.

Genomfdrande

Vi utformade enkaten med utgangspunkt fran undersokningens syfte och fragestallningar.
Enkaten omfattar 13 fragor som &r indelade i fyra kategorier: lararnas bakgrund, uppfattningar
kring begreppet matematiksvarigheter, arbetssétt och arbetsformer samt extern hjélp (se bilaga
2). Var forhoppning var att dessa indelningar skulle géra enkéten tydlig och lattare att svara
pa och aven hjalpa oss med sammanstallningen av resultaten. Som en avslutning pa enkéten
gav vi lararna mojlighet att delge oss ytterligare kommentarer och tankar kring matematik-
svarigheter. Dessa svar kommer vi inte att sammanstélla utan vi kommer att citera de

kommentarer som vi tycker &r tankvarda.

Innan vi lamnade ut enkaterna laste tva larare samt var handledare igenom fragorna och de
fick uttala sig om hur de uppfattade dem. Ejlertsson (2005) menar att det kan vara bra
eftersom andra personer kanske inte uppfattar fragorna sdsom fragekonstruktoren tankt sig.
Kontaktpersonerna pa skolorna férmedlade enkaterna till 6vriga kollegor. | det medfoljande
brevet presenterade vi oss och forklarade undersokningens syfte. Vi beskrev &ven
informanternas rattigheter, vilka beskrivs under rubriken Forskningsetik, samt hur de kunde
komma i kontakt med oss vid eventuella fragor kring enkéten (se bilaga 1). Informanterna fick
sju arbetsdagar pa sig att svara pa enkaten. Vi lamnade ut sammanlagt 52 enkéter och utav
dessa fick vi tillbaka 23 stycken.

Forskningsetik

N&r man utfor en undersokning finns det vissa krav att folja for att skydda den enskilda
informanten. Dessa fyra allmdnna huvudkrav har utformats av HFSR (Humanistisk-
samhallsvetenskapliga forskningsradet, 2002). De forskningsetiska principerna ér:

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
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Dessa fyra huvudkrav utgick vi ifran da vi i vart missivbrev upplyst om undersokningens
syfte, att medverkan ar frivillig och att lamnade uppgifter endast kommer att anvandas i var
undersokning. Vi informerade ocksd om att informanterna var anonyma och att materialet
skulle behandlas konfidentiellt sa att obehdriga inte kan fa tillgang till det. 1 och med att
undersokningen var riktad till vuxna sa uppfylldes samtyckeskravet genom att de valde att
delta. | brevet lovade vi ocksa att varje deltagande skola skulle fa ta del av det fardiga
materialet. Detta rekommenderas av HSFR da de sager att de medverkande kan uppleva det

meningsfullt att fa ta del av resultatet.

Bearbetning av data

Nar vi hade samlat in enkaterna borjade vi med att lasa igenom dem for att fa ett
helhetsintryck av informanternas svar. Darefter sammanstéllde vi varje fraga for sig for att fa
en battre 6verblick 6ver svaren. Alla svaren laste vi flera ganger for att pa sa vis hitta likheter
och skillnader. Dessa markerade vi med overstrykningspennor i olika farger for att se olika
typer av svar. Svaren sammanstalldes darefter under de fragor och kategorier som utgjorde
grunden i enkaten. Vi valde att aterge och sammanstélla synpunkter som flera av lararna

angav, men aven enstaka synpunkter som uttrycktes.

Tillforlitlighet

Trost (2001) menar att tillforlitlighet (reliabilitet) handlar om att undersékningen ar stabil och
att den skulle ge samma resultat vid en férnyad undersokning. Vidare menar han att
reliabilitet forst och framst anvands vid kvantitativa undersékningar dar man mater nagonting
snarare an tar reda pa nagons tankar och erfarenheter som man gor i en kvalitativ
undersokning. Trost skriver ocksa att om man anvander sig av ett lattforstaeligt sprak sa okar

graden av reliabilitet genom att de som svarar uppfattar fragan pa samma satt.

Kvale (1997) skriver att validitet dr ett matt som anvands for att se om man undersoker det
som &r tankt att undersokas, det ar en granskning av det som man kommit fram till. Att
validera ar att kontrollera, ifragasétta och teoretisera. Genom att koppla undersékningar eller

resultat till litteratur, forskning och vetenskapsteorier sa valideras arbetet.

Stukat (2005) menar att ett arbetes generaliserbarhet handlar om ett resultat galler i allmanhet

eller bara for den undersokta gruppen.
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I och med att vi gjort en kvalitativ undersokning ar reliabiliteten svar att mata, men vi tror att
om vi hade gjort undersokningen igen sa skulle vi fa liknande svar. Vi forsokte ocksa anvanda
oss av ett lattforstaeligt sprak for att minska risken for missforstand. Vi upplever att vara
informanter har forstatt fragornas innebdrd och att svaren vi fick kan kopplas till vart syfte
och vara fragestallningar. Svaren kopplas aven till aktuell litteratur och forskning i &mnet. Vid
sammanstallning av svaren kommer en viss tolkning ske av oss, vilket man som lasare bor
vara medveten om. Vart undersokningsresultat galler inte for hur larare i allmanhet tanker
kring matematiksvarigheter, utan avgransas till var undersékningsgrupp i ett visst geografiskt

omrade.
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Resultat

| var undersokning har vi sammanstallt pedagogers olika satt att tanka kring matematik-
svarigheter och deras kunskaper kring detsamma. Vi har aven forsokt hitta likheter och

skillnader i de svar som informanterna gett 0ss.

Vi har delat in undersokningen i fyra olika kategorier: Lararnas bakgrund (fraga 1-3 i
enkéaten), Uppfattningar kring begreppet matematiksvarigheter (fraga 4-6), Arbetssatt och
arbetsformer (fraga 7-10) och Extern hjalp (fraga 11-13). Avslutningsvis lamnar lararna

ytterligare kommentarer och tankar kring matematiksvarigheter.

Lararnas bakgrund

Alla informanter hade nagon form av lararutbildning, sdsom Ma/No 1-7, Ma/No tidiga skolar,
Sv/So 1-7, lagstadielarare, mellanstadielarare, smaskollarare, forskollarare + komplettering
till larare (SAL), fritidspedagog + komplettering till larare och larare + specialpedagog-

utbildning. Alla undervisar i skolaren 1-6 och de har arbetat mellan 1 — 42 ar inom yrket.

Uppfattningar kring begreppet matematiksvarigheter
Har beskriver vi hur lararna tanker kring begreppet matematiksvarigheter och vad det innebar
for dem. Vi beskriver ocksa lararnas upplevelser kring hur laroboken paverkar elevernas

formaga att forsta och lara matematik.

Vad innebéar begreppet matematiksvarigheter?

Vi fann att flertalet av vara informanter anser att matematiksvarigheter betyder att eleverna
har svart att lara sig strategier, se samband och monster samt att tanka logiskt. Lararna menar
ocksa att eleverna har svarigheter med att lara sig de grundlaggande begreppen, taluppfattning
1-10, konkret och abstrakt tankande samt problemlésning. Nagra larare anser att det ar svart
for eleverna att se kopplingen mellan skolmatematiken och verkligheten och att svag
lasformaga och lasforstaelse leder till att elever kan fa svarigheter i matematik. Elever med
dalig sjalvkansla kan fa svarigheter med att arbeta sjalvstandigt och de far darmed svart att
hanga med i undervisningen. En larare menar att elever har matematiksvarigheter om de inte

kan arbeta i samma takt som sina klasskamrater. Ytterligare en synpunkt som kom fram var
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att det kan vara lararen som skapar problem genom att inte kunna forklara och tydliggora

matematiken.

Hur tanker larare kring elever med matematiksvarigheter?

Lararna vidareutvecklar har sina tankar kring elever med matematiksvarigheter och vi fann att
flertalet larare efterlyser storre tillgang till specialpedagoger/larare. De menar ocksa att det
maste finnas mojlighet att arbeta med eleverna i mindre grupper. Att kartlagga elevernas
svarigheter och sétta in stod och hjalp tidigt tycker manga larare ar viktigt. De flesta lararna
anser att eleverna maste fa den tid och hjalp som de behdver och att man maste anpassa
undervisningen till den enskilda eleven. Att arbeta med konkret material for att tydliggtra och
oka elevernas forstaelse i matematik lyfter manga larare fram som viktigt. Néagra larare
papekar att en varierad undervisning med “matteprat”, problemldsning i grupp, laborationer
och att inte bara arbeta utifran laroboken kan hjalpa elever med matematiksvarigheter. En
annan viktig aspekt som nagra larare lyfte fram var att samarbete mellan skola och hem

gynnar eleverna.

Larobockers utformning och dess paverkan for elevers inlarning

Nar det géller larobdckers utformning har vi fatt varierande svar och tankar, men majoriteten
av lararna menar att laromedlen i matematik paverkar elevernas formaga att forsta och lara
matematik. En del tycker att det finns laromedel av skiftande kvalitet och uppléagg och en
larare uttrycker att man maste utga ifran malen i matematik for att fa med alla delar. De flesta
av informanterna menar att laromedlen maste kompletteras med konkret material, bade
gemensamma och individuella genomgangar, “matteprat” och problemldsningar. Detta
uttrycks tydligt i nagra av svaren, medan andra antyder detta genom att foresla
kompletterande arbetssatt och arbetsformer. Nagon beskriver att laroboken anvands som ett
bra komplement i undervisningen. En ldrare skriver att larobdcker inte anvands alls i
undervisningen, medan en annan skriver att hon/han inte gérna anvénder larobok, utan hellre
arbetar med konkret material. Ett fatal av informanterna anser att laromedlen i matematik kan
styra undervisningen och att man kan bli stressad av att man maste hinna med allt i boken.
Nagra uttrycker ocksa att det finns en risk att eleverna lar sig monster och system utan att
forsta inneborden av talen och de kan da inte koppla matematiken till verkligheten. Det
framkommer att nagra larare tycker att laromedlen har forbattrats gentemot forr, men flera

larare efterlyser bocker med mer verklighetsanknutna uppgifter, laborationer, problemlésning
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och diskussionsuppgifter. En larare menade att oavsett hur larobdckerna ar utformade sa ar

pedagogen anda den viktigaste i sammanhanget.

Arbetssatt och arbetsformer

Under denna rubrik redogor vi for hur lararna arbetar i amnet matematik i allmanhet och pa
vilket satt de arbetar for att hjalpa de elever som har matematiksvarigheter. Vi redovisar dven
hur lararna egentligen skulle vilja arbeta med elever som har svarigheter i matematik och
vilka hinder som finns for detta arbetssatt. 1 vilken man lararna har tid och kompetens att

hjélpa elever med dessa svarigheter beskrivs ocksa.

Hur larare arbetar i amnet matematik med alla elever

Vi fann att laromedel anvands i hég grad, men att det kompletteras med “matteprat”,
rékneremsor, laborationer samt problemldsning enskilt och i grupp. Man arbetar med konkret
matematik, integrerar matematiken i andra amnen och i vardagen. Mattelekar, mattesagor,
spel och att rita matematik ar andra aktiviteter som anvénds. Eleverna arbetar med matematik
bade sjéalvstandigt och i grupp och man har gemensamma genomgangar. Lararna beskriver
ocksa att de brukar ta in matematik pa olika satt i temaarbete och utedagar. Dator och
minirdknare anvéands ocksa i undervisningen. Som ett komplement till skolundervisningen far

eleverna laxor att arbeta med hemma.

Hur larare arbetar for att hjalpa elever som har matematiksvarigheter

Da det galler elever med matematiksvarigheter sa ansag manga larare att eleverna ska ges tid
till egna reflektioner och att man skall lyssna pa deras idéer, uppmuntra dem och ta tillvara pa
deras olika tankesatt och kunskaper. Dessa elever behdver mycket stod, att fa arbeta i sin egen
takt och en stressfri miljo. Andra kommentarer var att man maste forsoka hitta bakomliggande
orsaker till svarigheterna, uppratta atgardsprogram vid behov och utveckla samarbete med
hemmet. Det var ocksa vanligt att man vid nagra tillfallen i veckan arbetade i mindre grupper.
Lararna beskriver ocksa att det &r viktigt att starka elevernas sjalvkansla och skapa trygghet i
gruppen. Aven har framkom det att konkret material anvands i hég utstrackning och att man

anpassar material och laromedel nér en elev har svarigheter i matematik.
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Léarares tid och kompetens att hjalpa elever med matematiksvarigheter
Lararnas svar angaende tid och kompetens att hjalpa elever med matematiksvarigheter skiljer

sig at. Vi kunde urskilja tre kategorier av svar:

- Kompetensen finns, men tiden racker inte till
- Varken tid eller kompetens

- Bade tid och kompetens

Den storsta gruppen var de larare som ansag sig ha tillrackligt med kompetens for att hjalpa
eleverna, men inte tillrackligt med tid. Nagra uttrycker att de inte hinner hjalpa sd manga som

de skulle vilja. En larares synpunkt ar:

Samarbete i arbetslaget, flexibilitet i gruppindelning sa att resurserna utnyttjas pa basta satt ar
viktigt.

Nagra fa larare tycker sig inte ha tillrackligt med vare sig tid eller kompetens och nagon
enstaka larare efterlyser stottning av specialpedagog. Nagra larare papekar att de 6nskar mer

kunskap inom omradet och det alltid finns nytt att lara.

Det var endast ett fatal av informanterna som tyckte sig ha tillrackligt med bade tid och

kompetens. En av dessa larare uttrycker:

Genom att fa 6vrig klass sjalvstandig far man tid Gver till att hjélpa barn med svarigheter.

Hur larare vill arbeta med elever som har matematiksvarigheter och hinder for dessa
arbetssatt

Vi fann att flertalet av lararna skulle vilja ha mojlighet att arbeta med elever som har mate-
matiksvarigheter i mindre grupper. Nagra uttryckte ocksa en énskan om att fa arbeta enskilt
med dessa elever. Manga hade dven dnskemal att kunna arbeta mer konkret och praktiskt. En

av lararna skriver:

Inrdtta en mattestudio med mycket konkret material dér det alltid finns tid och personal som

stottning.
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Mojlighet till stottning av specialpedagog/larare med goda kunskaper i matematik &r ytter-
ligare en 6nskan som manga utav lararna har. Nagon menar ocksa att kollegors stéd och hjalp

ar vardefull.

Néar det géller vilka hinder som finns for arbetssatten som ldrarna beskriver &r
samstammigheten stor. De storsta hindren som lararna upplever &r brist pa tid och
ekonomiska resurser. Antalet elever i gruppen och tillgang till extra lokaler/grupprum &r andra
hinder som ldrarna beskriver. Ytterligare ett hinder i arbetet med elever som har
matematiksvarigheter ar att nagra larare inte anser sig ha tillrackliga kunskaper for att hjalpa

dem. De efterlyser mer fortbildning inom &mnet.

Extern hjalp

Har redovisar vi vilka brister eleverna behover ha for att fa extra stod och hjélp i matematik
och vilken form av extern hjalp som finns att tillga. Vi redovisar ocksa vilket stod lararna
anser skulle behdvas for att fler elever skall na malen i matematik. Med extern hjalp menar vi

personal "utifran”, sasom specialpedagog/larare, assistent, extra personal i klassrummet osv.

Vilka svarigheter skall en elev ha for att fa extra stod/hjalp?

Vara informanter ger varierande svar pa vilka brister en elev behéver ha for att fa extra stod
och hjélp nér de har matematiksvarigheter. Nagra menar att det kravs grava brister, koncentra-
tionssvarigheter och diagnoser for att fa hjalp, medan andra menar att det racker med att
eleven inte hanger med i klassens arbetstakt. De flesta av lararna uppger att brister i den
grundlaggande matematiken ar tillrackligt for att stod och hjalp skall séttas in. Nagra menar
att om eleven kommer fa svart for att na de uppsatta malen sa ska eleven fa hjalp. En larare
anser att nar ens egna kunskaper inte ar tillrdckliga eller nar man ké&nner att tiden inte racker

till for att hjalpa elever med matematiksvarigheter sa maste eleverna fa extern hjalp.

Vilken form av extra stod/hjélp kan en elev fa?

Nar det galler vilka former av extern hjalp som finns att tillgd sd uppger ldararna att den
vanligaste hjalpen ar den man far av specialpedagog/larare. Flertalet anser dock att denna
hjélp inte racker till och att specialpedagogerna och speciallérarna ofta ar inriktade mot las-

och skrivsvarigheter och inte har tillrackliga &mneskunskaper i matematik. Ytterligare extern
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hjalp som finns &r extra personal i klassrummet, handledning till l&raren, undervisning i

mindre grupper samt stéd och hjélp av arbetslaget.

Lararnas forslag pa hur man kan hjalpa fler elever att na malen i matematik
Har beskriver lararna vilket stod/hjalp de anser skulle behévas for att fler elever skall na
malen i matematik. Forslagen som de ger handlar inte bara om extern hjalp utan de foreslar

ocksa andra atgarder.

- Mer utbildning till larare

- Handledning av specialpedagog/larare med matematikutbildning
- Satta in stod sa tidigt som majligt

- Forstarka stodet for alla med matematiksvarigheter

- Fler specialpedagoger/larare som arbetar med barnen

- Se de elever som inte har de storsta problemen men som anda behover hjélp
- Mindre grupper — mer tid

- Anvénda konkret material och tid till att lara barnen dess funktioner
- Tid for tanke och reflektion

- Ldgga krutet pa grunderna i de lagre aldrarna

- Forstarka stodet &ven for de &ldre eleverna

- Enskild hjalp

- Samarbete med foraldrar

- Sma klasser

- Regelbunden tréning i korta stunder

- Kartlagga problemen — riktade insatser

- Mattebank med material

- Kompetent personal

- Arbeta redan i férskolan med matematik och sprak

- Individuella utvecklingsplaner och atgardsprogram

- Individualisera matematiken i storre utstrackning

- Intensivt stod under perioder

- Arbeta fram gemensam syn i arbetslaget
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Lararnas egna kommentarer kring matematiksvarigheter

Vi gav lararna mojlighet att delge oss ytterligare kommentarer och tankar kring matematik-

svarigheter.

Jag tror att matte ar ett amne som mer &n ndgot annat kan f& barnen att tvivla pd sin formaga.
Forstar man inte matte & man ”dum i huvudet”. Matte r inte heller ndgot diskussionsdmne, utan

kan ju faktiskt bara handla om rétt installning.
Det svaraste ar de elever som tycker det &r trakigt och inte vill.

Det ar viktigt att tidigt férankra de matematiska kunskaperna hos barnen, redan i forskolan. Man

maste dven ge uppgifter i praktisk matematik.

Det behdvs mer kunskap hos lararna om vad matematiksvarigheter ar och hur man kan jobba med

det i klassrummet. Fortbildning!

Jag tror att detta har kommit i skymundan. Mycket kompetensutbildning och arbete har lagts pa las-

och skrivsvarigheter.
Vad ar grundlaggande fardigheter i matematik? Vad behéver vi ha med oss som grund? Utifran
denna fraga kan vi sedan se 6ver vad vi ska prioritera. Vi skyndar pa och agnar lite tid &t sd mycket

och missar de grundlaggande baskunskaperna.

Det ar viktigt med matte och alla maste fa chans att lara sig sd pass mycket att man klarar sig i

livet.
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Diskussion

Resultatet i stort visar att lararna i var undersokning har manga uppfattningar kring elever
som har matematiksvarigheter, men i svaren vi fatt kunde vi anda se att flertalet av lararna har
likartade asikter. Begreppet matematiksvarigheter innebar, for lararna, allt mellan svara
problem med inlarning till att inte hdnga med i klassens arbetstakt. Det stod som lararna
beskriver att de kan fa nar det galler elevers matematiksvarigheter &r hjéalp och stottning fran
specialpedagog/larare. De flesta av vara informanter skulle dock vilja ha betydligt mer hjalp
och stod av specialpedagog/larare for att sa tidigt som mojligt ge eleverna den hjalp de
behdver. Lararna i var undersokning tycker att det ar viktigt att variera undervisningen sa att

fler elever far mojlighet att utveckla sitt matematiska kunnande.

Var fortsatta diskussion kommer att utgd fran vara fragestallningar. Vi kommer att diskutera
undersokningens resultat i forhallande till litteratur som vi har anvant oss av i var
undersokning. For att gora det mer askadligt delar vi in diskussionen i tre avsnitt, vilka ar

kopplade till varje fragestallning.

Hur tanker larare kring elever med matematiksvarigheter?

Lararna beskriver begreppet matematiksvarigheter pa flera satt och begreppet har olika
betydelse for dem. Vi tyckte att det var intressant att det fanns manga olika beskrivningar av
matematiksvarigheter som visar att begreppet uppfattas pa olika satt. Detta stammer val
overens med Ahlbergs (2001) uppfattning, da hon menar att matematiksvarigheter inte ar ett

entydigt begrepp utan det finns manga uttryck for att beskriva svarigheter i matematik.

Négra av lararna i var undersékning menar att dalig sjalvkansla hos elever kan leda till
inlarningssvarigheter. Vi tror att god sjalvkansla ar en mycket viktig grund for att vaga tro pa
sig sjalv da det ar det primara for all inlarning. Vikten av detta poangteras bade i Laroplanen
for skolan och kursplanen i matematik som framhaller att eleverna skall fa mojlighet att
utveckla tillit till sin egen formaga (Lpo 94, Skolverket, 2000). Lararen har stor betydelse for
elevernas tilltro till sin egen formaga och lust att lara. Klasslararen ar mycket viktig da
han/hon har den dagliga relationen med eleverna (Skolverket, 2003, Liljegren, 2000). Ingen

av lararna i var undersokning beror detta, men vi tycker att det &r nagot som ar viktigt att vara
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medveten om som pedagog. Elevernas framtida kunskaper och sjalvkansla ar beroende av hur

man blir bemott i skolan.

En synpunkt som framkom i var undersokning var att det kan vara lararen som orsakar en
elevs matematiksvarigheter da han/hon inte kan forklara och tydliggéra matematiken for
eleven. Vi har funnit flera forfattare som pavisar hur viktigt det ar att lararna har tillrackliga
kunskaper i @mnet och formaga att forsta och tolka elevers olikheter i matematikutvecklingen.
En elevs svarigheter kan ocksa bero pa miljon runt omkring, for héga krav pa eleven och
brister i kommunikationen mellan larare och elev (Malmer, 2002, Ljungblad, 2001, Sahlin,
1997, Neuman, 1993 & Magne, 1998). En tankvard kommentar som vi fick i enkaten var att
man som larare maste vaga be om hjalp om ens egna kunskaper inte racker till. En gemensam
syn i arbetslaget kring hur man bemoter och arbetar med elever som har svarigheter var en
annan viktig synpunkt som framkom i undersokningen. Aven Ahlberg (2001) patalar vikten
av en gemensam syn eftersom det ar en forutsattning for att kunna mota alla elevers behov. Vi
kanner att om man skall kunna hjélpa elever som har matematiksvarigheter sa maste man, om
det inte redan finns, arbeta fram en gemensam syn kring arbetet med elever som har
matematiksvarigheter. Man maste ocksa utvérdera sig sjalv och sin undervisning samt vaga be
om hjalp, antingen av arbetslaget eller av specialpedagog/larare. Vi tycker, liksom flera av
lararna, att genom att tidigt kartlagga en elevs svarigheter sa far man mojlighet att sétta in

hjélp i god tid, vilket for 6vrigt ar en elevs rattighet (Lpo 94, Ljungblad, 2003).

Ingen av vara informanter namner vilken form av matematiksvarigheter som eleverna kan ha,
men utifran var tolkning av beskrivningarna kan vi koppla de matematiksvarigheter som
namns till dyskalkyli och allménna matematiksvarigheter. Vi undrar om de former av
matematiksvarigheter som Adler (2005) och Ljungblad (1999) beskriver ar kanda ute i
verksamheterna? Det &r viktigt att géra skillnad pa orsakerna till en elevs svarigheter da

felaktig hjalp, enligt Adler, kan goéra mer skada &n nytta.
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Hur arbetar larare for att hjdlpa elever som har matematik-
svarigheter?

En varierad undervisning ar gynnsam for elevers olika satt att lara (Skolverket, 2003). |
undersokningen fann vi att lararna till stor del anvéander sig av larobdcker, men de varierar sin
undervisning genom att ha ”matteprat”, laborationer, problemlosning mm. De beskriver ocksa
att eleverna far mojligt att arbeta bade enskilt och i grupp. Lararna forsoker att koppla skolans
matematik till verkligheten och till andra skoldmnen. | laroplanen fér skolan och kursplanen i
matematik sa beskrivs dessa arbetssatt och arbetsformer som mal att uppnd (Lpo 94,
Skolverket, 2000). Vikten av ett varierat arbetssatt dar elever tillsammans far mojlighet att
utvecklas dr nagot som genomsyrat hela var lararutbildning och vi har fatt forstaelse for hur

viktigt detta ar for elevernas utveckling.

Nar det galler hur larare arbetar med elever som har matematiksvarigheter kan vi i resultatet
se att lararna i hog utstrdckning anvander sig av konkret material. De anpassar undervisning,
laromedel och material utifran elevens svarigheter. Vi har i litteraturen funnit ett flertal
forfattare som havdar att det konkreta materialet gér matematiken mer begriplig for elever
med matematiksvarigheter (Unenge, Sandahl & Wyndhamn, 1994, Rystedt & Trygg, 2005
och Malmer, 2002). Vi har sett att det finns en hel del laborativt material pa skolorna och att
det anvands i undervisningen. Nagon larare poangterar att tid maste avsattas for att lara
eleverna att anvanda materialet pa ratt satt, vilket dven Rystedt och Trygg (2005) anser &r

viktigt.

Lararna i undersokningen, liksom vi sjélva, anser att det ar viktigt for elever med matematik-
svarigheter att fa tid till egna reflektioner och att man tar vara pa deras olika tankesatt och
kunskaper. Aven Ahlberg (1995) menar att elever maste ges mojlighet att reflektera dver sitt

eget larande och att deras erfarenheter och forstaelse skall vara en grund i undervisningen.

Ett gott samarbete med hemmet &r speciellt viktigt for elever som har svarigheter, vilket ocksa
papekas av nagra larare. Genom att gora vardnadshavarna delaktiga i en elevs svarigheter och
att ha ett gemensamt mal for en elevs larande skapar trygghet och stérre mojlighet for eleven
att utvecklas (Lpo 94 och Ljungblad, 1999). Vi ar val medvetna om hur viktigt det & med en
bra kontakt med hemmet, eftersom vi bada har arbetat inom barnomsorgen dar man oftast har

en daglig kontakt med vardnadshavarna. Den kontakten skapar trygghet for bade barn,
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vardnadshavare och personal. Vi anser, som foraldrar, att det oftast finns for fa tillfallen for

personlig kontakt med skolan, och att ett utokat samarbete vore vardefullt for alla.

Manga larare anser att de inte har tillrackligt med tid och de efterfragar mer tid till att hjalpa
elever som har matematiksvarigheter. Ljungblad (1999) menar att om man kan gora en del av
gruppen sjalvstandig sa kan man fa tid 6ver som kan anvandas for att hjalpa elever som har
svarigheter, vilket ocksa namns av en larare i undersokningen. Det ar ocksa viktigt att vara
medveten om att det i kursplanen i matematik star att aven de elever som inte &r i behov av
sarskilt stod behdver utmaningar for att utvecklas. Dessa elever har ocksa ratt att fa

uppmuntran och del av lararens tid.

Andra larare menar att genom att samarbeta och ta tillvara pa varandras kompetens kan man
utnyttja de resurser som finns pa basta satt. Ett gott samarbete i arbetslaget och stod fran
ledning &r en forutsattning for att man ska kunna mota alla elevers behov (Ahlberg, 2001).
Ofta tycker vi att man kan se om det finns ett val fungerande samarbete pa en arbetsplats, dar

man kan fa stod och hjalp av varandra och dar man framfor allt vagar be om hjalp.

Ett onskemal som manga av ldrarna uttrycker & mojligheten till att kunna arbeta med
eleverna i mindre grupper, speciellt med de elever som har behov av sérskilt stod. Nar vi har
tolkat informanternas svar sa kan vi se att ingen uppger att hjalp och stod ska ges i
klassrummet, utan att hjélpen ska ges i mindre grupper. Ljungblad (1999) h&avdar att det &ar
svart att hjalpa elever med svarigheter i den ordinarie undervisningen och att mindre grupper
ar en battre larmilj6. Vi har under var utbildning diskuterat om eleverna som har svarigheter
blir bast hjalpta av resurslarare i klassrummet eller i en mindre grupp och vi anser att det

formodligen varierar beroende pa vilken svarighet eleven har, och situationen runt eleven.

Ett flertal forfattare beskriver sprakets betydelse for det matematiska tankandet. Vygotsky
havdade tidigt att spraket har betydelse for all inlarning, sa aven i matematik. Spraket har stor
betydelse for att man skall forsta och utveckla sitt matematiska kunnande. (Ahlberg, 2000,
Malmer, 2002). Detta ar inget som namns i klartext i undersokningen, men vi kan utifran
svaren vi fatt danda se att lararna ar medvetna om betydelsen genom att man lagger in

“matteprat” i undervisningen for att géra matematiken tydligare.
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Vilket stod/hjalp finns att fa nar en elev har matematiksvarigheter?

De flesta av lararna uppger att den vanligaste form av stéd ar hjalp av special-
pedagoger/larare. Lararna anser dock att den hjalpen inte rdcker till, att specialpeda-
goger/larare inte har tillrackliga kunskaper i matematik och att fokus ligger pa las- och
skrivsvarigheter. De menar ocksa att den hjalp de far av specialpedagog oftast ar handledning,
men lararna vill att de ocksa ska arbeta med eleverna. Ljungblad (1999) menar att elever som
har specifika matematiksvarigheter har ratt till hjalp fran specialpedagog och ett
specialpedagogiskt arbetssatt. Precis som en ldrare i undersokningen patalar sa maste man
aven hjalpa de elever som inte har sa stora svarigheter. Att satta in hjalp i tid kan motverka att

eleven far storre svarigheter senare.

Studiens svagheter

Nar man anvander sig av enkater far man inte en personlig kontakt med informanterna och
man har inte mojlighet att stalla foljdfragor om man skulle vilja fa ytterligare information. En
annan svaghet kan vara att man inte alltid kan vara sdker pa om man tolkar informanternas
svar ratt. Informanterna kan uppleva det besvérligare att svara pd enkater med Oppna
svarsalternativ an pa en enkat med fasta svarsalternativ, vilket kan ha paverkat hur manga som

svarade.

Var reflektion kring studien och forslag pa framtida forskning

Larare moter dagligen elever som har olika svarigheter och de har skilda erfarenheter kring
arbetet med dessa elever. Det ar ocksa lararna i verksamheterna som ser nar det finns ett
behov av extra hjalp. Vi ar 6vertygade om att lararna gor sa gott de kan utifran de kunskaper
och forutsattningar som de har for att hjalpa alla elever, och speciellt de som har svarigheter.
Lararna i var undersokning beskriver de hinder som finns for att kunna ge alla elever den
hjélp de behdver, men de beskriver ocksa hur de léser problem pa bésta sétt, bl a genom att
samarbeta med kollegor och specialpedagog/larare. Manga vill forandra och utveckla sitt
nuvarande sétt att arbeta i matematik, om de hade mdjlighet och tillrackligt med resurser. Som
nagon namnde i undersokningen sa behovs det nog en forandring i hela skolans organisation

for att alla elever skall na de uppsatta malen.

31



| denna undersékning har lararna fritt beskrivit sin tankar, asikter och idéer kring
matematiksvarigheter. Deras svar har givit oss en forstaelse for den stora variation av
matematiksvarigheter som finns samt hur de arbetar med elever som har svarigheter i
matematik. Vi har till viss del fatt bekraftelse pa vara tidigare kunskaper, men ocksa tagit del
av ny kunskap genom intressanta och tdnkvéarda kommentarer. Undersokningen har givit 0ss
insyn i en av lararyrkets svara utmaningar — att alla elever ska fa majlighet att kunna forsta
och ha gladje av matematik. Vi hoppas att vart arbete ska bidra till att fler tankar vacks och att

man utvecklar arbetet inom matematik.

For att utveckla var undersokning och forska vidare kring elever med matematiksvarigheter
skulle man kunna undersoka bade specialpedagogers/larares och rektorers/lednings syn pa och
tankar kring begreppet “matematiksvarigheter”. Ett annat intressant omrade att undersoka
skulle vara att goéra en jamférelse med andra kommuner om hur man arbetar och vilken

tillgang till extra hjalp som finns dar.
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Bilaga 1

Hej! XXXXX, maj 2006

Vi ar tvé studenter som heter Karin Andersson Fall och Asa Holmer och vi laser till larare
med inriktning mot de tidiga skolaren vid Hogskolan Vast. | var utbildning ingar det att skriva
ett examensarbete (C-uppsats) inom eget valt &amne. Det vi avser att undersoka ar hur ni som
pedagoger tanker kring och arbetar med barn som har matematiksvarigheter.

Vi har valt att anvanda enkater med 6ppna svarsalternativ for att fa variation och bredd pa
svaren. Era svar kommer att vara grunden i var studie och darfor skulle vi uppskatta om Ni
tog er tid att svara sa utforligt som mojligt pa fragorna. Medverkan ar frivillig, men vérdefull
for oss, och vi garanterar att Ni som informanter & anonyma och att materialet kommer att
behandlas konfidentiellt. Uppgifterna Ni lamnar kommer endast att anvandas i var studie. Nar
var C-uppsats ar klar och godkand far Ni garna ta del av den. Vi har for avsikt att [amna ett
exemplar till varje skola som deltagit i studien.

Var forhoppning ar att Ni under vecka 20 har mojlighet att besvara enkaten for
tisdagen den 23/5 kommer vi till skolorna personligen for att samla in dem.

Den ifyllda enkéten l&ggs i bifogat kuvert for att garantera Er anonymitet.

Har Ni fragor angaende enkéten sa ar Ni valkomna att kontakta oss pa telefon:

Karin xxxx — XX XX xx eller xxxx — xx xx xx
Asa  xxxx — Xx XX XX eller Xxxx — Xx Xx Xx

Vi vill pa forhand tacka for Er medverkan!
Karin Andersson Fall

&
Asa Holmer
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Bilaga 2
Enkatundersdkning

Syftet med var undersokning ar att ta reda pa hur pedagoger tanker kring och arbetar med
barn som har matematiksvarigheter. Vi vill &ven undersoka vilket stod/hjalp som finns att
tillga vid matematikproblem. Enkaten ar uppdelad i fyra delar som tillsammans ger oss en
helhetssyn pa era erfarenheter inom omradet.

Om raderna inte racker till far Ni garna fortsatta att skriva pa baksidan.
Bakgrund

1. Vilken utbildning har du?

2. Hur lange har du varit verksam inom ditt yrke?

3. 1 vilken arskurs undervisar du detta lasar?

Uppfattningar kring begreppet ”Matematiksvarigheter”

4. Vad innebar begreppet matematiksvarigheter for dig?
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5. Hur tanker du som pedagog kring barn med matematiksvarigheter?

6. Tycker du att larobockers utformning paverkar barnens formaga att forsta och lara

matematik? Beskriv hur du téanker kring detta.

Arbetssatt och arbetsformer

7. Forklara hur du arbetar i &mnet matematik i din nuvarande klass (larobok, konkret

material, grupparbete, enskilt arbete, problemldsning, ”prata matematik™ osv.)
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8. Hur kan du som pedagog hjalpa barn med matematiksvarigheter?

9. 1vilken man har du tid och kompetens att hjalpa de barn som har matematik-

svarigheter?

10. a) P& vilket satt skulle du vilja arbeta med barn som har matematiksvarigheter?

10. b) Vad finns det for eventuella hinder for det arbetssatt som du har beskrivit ovan?
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Extern hjalp

(med extra stod/hjalp menar vi personal utifrdn”, sésom specialpedagog/larare, assistent osv.)

11. Vilka brister ska en elev ha for att fa extra stod/hjalp i matematik?

12. Vilken form av extra stod/hjalp finns att tillga?

13. Pa vilket satt anser du att stod/hjalp skall ges for att fler barn med matematik-

svarigheter skall na malen i skolar 5?

Har du ytterligare kommentarer/tankar kring matematiksvarigheter far du garna delge

0ss dem har nedan.

Tack for din medverkan!
Karin & Asa
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Bilaga 3

TACK

Vi vill tacka for att Ni har tagit
Er tid att besvara var enkaét
om matematiksvarigheter.

Era svar dr betydelsefulla for oss
1 vart examensarbete.

Karin Andersson Fall
&
Asa Holmer
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461 86 Trollhattan
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