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Abstract

Background — The aim of this study was to increase knowledge about how teachers perceived their
own role in the work against the radicalization of children and young people. To fulfil this aim, the
following research question was addressed: How do teachers perceive their own role in the work
against the radicalization of children and young people? In order to deepen the understanding of
this phenomenon, the study applied an inductive analytic approach that was subsequently related to
three theoretical perspectives focusing on different levels of influence in school-based practice.
Bronfenbrenner’s ecological systems theory was used to illustrate how teachers’ room for
manoeuvre was shaped through interactions between micro-, meso-, exo- and macro-levels. Berger
and Luckmann’s social constructionism contributed to an understanding of how the teacher role
was created and reshaped through everyday school practices, while Mary Douglas’s theory of risk
was used to analyse how cultural assumptions and moral values influenced perceptions and
management of risk. Method — A systematic literature review was conducted, including ten
peer-reviewed studies, both qualitative and quantitative, examining teachers’ experiences in
different national contexts. The empirical material was analysed inductively using thematic
analysis. Results — The results showed that teachers described their role in the work against
radicalization through three overarching themes: (1) an insufficiently equipped role, characterised
by a lack of knowledge, training, and practical tools; (2) a caring role, in which teachers emphasised
relationships, empathy, and the creation of safe environments as central to preventive work; and (3)
a risky role, where teachers experienced risks such as misinterpretations, the stigmatization of
students, and concern about violating students’ integrity. Conclusion — The study demonstrated that
teachers are expected to contribute actively to the prevention of radicalization while at the same
time experiencing limited professional support and unclear organisational frameworks. This
contributed to the teacher role often being perceived as uncertain and difficult to navigate. It was
therefore concluded that teachers’ role in countering radicalization was shaped by a complex
interplay between high societal expectations and constrained practical conditions. Clearer
organisational support and systematic professional development were identified as necessary
conditions for enabling teachers to act in a professional and ethically sustainable manner. By
relating the results to the three theoretical perspectives, a multi-level understanding of the teacher
role emerged, showing how structural expectations, institutional norms and culturally shaped risk

perceptions jointly influenced teachers’ opportunities for action.

Keywords: Radicalization, Children, Extremism, Teachers, School, Violent Extremism, Literature

Review.



Abstrakt

Bakgrund — Syftet med denna studie var att 6ka kunskapen om hur ldrare upplevde sin egen
roll 1 arbetet mot radikalisering av barn och unga. For att uppné detta syfte besvarades foljande
fragestillning: Hur upplever lirare sin egen roll i arbetet mot radikalisering av barn och unga?
For att fordjupa forstdelsen av detta fenomen anvéndes en induktiv analytisk ansats, som
dérefter relaterades till tre teoretiska perspektiv med fokus pa olika nivaer av paverkan i skolans
praktik. Bronfenbrenners ekologiska systemteori anvidndes for att synliggéra hur ldrares
handlingsutrymme formades i samspelet mellan mikro-, meso-, exo- och makronivaer. Berger
och Luckmanns socialkonstruktivistiska perspektiv bidrog till forstadelsen av hur ldrarrollen
skapades och omformades genom skolans vardagliga praktiker, medan Mary Douglas teori om
risk anvidndes for att analysera hur kulturella forestéllningar och moraliska vérderingar
paverkade hur risk uppfattades och hanterades. Metod — Studien genomfdrdes som en
systematisk litteraturstudie och omfattade tio vetenskapligt granskade studier, bade kvalitativa
och kvantitativa, som undersokte ldrares erfarenheter i olika nationella kontexter. Det empiriska
materialet analyserades induktivt med hjdlp av tematisk analys. Resultat — Resultatet visade att
larare beskrev sin roll i arbetet mot radikalisering genom tre dvergripande teman: (1) en
otillrackligt rustad roll, kdnnetecknad av brist pa kunskap, utbildning och praktiska verktyg; (2)
en omsorgsfull roll, dir larare betonade relationer, empati och skapandet av trygga miljoer som
centrala 1 det forebyggande arbetet; samt (3) en riskfylld roll, dér liarare upplevde risker sdésom
feltolkningar, stigmatisering av elever och oro for att kridnka elevers integritet. Slutsats —
Studien visade att ldrare forvéntas bidra aktivt till att forebygga radikalisering, samtidigt som
de upplever begrinsat professionellt stéd och otydliga organisatoriska ramar. Detta bidrog till
att lararrollen ofta upplevs som osdker och svér att navigera. Det drogs darfor slutsatsen att
lararnas roll i arbetet mot radikalisering formades 1 ett komplext samspel mellan hoga
samhélleliga forvintningar och begrinsade praktiska forutsittningar. Tydligare organisatoriskt
stod och systematisk kompetensutveckling identifierades som ndédvandiga forutséttningar for
att larare ska kunna agera professionellt och etiskt hallbart 1 detta arbete. Genom att relatera
resultaten till de tre teoretiska perspektiven framtridde en flernivaforstdelse av lararrollen, dar
strukturella forvéntningar, institutionella normer och kulturellt priglade riskforestdllningar

tillsammans péverkade lararnas handlingsutrymme.

Nyckelord: Radikalisering, Barn, Extremism, Lérare, Skola, Valdsbejakande extremism,

Litteraturstudie.
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1. Inledning

Radikalisering av barn och unga beskrivs i dag som en vixande samhillsutmaning, bade i
Sverige och internationellt. Sékerhetspolisens (2025, s. 17-18) senaste ldgesbild belyser att
radikaliseringsprocesser allt oftare paborjas 1 yngre aldrar och att sociala medier fungerar som
en inkdrsport till slutna miljder dir mer extrema aktorer verkar. Aven internationella aktdrer
framhéller problemets omfattning. Forenta nationernas utvecklingsprogram UNDP (2016, s.
32) betonar att utbildningssystem och skolmiljéer dr avgorande arenor for att motverka
radikaliseringsprocesser genom att frimja respekt for méanskliga réttigheter, tolerans och
demokratiska vérderingar. Denna syn delas av svenska myndigheter. Barnombudsmannen
(2021) understryker att skolan har en central funktion i att stirka barns motstandskraft mot
extremistiska budskap, och Skolinspektionen (2023, s. 8) framhaller att skolans demokratiska
uppdrag &r titt sammankopplat med elevers utveckling av medborgerliga varden.

Samtidigt beskriver Socialstyrelsen (2020) radikalisering som en komplex process som kan
ta sig olika uttryck pa individ-, grupp- och samhéllsniva. Forskning visar att barn och unga &r
sarskilt sarbara for extremistiska rorelser, bland annat pa grund av identitetssokande, social
utsatthet och behov av tillhorighet (Cassam, 2021, s. 182; Ghosh et al., 2017, s. 124; Picciolini,
2020, s. 16). Denna utveckling gor skolans roll &n mer betydelsefull. Skollagen (2010:800, 1
kap. 5 §) slar fast att utbildningen ska utformas i enlighet med demokratiska vérden och de
ménskliga rattigheterna, och att alla som arbetar 1 skolan aktivt ska motverka kriankande och
exkluderande behandling.

Flera studier och rapporter pekar pd att skolan ocksa dr en miljo dir extremistiska aktorer
aktivt forsoker paverka och rekrytera unga (Ranstorp & Ahlerup, 2022, s. 119-120). Darmed
framtrader behovet av att forstd hur skolans aktorer, sirskilt lararna, uppfattar sitt ansvar i att
mota och hantera en sa komplex och delvis kontroversiell fraga. Trots att radikalisering &r ett
dmne som uppméirksammas 1 forskningsfdlt som sociologi, psykologi, pedagogik och
statsvetenskap, finns det begrinsad kunskap om hur ldrare sjdlva erfar sin roll 1 arbetet mot
radikalisering. Denna kunskapslucka blir sdrskilt framtradande mot bakgrund av att larare 1 sin
vardag moter elever kontinuerligt och befinner sig i en position dér tidiga signaler kan
uppmairksammas.

Tidigare forskning indikerar ocksa att lirare ofta uttrycker osdkerhet kring hur de ska forsta
radikaliseringsprocesser, hur de ska agera och vilka verktyg som finns tillgdngliga (Pels & de
Ruyter, 2012, s. 311-312). Detta tyder pé att det i dag finns ett behov av mer systematiserad

kunskap om hur lédrare sjdlva upplever sin roll, sina mdjligheter och sina begransningar i det
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forebyggande arbetet. Mot denna bakgrund framtrdader vikten av att undersoka lararnas
perspektiv ndrmare. Skolans och ldrarnas arbete mot radikalisering behdver belysas i storre
utstriackning, inte minst for att sékerstilla att de professionella som mdter barn och unga
dagligen ges ritt forutsittningar att bidra till ett langsiktigt hallbart demokratiskt arbete. Det ar
1 denna kontext som foreliggande studie tar sin utgangspunkt. Genom en systematisk
litteraturstudie undersoks hur ldrare upplever sin egen roll i arbetet mot radikalisering av barn
och unga. Denna kunskap ar central for att mojliggdra utveckling av effektiva, etiskt hallbara
och forskningsbaserade arbetssitt i skolans verksamhet.

Studien syftar till att, utdver att bidra till forstaelse for ldrares upplevelse av sin egen roll 1
arbetet mot radikalisering, utgoéra ett relevant bidrag inom kunskapsfiltet barn- och
ungdomsvetenskap. Med okad kunskap om ldrares upplevelse av sin egen roll i arbetet mot
radikalisering av barn och unga, kan skolans och ldrares arbete med att motverka
radikaliseringen av barn och unga ges en mer detaljerad och nyanserad bild av hur detta arbete

kan organiseras, implementeras, utvecklas och ledas.

1.1 Disposition

Avsnittet bakgrund innehéller beskrivningar om radikalisering med fokus pé radikalisering av
barn och unga, samt skolans och ldrares roll 1 arbetet mot radikalisering. Efter bakgrunden
presenterar radikalisering av barn och unga samt skolans och ldrarnas roll. Déarefter foljer
studiens syfte och frigestillning. De centrala begreppen definieras och de teoretiska
utgdngspunkterna redogodrs Oversiktligt. Metodavsnittet beskriver genomférandet av den
systematiska litteraturstudien, inklusive soOkstrategi, urval, kvalitetsgranskning, etiska
overviaganden och analysprocess. I resultatet presenteras de tre teman som framkommit i
analysen. Diskussionen tolkar resultaten 1 relation till teori och tidigare forskning samt
innehdller en metoddiskussion och forslag pa fortsatt forskning. Studien avslutas med

referenser och bilaga.

1.2 Bakgrund

I detta avsnitt presenteras en redogorelse for radikalisering som begrepp och forskningsomrade,
med fokus pa barn och unga, samt skolans och ldrares arbete mot radikalisering. Avsnittet syftar
till att kontextualisera denna studie vilkens resultat presenteras i denna uppsats. Radikalisering
introduceras som process och begrepp, med fokus pé radikalisering av barn och unga. Dértill
ges en oversikt dver vilket ansvar skolan och ldrare forvintas ha i arbetet mot radikalisering
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enligt forskning och myndighetsstyrning. Avsnittet tydliggoér bade vilket arbete larare redan
bedoms utfora och vilket ansvar de enligt policy, lagstiftning och tidigare forskning férvintas

ta 1 arbetet mot radikalisering av barn och unga.

1.2.1 Radikalisering

I forskningen definieras radikalisering som en psykologisk och social process som kan leda till
utvecklingen av extremistiska idéer. Bhui et al. (2012, s. 1) beskriver radikalisering som en
process dar individer eller grupper successivt anammar radikala uppfattningar som i vissa fall
kan legitimera vald. Forsvarshogskolan (2022, s. 112) framhaller att denna process innebér att
valdsutovning accepteras som ett medel for att uppna politiska eller samhiélleliga fordndringar.
Europeiska kommissionen (2024) betonar pa liknande sitt att radikalisering dr en komplex och
stegvis process dir anvdndning av vald for ideologiska eller politiska syften normaliseras.
Gereluk (2012, s. 7) beskriver radikalisering som ett tillstind dér alternativa perspektiv
successivt begrinsas till f6ljd av stark overtygelse. Samtidigt betonar Arvidsson och Johansson
(2016, s. 345-346) att vad som uppfattas som radikalt eller extremt &r beroende av rddande
normer, betraktarens perspektiv och den kulturella kontexten, vilket innebér att samma idé kan
uppfattas olika beroende pd sammanhang och tidpunkt.

Forskningen klargdr vidare att radikaliseringsprocesser dr sirskilt framtrddande bland barn
och unga. Enligt Forsvarshogskolan (2022, s. 112) sker radikalisering frimst inom
aldersspannet 15 till 25 ar. Gereluk och Titus (2018, s. 33-36) framhaéller att radikalisering av
barn och unga utgor ett sarskilt komplext forskningsomrdde och understryker vikten av att
fragan studeras pa ett systematiskt och vetenskapligt grundat sitt. Centralt i detta sammanhang
ar forstéelsen av att varje radikaliseringsprocess ar individuell och komplex. Samtidigt finns ett
behov av att identifiera gemensamma monster och strukturer, trots att individer som
radikaliseras aterfinns i1 olika socioekonomiska grupper, med varierande utbildningsniva,
konstillhorighet och familjesituation. Detta stods av Borum (2011, s. 15), som betonar att
radikalisering inte kan forklaras utifrdn en enskild disciplin eller enskild faktor.

Forskningen beskriver flera samverkande orsaker som kan bidra till 6kad risk for
radikalisering. Hafez och Mullins (2015, s. 961) identifierar en relativ samsyn kring att vissa
grundldggande faktorer tillsammans kan bidra till en f6rhojd risk for radikalisering. Centralt
bland dessa faktorer dr upplevelser av besvikelse, frustration och ilska i relation till upplevd

ordttvisa. Sddana kénslor kan ha sin grund 1 erfarenheter av arbetsloshet, politisk



marginalisering, fattigdom, rasism eller social exkludering. Samtidigt betonas att dessa faktorer
inte bor forstas som direkta orsaker i sig, utan som delar i ett mer komplext samspel.
Radikaliseringsprocessen paverkas av ett samspel mellan individuella, sociala och
strukturella faktorer. Ghosh et al. (2017, s. 124) framhaller att upplevelsen av att den egna
etniska, religiosa eller kulturella identiteten dr hotad kan utgora en central drivkraft, bade pa
individ- och gruppniva. Ideologiska eller religiosa dvertygelser som legitimerar vald utgor
ytterligare en bidragande faktor, liksom utveckling av hat gentemot andra grupper. Aven
bristande tillit till samhéllet, ndrvaro av radikala nitverk, spridning av propaganda samt
strukturella samhaéllsproblem kan spela en betydande roll. Socialstyrelsen (2020) beskriver

radikaliseringsprocessen som varierande till sin form:

Det finns inte bara ett sitt att radikaliseras utan processen dr ofta komplex och kan ske
samtidigt pad bade individ-, grupp och samhillsnivd. Radikaliseringen kan vara lang och

utdragen, men den kan ocksé vara relativt snabb (Socialstyrelsen, 2020).

Sérskilda sdrbarheter kopplade till barndom och ungdomstid har identifierats i forskningen.
Schroder et al. (2022, s. 177) beskriver hur ungdomars s6kande efter tillhorighet, identitet och
politisk socialisering kan 6ka sarbarheten for radikala miljoer. Sarskilt utsatta ar vissa grupper
av ungdomar som upplever social deprivation 1 kombination med andra former av utsatthet.
Aven familjebandens betydelse har uppmirksammats i forskningen. Ludot et al. (2017, s. 156)
visar att det generellt inte finns ndgon tydlig koppling mellan allvarlig psykopatologi och
valdsam radikalisering, vilket understryker vikten av att inte reducera radikalisering av barn
och unga till ett psykiatriskt perspektiv.

Ytterligare forskning pekar pa att barns och ungas kognitiva och sociala utveckling kan bidra
till 6kad mottaglighet for radikala budskap. Picciolini (2020, s. 16) beskriver hur sokandet efter
gemenskap, identitet och mening 1 tillvaron gor unga sérskilt mottagliga for radikala rorelsers
erbjudanden. Cassam (2021, s. 182) kopplar detta till att den kognitiva utvecklingen hos barn
och unga dnnu inte ar fullt utvecklad, vilket kan goéra dem mer péverkbara for forenklade
vérldsbilder och grupptinkande. Neumann (2017, s. 46) framhaéller att barn och unga paverkas
oproportionerligt av vdldsam extremism, bade som offer och som aktorer. Vertigans (2011, s.
110) beskriver hur extremistiska organisationer utnyttjar denna sarbarhet genom att erbjuda
kanslor av kollektiv identitet och hjdltemod.

Slutligen &r det viktigt att tydliggora relationen mellan radikalisering och extremism, da
begreppen ofta anvénds ndra varandra i bade forskning och praktik. Radikalisering avser i denna

studie den process genom vilken individer gradvis utvecklar idéer, attityder och tolkningsramar
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som kan leda till acceptans av vald, medan extremism syftar pa de ideologiska positioner och
rorelser som utgoér mojliga mal eller uttryck for denna process (Ghosh et al., 2017, s. 124;
Onursal & Kirkpatrick, 2021, s. 1105-1106). Extremism kan ddrmed forstds som ett mojligt
utfall av radikaliseringsprocesser, snarare an som en given eller automatisk konsekvens.

Mot denna bakgrund framhélls skolan som en central arena i relation till radikalisering av
barn och unga. Ranstorp och Ahlerup (2022, s. 119-120) beskriver hur extremistiska aktorer
betraktar skolan som en mojlig rekryteringsmiljo, dar ideologiska budskap kan formedlas
vidare genom exempelvis digitala plattformar. Onursal och Kirkpatrick (2021, s. 1105-1106)
betonar att extremistiska ideologier star i direkt konflikt med grundliggande demokratiska
principer och méanskliga réttigheter. Antiradikaliseringsarbete syftar ddrmed till att motverka
de processer som kan leda individer i riktning mot sddana ideologier, vilket aktualiserar skolans

och ldrarnas roll i det forebyggande arbetet mot radikalisering av barn och unga.

1.2.2 Skolans och lidrarens roll i att motverka radikalisering

Forskningen som presenteras i detta avsnitt fokuserar framst pa hur skolan och ldrare beskrivs
1 policy, styrdokument och tidigare studier 1 relation till arbetet mot radikalisering av barn och
unga. Tyngdpunkten ligger pd skolans demokratiska uppdrag, lirares ansvar och de normativa
forvantningar som finns pa professionen i detta arbete. Daremot behandlar forskningen i
begrinsad utstrickning hur ldrare sjdlva upplever sin roll, sina mdgjligheter och sina
begrinsningar i den praktiska vardagen. Det dr denna erfarenhetsnira dimension som den
foreliggande studien tar sin utgdngspunkt i.

Skolans roll och virde géllande att skapa ett samhélle dér individer har respekt for varandra
kan inte underskattas (Gosh et al., 2017, s. 119). Nar det giller skolans roll s& forklarar Niemi
(2019, s. 4) att skolan beskrivs kunna vara en av de effektivaste aktorerna for att motverka
radikalisering och véldsbejakande extremism. En av metoderna som kopplas till skolans arbete
1 att motverka radikalisering av barn och unga ar det preventiva arbetet. Bhui et al. (2017, s. 7)
forklarar att skolans tidiga preventiva arbete handlar om att utveckla elevernas forutséttningar
for att vara positiva samhéllsmedborgare. Det kan kopplas till forklaringen som ges av Gosh et
al., (2017, s. 120) géllande att utbildning bor syfta till att frimja en kritisk forstaelse av
omvirlden, samt utveckla de virderingar och kompetenser som ligger till grund for ett

reflekterande och motstandskraftigt medborgarskap.



I den svenska kontexten finns det liknande beskrivningar. Den 1 januari 2020 blev
barnkonventionen svensk lag. Lag (2018:1197) om Forenta nationernas konvention om barnets
rittigheter forklarar att:

1. Konventionsstaterna ér dverens om att barnets utbildning ska syfta till att:

(d) forbereda barnet for ett ansvarsfullt liv i ett fritt samhélle i en anda av fOrstaelse, fred,

tolerans, jamstélldhet mellan konen och vénskap mellan alla folk, etniska, nationella och

religiésa grupper och personer som tillhor ett urfolk. (SFS 2018:1197, Part 1 Artikel 29).
I'1 kap. 4 § skollag (2010:800) forklaras syftet utbildningen inom skolvédsendet:

Utbildningen inom skolvésendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla
kunskaper och virden. Den ska frimja alla barns och elevers utveckling och ldrande samt en
livslang lust att lara. Utbildningen ska ocksa férmedla och forankra respekt for de manskliga
rattigheterna och de grundliggande demokratiska vérderingar som det svenska samhéllet

vilar pa. (Skollag 2010:800)

Skolinspektionen (2023, s. 12) forklarar att skolan har en viktig roll i arbetet mot
radikalisering. En beskrivning som &dr i1 linje med forklaringen som ges av Center mot
valdsbejakande extremism (2024) gillande skolans roll i att motverka radikalisering av barn
och unga:

Skolan ska vara en skyddsfaktor i unga ménniskors liv och det kréver &tgérder som
motverkar faktorer som kan gora skolan till en riskfaktor, till exempel utsatthet for
mobbning, inte klara av undervisningen, och utanforskap. Kunskapen kan forhoppningsvis
ocksa leda till tydligare orosanmilningar till socialtjdnsten och polisanmélningar (Center

mot valdsbejakande extremism, 2024, s. 25).

Larare har en central roll 1 skolans arbete mot radikalisering, Natverket for kunskapsspridning
om radikalisering, RAN (2015, s. 1) betonar att ldrare har en avgérande roll i arbetet mot
radikalisering av barn och unga. Detta med hénsyn till att larare stér 1 frontlinjen i arbetet med
att identifiera och skydda elever som riskerar att blir radikaliserade. Sukarieh och Tannock
(2016, s. 34) forklarar att det ar av stor vikt att skolan och ldrare anvinder sig av en effektiv
strategi fOr att motverka radikalisering av elever. En sddan strategi maste bygga pd att inte lagga
fokus enbart pd individniv4, utan dven beaktar de djupa strukturella samhilleliga orsakerna som
bidrar till att radikaliseringsprocess startar. Mot denna bakgrund spelar utbildning och skolan
en viktig roll 1 att framja en positiv social forandring, och samtidigt undvika att demonisera och
stigmatisera radikalt tankemonster. Detta baserat pa att inte riskera att elever viljer att vara tysta

for att undvika bli etiketterade som radikala.
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Gillande skolans och ldrares roll 1 att motverka radikalisering har det funnits bade kritiska
och forsvarande roster kopplade till forvantningar, metoder och syften. En del av kritiken
handlar om att det blir ett nytt inslag i liraryrket, och enligt Neumann (2017, s. 48) blir valdsam
radikalisering som ett tillskott till den langa listan 6ver sociala problem som ldrare &r avsedda
att bota. Enligt Sieckelinck et al. (2015, s. 331) finns det risk att vissa metoder leder till att
skolan och ldrare forvintas verka som underrittelseutredare. Det &r av stor vikt att larare och
skolan fokuserar pa att utbilda elever, inte att leta efter missténkta. Ett annat kritiskt perspektiv
tas upp av Davies (2016, s. 1) som menar att barn och unga kan skyddas genom att skolan och
larare frimjar ménskliga rattigheter, och att det gors utan att det byggs pa sékerhetsgrunder
vilka betonas i olika modeller och metoder. A andra sidan forsvaras modeller och arbetssétt
som bygger pa att skolan och ldrare ska arbeta med att motverka radikalisering av barn och
unga. Ett perspektiv som internationella studier tar upp &r att barn och unga bedéms vara sérbara
och 1 behov av att skyddas mot framtida eventuella skador (Koubel, 2016, s. 17; Powell et al.,
2020, s.1168). En annan aspekt &r att 1arares och skolans arbete mot radikalisering handlar inte
enbart om att motverka valdsamma extremistiska ideologier, utan enligt Palmer (2012, s. 519)
handlar det om ett bredare omrade som ticker manga olika brottsforebyggande insatser.
Gereluk och Titus (2018, s. 44) forklarar att ldrare kan ha en avgorande roll 1 att stodja utsatta
ungdomar 1 att identifiera riskzoner kopplade till radikalisering. Vidare forklaras ldrares roll 1
att motverka radikal retorik och ge barn och unga verktyg som far dem att kunna std emot
manipulerande radikala budskap. Thomas (2024, s. 675) beskriver ldrares roll i att arbeta mot
radikalisering av barn och unga som en naturlig del och forenlig med skolans och ldrares redan
befintliga skyddsansvar.

I en svensk kontext har fradgan om skolans och ldrares roll i att motverka radikalisering av
barn och unga undersdkts av Skolverket. Skolverket (2018, s. 16) forklarar att skolan har en
viktig roll i att elever utvecklar respekt och forstaelse for samhéllets grundldggande véarden. Det
ar samtidigt viktigt att skolans roll omfattas av demokratins principer, utan att tvinga barn och
unga att tycka eller tinka pa ett visst sétt. Vidare forklarar Skolverket (2018, s. 17) att det aligger
all personal i skolan att tydligt klargora att vdldsbejakande extremistiska ideologier och
handlingar inte &r forenliga med samhéllets och skolans vardegrund. Detta preciseras i de olika
skolformernas liroplan, dir det betonas att alla verksamma i skolan ska std upp for de
grundlidggande varden som uttrycks 1 skollagen och laroplanen, och att ta tydligt avstand fran
allt som stér 1 strid med de vérderingar som skollagen och ldroplanen bygger pa. Alla som
arbetar i skolan &r enligt Skolverket (2018, s. 18) skyldiga att anmala till socialtjénsten i de fall
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det finns oro for att ett barn *’befinner sig i eller riskerar att hamna i en véaldsbejakande
extremistmiljo’’. Vidare betonas att barns radikala och valdsbejakande sikter ska av skolan
inte anmalas till sdkerhetspolis, lokala samordnare mot valdsbejakande extremism eller polis.
Detta utifran att det inte dr i linje med skolans uppdrag. Samtidigt kan det finnas behov av att
gora en orosanmélan till socialtjénsten.

Detta avsnitt visar att det finns en relativt omfattande kunskap om skolans och ldrarnas
formella ansvar i arbetet mot radikalisering av barn och unga. Forskningen och styrdokumenten
betonar skolans demokratiska uppdrag, vikten av forebyggande arbete och lérarens roll 1 att
fraimja trygghet, inkludering och virdegrund. Samtidigt framtrdder en bild av hdga
forvantningar pé lararprofessionen, dir ansvar och uppdrag ofta formuleras pa en 6vergripande
niva. Vad som i mindre grad har uppmérksammats &r hur dessa forvdntningar upplevs och
hanteras av ldrare i praktiken. Det d&r mot denna bakgrund som behovet av en fordjupad

forstéelse av ldrares egna upplevelser av sin roll 1 arbetet mot radikalisering blir tydligt.

1.3 Centrala begrepp

For att tydliggora studiens fokus och skapa en gemensam begreppslig grund presenteras har de
centrala begrepp som ligger till grund for forskningsfragan. Férutom radikalisering, som har
definierats ovan, beskrivs hir begreppen barn och unga, ldrare och roll.

Med barn och unga avses varje minniska under 18 ar. Detta i enlighet med
barnkonventionen FN:s konvention om barnets réttigheter (barnkonventionen). Denna
definition &r dven lagfasts 1 svensk lagstiftning och dterfinns i socialtjdnstlagen (2001:453), 1
kap. 2 §.

Med begreppet lirare avses de pedagoger som verkar inom skolvisendet och som i sin
yrkesutdvning moter elever kontinuerligt i undervisnings- och relationsskapande sammanhang.
Lérare har enligt forskning och myndighetsstyrning en central roll i skolans demokratiska
uppdrag och 1 arbetet med att motverka radikalisering genom att framja dialog, trygghet och
forstelse (RAN, 2015, s. 1; Skolinspektionen, 2023, s. 8; UNDP, 2016, s. 32).

Begreppet Roll, definieras i denna studie i enlighet med den generdsa breda tolkning som
Svenska Akademiens ordbok (1959) erbjuder:

b) om den (an)del i ett arbete 1. en viarksambhet 1. en utveckling 1. ett skeende 1. ett system o.
d., som ngn 1. ngt har 1. som tillfaller ngn 1. ngt; uppgift, funktion; vérv; stéllning, position;
ofta om den betydelse 1. det inflytande som ngn 1. ngt har gm sin plats i ett visst sammanhang

1. gm sitt deltagande i en viss virksamhet o. d.; sdrsk. i sddana uttr. som spela (en)
stor (1. liten) roll, ha stor (resp. liten) betydelse. (Svenska Akademins Ordbok, 1959).

12



I denna studie syftar ldrares roll pa hur lirare upplever sina uppgifter, ansvar, mojligheter och

begransningar i arbetet mot radikalisering av barn och unga.

1.4 Teoretiska utgangspunkter

Detta kapitel presenterar de teoretiska perspektiv vilka anviands for att forsta och diskutera
hur ldrare upplever sin roll i arbetet mot radikalisering. Utgdngspunkterna hdmtas frin tre
etablerade och vilanvinda teoribildningar som tillsammans erbjuder ett analytiskt raster
som svarar mot studiens resultat. Den teoretiska ramen utgdrs av Bronfenbrenners (1979)
ekologiska systemteori, Berger och Luckmanns (1966) socialkonstruktivism samt Mary
Douglas (1994) risk- och kulturanalys. Dessa tre perspektiv synliggér hur ldrares
upplevelser av sin roll i arbetet mot radikalisering formas av paverkan pé flera nivaer.
Bronfenbrenners (1979) ekologiska systemteori belyser hur ldrarens handlingsutrymme
paverkas i samspelet mellan den ndrmaste praktiken i klassrummet, relationer inom skolan
samt beslut och forvidntningar pa organisatorisk och samhiéllelig nivd. Berger och
Luckmanns (1966) socialkonstruktivistiska perspektiv mojliggoér en forstéelse av hur
lararrollen skapas, uppritthélls och omforhandlas genom skolans vardagliga praktiker,
sprékbruk och institutionella normer. Mary Douglas (1994) teori om risk bidrar med ett
analytiskt perspektiv pa hur kulturella forestdllningar och moraliska virderingar paverkar
hur lirare tolkar, bedomer och hanterar risker 1 sitt arbete. Sammantaget ger de teoretiska
utgéngspunkterna ett analytiskt ramverk for att forstd hur larares upplevelser av sin roll
formas 1 ett flernivdsamspel mellan strukturella villkor, institutionella sammanhang och

kulturellt praglade tolkningar, snarare dn att forklara radikalisering som fenomen 1 sig.

1.4.1 Bronfenbrenners ekologiska systemteori
Urie Bronfenbrenners ekologiska systemteori erbjuder ett omfattande ramverk for att forsta
hur individens utveckling formas 1 samspelet mellan flera sammanldnkade miljder.
Bronfenbrenner (1979, s. 21-22) definierar utveckling som en progressiv, dmsesidig
anpassning mellan en aktiv médnniska och de miljoer hon befinner sig i. Den ekologiska
modellen bestdr av fyra centrala systemnivaer. Mikro-, meso-, exo- och makrosystemet,
vilka tillsammans bildar den kontext ddr individens handlingar och erfarenheter far sin
mening.

Den forsta nivén dr mikrosystemet vilket utgors av de miljoer dér individen deltar direkt,
exempelvis hem, skola eller arbetsplats. Det omfattar konkreta aktiviteter, roller och
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relationer (Bronfenbrenner, 1979, s. 22). Vidare betonar Bronfenbrenner att dessa relationer
ar omsesidiga. Individen paverkar sin omgivning samtidigt som individen formas av den.
De direkta interaktionerna ses som grundliggande for individens utvecklingsmdjligheter.
Den andra nivan dr mesosystemet vilket utgérs av relationerna mellan tva eller flera
mikrosystem. Bronfenbrenner (1979, s. 209) beskriver det som ett system av mikrosystem.
Relationen mellan exempelvis hem och skola, eller mellan kollegor och ledning, kan frimja
eller forsvara stabilitet och utveckling. Kvaliteten i dessa kopplingar har betydande inverkan
pa individens forutsittningar. Den tredje nivan dr exosystemet vilket omfattar miljoer dér
individen sjdlv inte deltar aktivt, men som dndad pdverkar individen indirekt. Det kan
exempelvis handla om beslut som fattas pad arbetsplatsens ledningsniva eller i kommunala
organ. Dessa externa strukturer har en ofta omedveten men substantiell paverkan pa
individens handlingsutrymme (Bronfenbrenner, 1979, s. 237). Den fjirde nivan é&r
makrosystemet vilket bestar av samhillets 6vergripande kulturella virderingar, ideologier,
normer, lagar och policys. Bronfenbrenner (1979, s. 258) beskriver makrosystemet som de
overgripande monster som genomsyrar de Ovriga systemen. Det formar inte bara
institutioners struktur, utan dven de forvintningar och betydelser som tillskrivs roller och
handlingar. En central del av Bronfenbrenners (1979, s. 26-27) teori &r begreppet ekologiska
transitioner, vilket handlar om hur individens kontext férédndras nér individen gér in i nya
roller eller miljder, sdsom att byta skola, arbete eller fas i livet. Vid varje sddan dvergéng
omforhandlas relationer och roller, vilket far konsekvenser for individens
orienteringsmdjligheter. Teorin synliggdér ddrmed hur individens utveckling alltid sker
genom ett komplext flernivasamspel, dir strukturer, relationer och normer tillsammans

ramar in vilka erfarenheter som blir mojliga.

1.4.2 Berger och Luckmann, och den sociala konstruktionen av verkligheten

I The Social Construction of Reality utvecklar Peter Berger och Thomas Luckmann (1966,
s. 13-18) en teori om hur verkligheten skapas, uppritthalls och fordndras genom sociala
processer. De hivdar att verkligheten inte dr given, utan formas genom ménsklig interaktion
och de monster av betydelser som reproduceras 1 vardagslivet. Enligt Berger och Luckmann
(1966, s. 33) ar vardagslivets verklighet den mest grundliggande och den Overordnade
verkligheten, eftersom den upplevs som omedelbar tvingande och sjdlvklar. Detta stér 1
kontrast till mer specialiserade eller abstrakta verkligheter, sdsom vetenskapliga, teoretiska
eller ideologiska tolkningsramar, vilka krdver reflexiv distans och aktiv tolkning.
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Vardagslivets verklighet utgér dirmed den praktiska utgangspunkt fran vilken individer
forstar sig sjélva, sina handlingar och sin omgivning. Det dr i vardagens rutiner som
méinniskor skapar gemensamma definitioner av vad som ar normalt, avvikande, viktigt eller
oviktigt. Berger och Luckmann (1966, s. 70-75) forklarar att nidr handlingar upprepas over
tid och blir forutsdgbara institutionaliseras de. Institutionalisering innebdr att
handlingsmonster blir stabila och oberoende av enskilda aktorer. Institutioner framstar
efterhand som naturliga ordningar, trots att de har socialt ursprung.

Roller spelar en central funktion i institutionaliserade system. Enligt Berger och
Luckmann (1966, s. 91-95) fungerar roller som férmedlare av institutionell kunskap, och de
gor det mojligt for individer att agera i enlighet med institutionens normativa ordning.
Rollen formar dirmed bade identitet och perspektiv, och att anta en roll dr att anta
institutionens  tolkningar av  verkligheten. Institutioner uppritthdlls genom
legitimeringsprocesser. Enligt Berger och Luckmann (1966, s. 106-110) bygger de pé
system av forklaringar, normer och symboler som rittfardigar varfor institutionens
ordningar dr rimliga, riktiga och nddvindiga. Legitimering kan vara spraklig i form av
begrepp och diskurser, och kan vara traditionell eller teoretisk, exempelvis genom
professionella expertkunskaper. Ett centralt begrepp hos Berger och Luckmann (1966, s.
89-90) dr reifikation, som handlar om processen dir méanniskor uppfattar socialt
konstruerade verkligheter som naturliga, opersonliga och givna. Reifikation doljer att
institutioner dr ménskliga skapelser, vilket gor dem svéarare att ifrdgasdtta. Berger och
Luckmann (1966) visar hur samhillets betydelsesystem inte bara ramar in individens

upplevelser, utan ocksé formar vad som uppfattas som majligt, normalt eller avvikande.

1.4.3 Mary Douglas teori om risk och kulturell ordning

Mary Douglas utvecklar i Risk and Blame (1994) en kulturanalytisk teori om risk, dar det
hivdas att risk inte &r ett objektivt fenomen utan ett socialt och kulturellt konstruerat sitt att
ordna virlden. Risk handlar inte enbart om sannolikheter och konsekvenser, utan om moral,
ansvar och social ordning (Douglas, 1994, s. 3—7). Vidare forklarar Douglas (1994, s. 8-11)
att risk som begrepp, anvénds for att uttrycka och uppriétthalla kollektiva vérderingar. Risk
fungerar som en markdr for vad som anses vara hotfullt eller oacceptabelt i en viss kultur.
Genom att definiera risk pekar samhillet ocksd ut vad som ska kontrolleras och vilka

beteenden som bor regleras.
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Enligt Douglas (1994, s. 14-18) &r varje kultur priglad av sdrskilda sétt att fordela ansvar
och kontroll. T sin teori betonas hur risk anvinds for att forklara olyckor, misslyckanden
eller avvikelser genom att peka ut aktorer som kan hallas ansvariga. Riskbedomningar sager
diarmed lika mycket om kulturella normer som om faktiska faror. Douglas (1994, s. 22-26)
forklarar att risk fungerar som en mekanism for social kontroll genom att definiera vilka
beteenden eller grupper som dr farliga eller avvikande. Riskdiskursen skapar ramar for vad
som anses legitimt handlande och vilka regler som maéste f6ljas for att uppratthélla ordning.
Vidare beskriver Douglas (1994, s. 27-30) hur risk anvinds strategiskt i politiska
sammanhang. Genom att hénvisa till risk kan institutioner legitimera &tgérder, stirka
reglering eller krdva ansvar. P4 sd sitt blir risk inte bara en kulturell konstruktion utan &ven
ett styrningsinstrument. Douglas teori synliggdr hur riskuppfattningar alltid 4r inbdddade i
kulturella vérderingar, maktrelationer och moraliska bedémningar, snarare n att vara

neutrala eller tekniska.

1.5 Syfte och fragestillning

Syftet med denna uppsats &r att utveckla en fordjupad forstielse for skolans och ldrarnas roll i
det forebyggande arbetet mot radikalisering av barn och unga. Genom en systematisk
litteraturstudie belyser studien hur ldrares upplevelser kan bidra till att stiarka kunskap om hur
detta arbete kan forstas, utvecklas och organiseras. Genom att analysera ldrarnas upplevelser i
relation till tre teoretiska perspektiv, ekologiska systemnivaer, sociala konstruktioner och
kulturella riskramar, skapas en fordjupad forstéelse for hur ldrarnas roll formas och begrinsas
av béade strukturella fOrvantningar, institutionella praktiker och kulturella forestéllningar.
Teorierna bidrar ddirmed med analytiska verktyg som mdjliggdr en tolkning av hur ldrarnas
upplevelser av sin roll formas och forstds. Genom Bronfenbrenners (1979) ekologiska
systemteori analyseras hur ldrares erfarenheter paverkas av samspel mellan olika nivaer, frén
klassrummets vardagspraktik till organisatoriska och samhélleliga forvantningar. Berger och
Luckmanns (1966) socialkonstruktivistiska perspektiv anvénds for att belysa hur ldrarrollen
skapas och omforhandlas genom skolans vardagliga praktiker och institutionella normer. Mary
Douglas (1994) teori om risk bidrar slutligen till att synliggdra hur kulturella forestéllningar
och moraliska virderingar paverkar hur ldrare tolkar och hanterar risker i sitt arbete.
Tillsammans mojliggor dessa perspektiv en fordjupad analys av de monster som framtrader i

lararnas erfarenheter.
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For att uppna studiens syfte kommer foljande fragestéllning att besvaras:

- Hur upplever ldrare sin egen roll 1 arbetet mot radikalisering av barn och unga?

2. Metod
I detta avsnitt presenteras metoden som valts for denna undersokning, sokning av litteratur,

inklusions- och exklusionskriterier, kvalitetsvardering, etiska dverviganden samt analysmetod.

2.1 En systematisk litteraturstudie

Denna uppsats bygger pd en systematisk litteraturstudie med kvalitativ inriktning som
metodologisk ansats. Studiens genomfOrande har vigletts av Eriksson Barajas et al. (2013) 1
Systematiska litteraturstudier i utbildningsvetenskap samt Brymans (2018) redogorelse for
systematiska litteraturoversikter.

Syftet med en systematisk litteraturstudie &r att ge samlad och summerad dversikt av tidigare
forskning inom ett avgrinsat dmnesomrade. Bryman (2018, s. 74-80) och Eriksson Barajas et
al. (2013, s. 31) betonar vikten av de valda studierna ska vara relevanta och aktuella, och det
maéste finnas ett mal i form av att de ska kunna vara anvindbara i framtida studier. Redan
existerande aktuell forskning analyseras systematiskt och kritiskt vilket leder till en klarare bild
av nuvarande kunskap om det studerade omrddet. Genom en sddan process kan likheter och
skillnader mellan olika studier och dess resultat utkristalliseras.

Genom en systematisk litteraturstudie av aktuella och relevanta vetenskapliga publicerade
studier handlar denna studie om att undersdka hur ldrare upplever sin egen roll i arbetet mot
radikalisering. Denna systematiska litteraturstudie kan utgdra en grund for framtida forskning
om fragor som handlar om lérares roll i arbetet mot radikalisering, men ocksd om nirliggande
frdgor. Med forhoppning om att resultaten bidrar till evidensbaserade politiska, pedagogiska,
ekonomiska och kompetensméssiga beslut kring arbetet mot radikalisering av barn och unga.
For att genomfora den systematiska litteraturstudien foljdes de kriterier som beskrivs av
Eriksson Barajas et al. (2013, s. 27). I praktiken innebar detta att tydliga kriterier for sokning
och urval av artiklar formulerades, en uttalad sokstrategi tillimpades och samtliga inkluderade
studier kodades systematiskt. Efter urvalsprocessen analyserades det empiriska materialet
genom tematisk analys i flera steg. Forst ldstes samtliga inkluderade artiklar i sin helhet {or att
skapa en Overgripande forstdelse av innehallet. Darefter genomfordes en systematisk kodning

av relevanta utsagor kopplade till studiens fragestéllning. I nista steg sammanfordes koderna
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till kategorier, vilka sedan analyserades och sammanfldtades till 6vergripande teman. Slutligen
tolkades och diskuterades resultaten i relation till studiens syfte och teoretiska utgdngspunkter.

Detta analysarbete resulterade i de teman som presenteras senare i uppsatsen.

2.1.1 Sokning av litteratur samt inklusions- och exklusionskriterier
Olika sokord och kombinationer anvindes for att leta efter vetenskapliga artiklar inom omrédet.
Detta gjordes genom att soka i olika databaser s& som Digitala Vetenskapliga Arkivet, Google
Scholar och LIBRIS. Hogskolan Vists biblioteks soktjanst har &ven den anvints och specifikt
databaserna ERIC och EBSCOhost. I syfte att soka efter vetenskapliga publiceranden vid
svenska larosdten har soktjansten SwePub anvénts.

Kombinationen av sokorden (’’radikalisering’”) (’’skola’’) samt (’radikalisering’’)
(*’skola’”) (’larare’’) ledde inte till nagra traffar. Andra kombinationer ledde till tréffar enligt

forklaringen vilken framgar 1 soktabellen nedan (Tabell 1).

Tabell 1, beskrivning av sokord vilka har anvints pa svenska respektive engelska samt olika
kombinationer:

Sokord och kombination Soktjinst och databas Triffar
(’radikalisering) ("skola”) SwePub 0
(*’radikalisering’”) (’skola”) (”larare™) SwePub 0
(radicalization) (educators) Hogskolan Vists bibliotek 89
(radicalization) (teachers) Hogskolan Vists bibliotek 213
(education) AND (extremism) OR (radicalism) EBSCOhost 151
(teacher) AND (school) AND (radicalization) ERIC 33
(education) AND (school) AND (radicalization) ERIC 75
(teacher OR  educator) (education) (school) | ERIC 38
(radicalization)

For att oka sokningens relevans applicerades olika inklusions- och exklusionskriterier.
Klargorandet av vad som exkluderas respektive inkluderas i en sokprocess bygger pé att
anvinda tydliga inklusions- och exklusionskriterier vilka dr avgdrande och viktiga ndr
datainsamling genomfors (Eriksson Baraias et al., 2013, s. 45-49). Efter att samtliga traffar
sammanstillts pdborjades den forsta gallringen. I detta skede lédstes alla titlar oversiktligt.
Artiklar dir fokus tydligt 1&g pa vuxnas radikalisering, renodlad sékerhetspolitik eller
ideologianalyser utan samband med skola sorterades bort direkt. Denna fOrsta granskning
reducerade materialet till cirka 79 artiklar. Dérefter ldstes abstrakter for dessa 79 artiklar mycket

noggrant. Hér tilldmpades de inklusions- och exklusionskriterier som formulerats i studiens

18



planering: att artiklarna skulle vara peer-reviewed, skrivha pa svenska eller engelska,
publicerade de senaste tio dren och behandla radikalisering i relation till barn och unga i en
skol- eller utbildningskontext. Denna sprékliga avgrénsning gjordes for att sdkerstdlla
transparens, analytisk kontroll och reproducerbarhet i analysarbetet. Artiklar dér radikalisering
endast ndmndes 1 forbifarten, eller dar fenomenet inte analyserades empiriskt, valdes bort.
Denna granskning ledde till att 54 artiklar exkluderades och 25 éterstod for vidare provning.

I nista steg lastes de 25 artiklarna 1 fulltext. Hér tillimpades ett centralt och avgdrande
kriterium som f6ljer direkt av forskningsfragans formulering. Studien ska fanga ldrares
upplevelser av sin egen roll. Det innebar att artiklar dér ldrarperspektivet saknades, eller dér
larare inte var deltagare i studien, inte kunde inga i denna litteraturstudie. Det spelade roll bade
vem som uttalade sig och vems perspektiv artikeln utgick ifran. Studier som exempelvis
analyserade policy, elevers perspektiv eller samhélleliga narrativ om ldrare exkluderades darfor
idenna fas, &ven om de i 6vrigt holl en god metodologisk niva. Fulltextgranskningen resulterade
i att 15 artiklar sorterades bort pa grund av bristande koppling till lararperspektivet. Kvar fanns
ddarmed 10 artiklar, vilka tillsammans utgor det empiriska underlaget for denna studie och som
presenteras i Bilaga I. Detta urval innebér att analysen avgrinsas till ldrares egna erfarenheter
och upplevelser av sin roll i arbetet mot radikalisering. Avgransningen mojliggor en fordjupad
analys av ldrarperspektivet, men innebér samtidigt att andra aktdrers perspektiv, sdsom elevers,
skolledares eller policyaktdrers, faller utanfor studiens ram.

Denna successiva reducering av material, forst genom titelscreening, darefter genom
granskning av abstrakt, och slutligen genom en djupare provning av innehdll i relation till
forskningsfragan, har varit central for att sékerstélla att endast studier som verkligt svarar mot
studiens syfte inkluderades. Arbetet priglades av att hela tiden aterfora urvalsbesluten till

fragan om vilken kunskap denna studie ska kunna bidra med.

2.1.2 Kvalitetsvirdering

I arbetet med denna systematiska litteraturstudie har det lagts stor vikt vid att sékerstélla att de
inkluderade studierna haller en hog metodologisk kvalitet och dr relevanta for denna studies
fragestéllning. For att uppnd detta har kvalitetsgranskningen utgétt frdn en kombination av
etablerade beddmningsmetoder och végledningar. Arbetet inspirerades av Eriksson Barajas et
al. (2013, s. 119-124), vars rekommendationer for granskning av kvalitativa savdl som
kvantitativa studier gav en tydlig struktur for att identifiera centrala kvalitetsaspekter. Dessa
riktlinjer jamfordes dven med principerna i GRADE-systemet, vilket ytterligare forstérkte
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bedomningen av de valda artiklarnas trovirdighet. GRADE-systemet dr ett internationellt
ramverk som anvinds for att systematiskt viardera evidensens styrka, och fungerade hir som ett
stod 1 att bedoma resultatens stabilitet och tillforlitlighet.

I praktiken genomfordes kvalitetsviarderingen genom att samtliga 10 artiklar som aterstod
efter abstraktgranskningen ldstes 1 fulltext. Under genomldsningen fordes detaljerade
anteckningar om varje artikels metodologiska styrkor och svagheter. Arbetet inleddes med att
studierna sorterades efter metodologisk ansats. De artiklar som byggde pa kvalitativ metod
analyserades med stod av SBU:s (2016) CERQual-tabell, dir kriterier sisom trovardighet,
transparens, Overforbarhet, urvalsmetod och kontextbeskrivning bedémdes systematiskt. |
denna del kontrollerades bland annat om forskarna redovisade sina analytiska steg tydligt, om
citaten var representativa for materialet och om forskarnas tolkningar hade stdd i de empiriska
utsagorna.

De artiklar som genomforts med kvantitativa ansatser granskades utifran kriterierna validitet,
reliabilitet och generaliserbarhet. Validitetsbedomningen gjordes med utgangspunkt i huruvida
studierna maétte det de avsag att mita (Galvan & Galvan, 2017, s. 70-71), medan
reliabilitetsbeddmningen handlade om att granska om forskarna redovisat métinstrumentens
reliabilitet (Galvan & Galvan, 2017, s. 69). I de fall dir reliabilitetsinformation saknades eller
var otillrackligt beskriven noterades detta som en metodologisk svaghet. For de studier som
anvidnde mixade metoder kombinerades kriterierna fran bade de kvalitativa och kvantitativa
granskningsprinciperna, och hir bedomdes dven hur vél de bdda metodansatserna integrerades
1 analysen.

Under kvalitetsgranskningen skedde dven en successiv utslagning av artiklar som inte
uppfyllde kraven. Fyra artiklar klassades som metodologiskt svaga, bland annat pd grund av
otydliga urvalsprocesser, bristande metodbeskrivningar eller 18g transparens 1 analysen. Dessa
exkluderades av kvalitetsmédssiga skdl. Darefter aterstod 21 artiklar som bedomdes hélla
tillracklig kvalitet, men eftersom denna studies forskningsfraga specifikt handlar om hur ldrare
upplever sin egen roll 1 arbetet mot radikalisering av barn och unga, behdvde dven artiklarnas
innehall bedomas i relation till vems perspektiv som faktiskt representerades. Av de 21
artiklarna var det endast 10 som i badde empiriskt material och analytiskt fokus behandlade
larares egna utsagor och erfarenheter. Dessa 10 artiklar, som uppfyllde bade kvalitetskraven
och innehéllskriterierna, inkluderades darfor i1 studiens analys.

Kvalitetsvarderingen har pd sé sétt vilat pa en grundad bedomning av studiernas validitet,
reliabilitet, transparens och relevans i forhallande till den fraga som denna litteraturstudie
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forvintas besvara. Genom att kombinera etablerade granskningsmodeller, GRADE-principer
och en noggrann ldsning av varje studies metodologiska genomforande har endast
vetenskapliga artiklar med tillrdcklig kvalitet inkluderats. Detta arbetssétt sdkerstéller att denna

systematiska litteraturstudies resultat bygger pa ett stabilt och tillforlitligt evidensunderlag.

2.1.3 Etiska overviganden
I denna studie har etiska aspekter varit en central utgdngspunkt genom hela processen, bade i
urvalet av artiklar och 1 hur studiens resultat har analyserats och presenterats. For att minimera
risken for vetenskaplig oredlighet har dennas studies forfattare foljt Eriksson Barajas et al.
(2013, s. 69), som betonar vikten av att forskaren arbetar systematiskt, transparent och noggrant
for att undvika savil oaktsamma som omedvetna misstag. Under arbetets ging har jag darfor
strivat efter att alla metodologiska steg ska vara tydligt redovisade, sparbara och motiverade.

En viktig del av de etiska 0vervigandena har handlat om att sékerstélla att de studier som
inkluderades i denna litteraturstudie sjdlva uppfyllde grundlidggande etiska krav. Detta innebar
att vid fulltextgranskningen kontrollerades att varje artikel tydligt redovisade etiska
overvdganden i form av exempelvis informerat samtycke, etiska tillstind eller motsvarande
beskrivningar av hur deltagarnas integritet skyddats. Endast artiklar som uppfyllde dessa krav
inkluderades. I linje med Eriksson Barajas et al. (2013, s. 69) har undertecknad dven sédkerstéllt
att samtliga studier som ingar i analysen redovisas i denna uppsats, vilket presenteras i Bilaga
L

En sdrskilt viktig aspekt 1 en studie som behandlar barn och unga &r att vara uppmérksam pé
de forskningsetiska riktlinjer som géller for minderédriga. De artiklar som ingar i denna studie
granskades darfor med avseende pa hur barn och unga inkluderats i forskningen, for att
sakerstilla att inga studier omfattade deltagande utan tillricklig skyddsnivé eller etisk provning.

Utover granskningen av etiken i de valda artiklarna har denna studies forfattare dven forhallit
sig reflexivt till sin egen forstéelse, vilket Dahlberg och Dahlberg (2019, s. 163) lyfter som en
central del av forskarens etiska ansvar. For att uppné detta har jag arbetat systematiskt med att
synliggora och kontinuerligt granska mina egna antaganden. Detta har skett genom 16pande
forskningsanteckningar dér preliminéra tolkningar fortlopande provades mot det empiriska
materialet, snarare 4n att tillitas styra analysen. Under hela analysprocessen har jag regelbundet
atervént till originalartiklarna for att sikerstélla att tolkningen av koder, kategorier och teman
haft tydlig forankring 1 data. P4 sd sétt har ett aktivt arbetssatt upprétthallits som syftade till att
hélla analysen Oppen, sjédlvkritisk och mottaglig for det som faktiskt framkom i materialet.
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Vid presentationen av resultateten har undertecknad vidare efterstravat att redovisa samtliga
relevanta utsagor och teman, &dven sddana som inte omedelbart stddde prelimindra
tolkningsspér. Detta utgér en del av studiens forskningsetiska ansvar, eftersom en selektiv
redovisning riskerar att snedvrida den kunskap som sammanstills. Eftersom studien bygger pa
en induktiv ansats var det darfor etiskt nodvandigt att lata analysprocessen styras av det
empiriska underlaget som helhet, snarare &n av forvantningar eller underliggande antaganden,
i linje med principer om 6ppenhet, transparens och reflexivitet i kvalitativ forskning (Eriksson
Barajas et al., 2013, s. 69; Dahlberg & Dahlberg, 2019, s. 163).

Sammanfattningsvis har de etiska Overvdgandena 1 denna studie genomsyrat bade
urvalsprocessen, analysarbetet och resultatpresentationen. Genom att folja etablerade
forskningsetiska riktlinjer, arbeta reflexivt och dokumentera varje steg i processen har denna
studies forfattare strévat efter att genomfora studien med hog grad av transparens, noggrannhet

och etisk medvetenhet.

2.1.4 Analysmetod

Radikalisering i stort och radikalisering av barn och unga specifikt har undersokts pd manga
olika sitt, och forklarats baserat pé olika skilda grunder. Hur skolan och ldrare hanterar fragan
om radikalisering av barn och unga dr av stor vikt, och har en stor betydelse for individen,
familjen, skolan och samhdllet i stort. Det har lett till att bestimma att analysera de valda
studierna induktivt och med utgéngspunkt i forklaringen som ges av Kvale och Brinkman
(2014, s. 238) gillande att *’forskare narmar sig sitt &mne utan alltfor manga idéer att testa; de
later snarare den empiriska virlden avgora vilka frdgor som dr virda att soka ett svar pd’’.
Vidare forklaras att en systematisk undersokning av likheter kodifieras data for att sedan forma
teman. Det gors for att undvika teoretisering och forutbestimmande. I denna foreliggande studie
har larares upplevelser, forklaringar, svar och berittelser analyserats utifrdn det och med ett
oppet analytiskt forhallningssitt. Analysen ar induktiv, vilket innebér att teman identifierades
utifrdn ldrarnas beskrivna erfarenheter utan att teorierna anvédndes styrande i
kodningsprocessen. De teoretiska perspektiven anvidndes forst i1 resultatdiskussionen som
analytiska verktyg for att fordjupa forstdelsen av de identifierade temana. Bronfenbrenners
(1979) ekologiska systemteori anvédndes for att analysera hur ldrares upplevelser av sin roll
formas i samspelet mellan olika nivéer, fran klassrummets vardagspraktik till organisatoriska
och samhilleliga fOrvintningar. Berger och Luckmanns (1966) socialkonstruktivistiska

perspektiv anvindes for att belysa hur ldrarrollen 1 arbetet mot radikalisering skapas, forstis
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och omforhandlas i1 skolans vardagliga praktiker. Mary Douglas (1994) teori om risk anvandes
for att analysera hur ldrare tolkar och hanterar risker, sirskilt i relation till oro for stigmatisering,
misstolkning och professionellt ansvar. Teoriernas funktion var sdledes inte att forklara
radikalisering som fenomen, utan att mgjliggora en fordjupad analys av hur lararnas roll i
arbetet mot radikalisering upplevs, forstas och begrénsas i praktiken.

De valda studierna som utgér denna studies empiriska material har analyserats med hjélp av
tematisk analys. Tematisk analys valdes eftersom metoden &r flexibel och vél ldmpad for att
identifiera, analysera och systematisera aterkommande monster i kvalitativt material, &ven nér
materialet utgors av redan publicerade studier snarare dn primar empiri (Braun & Clarke, 2006,
s. 79-80). I denna systematiska litteraturstudie har den tematiska analysen anvénts for att
synliggora hur larares upplevelser av sin roll 1 arbetet mot radikalisering aterkommer och tar
form 1 olika forskningskontexter.

Analysarbetet har genomforts i linje med de sex faser som Braun och Clarke (2006, s. 87—
93) beskriver. I den forsta fasen bekantade jag mig med materialet genom att ldsa samtliga
inkluderade artiklar i sin helhet flera ganger for att skapa en 6vergripande forstaelse av innehall
och sammanhang. De valda artiklarna som presenteras i Bilaga I ldstes flera ganger och véldigt
noggrant, vilket var nddvéndigt for att kunna finga bade variationer och dterkommande monster
1 lararnas beskrivningar av sin roll 1 arbetet mot radikalisering.

I den andra fasen genererades initiala koder genom en systematisk genomgang av texterna,
dar formuleringar, begrepp och utsagor som var relevanta for studiens fragestillning
markerades. Kodningen genomfordes induktivt, vilket innebar att koderna véxte fram ur
materialet snarare dn att styras av forutbestimda kategorier (Braun & Clarke, 2006, s. 83). I
linje med Kvale och Brinkmanns (2014, s.241) beskrivning av kodning som ett analytiskt
verktyg anvdndes kodningen for att synliggora centrala begrepp och nyckelord 1 materialet,
vilket mojliggjorde badde en fordjupad forstdelse av vad materialet sdger och en systematisk
strukturering av datamaterialet.

I den tredje fasen sorterades koderna och analyserades i syfte att identifiera preliminéra
teman, det vill sdga bredare monster av mening som fingade centrala aspekter av ldrarnas
upplevelser. Dessa prelimindra teman granskades darefter i relation till det kodade materialet
och till helheten av datamaterialet, i enlighet med den fjérde fasen i Braun och Clarkes (2006,
s. 91-92) analysmodell. T detta steg provades och omformulerades temana for att sikerstilla

intern sammanhallning inom varje tema samt tydlig distinktion mellan olika teman.
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I den femte fasen preciserades och namngavs temana, med fokus pa att tydligt formulera vad
varje tema fangar och hur det relaterar till studiens syfte och forskningsfraga. Slutligen, i den
sjatte fasen, sammanstilldes analysen genom att temana sattes i relation till varandra samt till
studiens teoretiska utgdngspunkter. Detta mojliggjorde en sammanhallen tolkning av hur larare
upplever sin roll 1 arbetet mot radikalisering av barn och unga (Braun & Clarke, 2006, s. 93).
Tematisk analys har ofta beskrivits som en flexibel och systematisk metod, men Braun och
Clarke (2023, s. 2-4) betonar att den snarare bor forstds som en familj av analytiska ansatser 4n
en standardiserad metod. Detta innebdr att analysen &r tolkande och reflexiv, dar forskaren
aktivt bidrar till att skapa mening snarare an att uppticka den i data. Teman bor ddrmed forstis
som analytiska konstruktioner, inte som objektivt framtradande monster. Metodens flexibilitet
innebdr samtidigt en begrénsning, eftersom olika forskare kan generera olika teman utifran
samma material. Detta stiller hoga krav pa transparens och reflexivitet i analysprocessen, vilket
ar avgorande for att stirka studiens trovirdighet (Braun & Clarke, 2023, s. 4-5). Den tematiska
analysen har i denna studie anvénts som ett analytiskt verktyg for att sammanfatta och tolka
monster i tidigare forskning, snarare dn for att generera ny teori. Metoden har ddrmed fungerat
som ett strukturerande och analytiskt stod i syntesen av forskningsresultat fran olika nationella
och institutionella kontexter, vilket dr forenligt med syftet i en systematisk litteraturstudie.

For att tydliggora hur kodningsarbete, kategoriseringen och temaformuleringen har gétt till

presenteras forklaring nedan:

Tabell 2. Exempel pa forhallandet mellan kodningar, kategorier och teman.

Artikel Kod Kategori Tema
N. 10 - Oro for stigmatisering av muslimska elever. s. 92 | Risk for stigmatisering En riskfull roll
- Risk for att muslimska elever stigmatiseras s. 93
- muslimska elever stigmatiseras s. 795
N.7 - risk att specifikt muslimska elever stigmatiseras s.
N.2 444 — 445
- risk for att elever stigmatiseras och beskrivs som
N.3 hatfulla och avvikande s. 1157
N. 4 - risk att missténkliggora specifika elevgrupper s. Risk att misstidnkliggora
234
N.9 - Oro for sikerhetslogik som riskerar att elever
misstiankliggors s. 737 — 738
N.5 - risk att elever fran minoritetsgrupper tolkas Risk for misstolkning
felaktigt s. 227
N. 6 - risk tolka elevernas beteende, uttryck och asikter
felaktigt s.116 — 118
N. 1 - felaktiga tolkningar som leder till att asiktsfrihet
begrinsas s. 278
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En central komponent under hela bearbetningen av denna uppsats olika delar har varit att ha
oppenhet som en grundldggande princip. Analysarbetet har vilat pa att vara 6ppen och mottaglig
for olika kunskapsformer, tolkningar och perspektiv som kommer fram i de inkluderade
artiklarna. I denna studie har objektivitet efterstravats genom att principfast tillimpa grunder
om transparens och érlighet, vilket har gjorts med utgéngspunkt i forklaringen som ges av
Dahlberg & Dahlberg (2019, s. 166) om att *’frdgan om objektivitet handlar siledes i stora drag

om forskarens drlighet och 6ppenhet’’.

3. Resultat och analys

Detta avsnitt handlar om att presentera studiens resultat som har utkristalliserats ur
analysarbetet av de inkluderade artiklarna. Resultatet av analysarbetet som genomfordes
presenteras i form av tre teman, dir varje tema fingar ett sétt gdllande hur ldrare upplever deras
roll i arbetet mot radikalisering av barn och unga. I resultatredovisningen som gors nedan
anvands 1) otillrackligt rustad, 2) omsorgsfull, och 3) riskfull, som beskrivningar av lérares roll

1 arbetet mot radikalisering.

3.1 En otillrickligt rustad roll

En bild som tydligt framtrdder i lararnas berdttelser handlar om att de upplever sin roll som
otillrackligt rustad. Larare upplever att det finns stora behov av att deras roll utvecklas géllande
att motverka radikalisering, samt att rollen forstarks med kunskap och verktyg.

I en finsk studie baserad pa en digital enkdt med demografiska frigor, flervalsfrdgor och
Oppna frigor riktad till verksamma lérare, forklarar Vallinkoski och Benjamin (2023, s. 17) att
larare 1 Finland upplever att de inte har tillrackligt med kunskaper gillande radikalism. Larare
uttrycker behov av att fi kompetensutveckling som gor det mojligt att skilja mellan utmanande
beteenden och radikalism. I en kanadensisk studie dér forskarna genomforde semistrukturerade
intervjuer och fokusgrupper med trettio gymnasieldrare fran fyra storstadsomraden, forklarar
Dilimulati et al. (2024, s. 88—89) att samtliga deltagande ldrare upplever att deras roll inte har
blivit utrustad med kunskap och praktiska dvningar. Det gor att det blir svért att diskutera
radikalism och véldsbejakande extremism i klassrummet. I likhet med det beskriver en brittisk
kvalitativ studie som genomfordes tretton gymnasielédrare av Scerri (2024, s. 743-744) att larare
upplever att de inte har fatt utveckla en klar forstielse for radikalisering och hur den sker. Det
forklaras vara en bidragande faktor till svérigheter i att tolka, forsta och implementera nationella

program som motverkar radikalisering. En av de deltagande brittiska lararna forklarar att “I
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don’t feel like I am equipped to talk and educate about violent extremism.” (Scerri, 2024, s.
744). Ocksé 1 England, i1 en studie baserad pd en mixad metod, dir forskarna genomforde
intervjuer och en enkét med sjuttio ldrare fran olika skolor, visar Busher et al. (2019, s. 448) att
larare upplever en brist i hur de ska tolka och forklarar olika signaler relaterade till
radikalisering. Vidare forklarar lirare att de har en stor acceptans for att ha en roll i att motverka
radikalisering av elever vilket 4r en del av elevskyddet, men att ldrare behdver mer végledning
(Busher et al., 2019, s. 453). Lérare i studien upplever att det finns behov av att utveckla en
kulturell kompetens, en kompetensutveckling som ger verktyg for att tolkning av vissa elevers
beteenden ska vara sdker och rittvis (Busher et al., 2019, s. 446-447).

I en svensk kvalitativ studie baserad pa intervjuer med ldrare pa tva skolor i olika
socioekonomiska omraden, beskriver Mattsson och Johansson (2020, s. 1158-1159) att ldrare
upplever att de behdver utveckla kunskaper om strategier for att motverka radikalisering. I
Sveriges grannland Norge genomfordes en kvalitativ studie baserad pa intervjuer med 16 lérare,
och Sjeen och Mattsson (2020, s. 227) visar att norska larare upplever att deras roll saknar
anvéndbara verktyg, och att det finns behov av att bli utrustade med kunskaper gillande olika
begrepp. Beskrivningen stddjs av det som Vallinkoski et al. (2022, s. 796) visar 1 en finsk studie
baserad pa en digital enkdt, med bade flervals- och Oppna fragor riktad till ldrare i1 olika
skolformer. Studien tyder pé att det saknas utrustning som stdttar larare i sin roll. I Sverige visar
studien som genomfdrdes av Mattsson och Johansson (2020, s. 1159) att larare upplever
osédkerhet i relation till hur de ska hantera en sddan kéanslig frdga. Det leder till att larare upplever
en kinsla av maktloshet och osdkerhet. Att larare 1 Sverige upplever sin roll som otillrackligt
rustad stimmer Overens med bilden som ges av ldrare 1 England. Det framkommer 1 studien
som Busher et al. (2019, s. 451) genomf6rde och vilken visar att ldrare upplever att de ansvarar
for en viktig friga som de inte dr utbildade i. Det liknar beskrivningen som ges av lérare 1
Finland vilka menar att de forvintas verka som antenner at samhéllet, men de har inte tillrdckligt
med kunskap, utbildning och verktyg for att lyckas med en séddan roll (Vallinkoski & Benjamin,
2023, s. 17-18). Lérare 1 Estland upplever att en stark osdkerhet kopplad till sitt ansvar, vilket
enligt ldrarna beror pd avsaknaden av ett nationellt program som ger dem kunskap och verktyg
(Maiberg & Kilp, 2022, s. 122). Detta visas i en studie baserad pa en digital enkit med 39 fragor
riktad till verksamma ldrare. En annan aspekt som tas upp av larare géllande att deras roll dr
otillrackligt rustad beskrivs av ldrare i Indonesien. I studien som bygger pa en mixad metod

med bade observationer och intervjuer med gymnasieldrare, visar Rustan et al. (2018, s. 275)
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att larare 1 Indonesien upplever att deras roll i att motverka radikalisering av elever saknar
anvéindbara liromedel, en saddan brist leder till praktiska hinder.

Sammanfattningsvis finns upplevelser och erfarenheter beskrivna gillande att ldrares roll i
arbetet mot radikalisering av barn och unga é&r otillrdackligt rustad. Det forekommer en bred
upplevelse att ldrare har ett stort behov av stdd i form av kompetensutveckling kopplat till
arbetet mot radikalisering. Lérarna upplever att skolledningen behdver erbjuda utbildningar och
andra kompetenshdjande insatser, detta for att ldrare ska kunna forklara, forsta och reagera
vilande pa kunskap. Lirare beskriver radikalisering av barn och unga som ett kénsligt omrade
som kriver en stark kunskapsgrund. Larare i olika studier upplever att beslutfattare och olika
aktorer har hoga forvintningar pé skolan och lirare. Forvantningar som kraver tydliga och sékra
kunskaper och verktyg. Ett exempel pa det ar forklaringen som ges av ldrare i Finland och
Estland vilka upplever behov av kunskaper som gor det mojligt att leva upp till forvéntningar.
En bild som tydligt utkristalliseras &r att larare upplever att det dr av stor vikt att

kunskapsutveckling behovs i rollen som beskrivs omsorgsfull.

3.2 En omsorgsfull roll

En tydlig upplevelse som utkristalliseras fran studierna &r att larare har en omsorgsfull roll 1
arbetet mot radikalisering av barn och unga. Att rollen dr omsorgsfull beskrivs av ldrare som
avgorande for att ha en bra relation med elever.

I studien som genomf6rdes i England av Scerri (2024, s. 749) forklarar lirare att de upplever
att de har en roll som ar full med omsorg och empati. Lérare erfar att deras omsorgsfulla roll
leder till att bygga bittre relation och starkare fortroende. En bild av den omsorgsfulla rollen
framkommer 1 forklaringen om att >’if I can stop one kid breaking his mother’s heart... then I
think that’s worth what we’re doing" (Scerri, 2024, s. 748). Det &r i linje med beskrivningen
som ges av kanadensiska ldrare vilka upplever att en viktig del av deras roll i att arbeta mot
radikalisering &r att vara omsorgsfulla och relationsskapare (Dilimulati et al., 2024, s. 83-84).
Det beskrivs som en avgorande faktor for att framja omsorgskultur och férebygga barns och
ungas radikalisering. Estniska ldrare upplever att deras roll i arbetet mot radikalisering behdver
bygga pé att visa omsorg och forstéelse nér elever uttrycker sina tankar (Maiberg & Kilp, 2022,
s. 110).

Enligt studien som Mattsson och Johansson (2020, s. 1159) genomforde i Sverige, upplever
larare att de inte har blivit utrustade med anvéndbara verktyg for att hantera fragor som beror
radikalisering, men de agerar och reagerar baserat pé en tydlig omsorgslogik. Det &r i linje med
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larares upplevelse som framkommer 1 studien som genomfordes i Norge dar ldrare vill skydda
sina elever trots kunskapsbrister i frigan (Sjeen & Mattsson, 2020, s. 229).

Att utveckla en klassrumskultur som bygger pa att respektera andras asikter ér ett uppdrag
som ldrare 1 Indonesien tar pa sig. Det gors genom att ldrare visar omsorg och tolerans, vilket
ar enligt indonesiska ldrare avgdrande i att forebygga och motverka radikalisering av elever
(Rustan et al., 2018, s. 277). I England forklarar ldrare att de kdnner ett ansvar for att skapa en
skyddande trygghet i skolmiljon. Enligt studien som genomfordes av Busher et al. (2019, s.
448) grundas detta ansvar i en upplevelse av att arbetet mot radikalisering vilar pa en stark och
tydlig omsorgsetisk grund. Tryggheten beskrivs av ldrarna som en forutsittning for att elever
ska vaga uttrycka tankar, stdlla frigor och delta i samtal om kontroversiella fragor utan riadsla
for att bli missténkliggjorda eller stigmatiserade. I detta sammanhang fungerar trygghet inte
enbart som ett allmént vérde, utan som ett konkret forebyggande verktyg mot radikalisering.
Genom att skapa relationella och 6ppna klassrumsmiljéer menar lérarna att risken minskar for
att elever drar sig undan eller soker bekréftelse i exkluderande eller extremistiska miljoer. Pa
sa sitt kopplas den omsorgsfulla rollen tydligt till arbetet mot radikalisering, dir
relationsskapande och trygghet ses som skyddande faktorer.

En omsorgsfull dimension som ldrare upplever ha 1 sin roll i arbetet mot radikalisering &r att
visa forstaelse och erbjuda trygghet, stod och kompetens. Indonesiska larare forklarar att genom
ett mjukt, trygghetsfullt och karleksfullt forhallningssatt arbetar de med att utveckla elevers
personlighet baserat pd demokrati och tolerans (Rustan et al., 2018, s. 275-276). Det &r 1 linje
med beskrivningen som ges av ldrare i England, som menar att deras roll handlar om att utveckla
elevernas demokratiska vérderingar, och att hantera elevernas asikter med dppenhet (Jerome &
Elwick, 2020, s. 230). En kvalitativ studie som bygger pé intervjuer med atta ldrare fran sju
olika skolor. Vikten av att erbjuda trygghet stimmer med forklaringen som ges av finska lérare
om att skapa trygg och respektfull dialog (Vallinkoski & Benjamin, 2023, s. 17). I en annan
finsk studie (Vallinkoski et al., 2021, s. 788-789) upplever larare att deras roll handlar om att
mota elevernas radsla, ovisshet och oro med trygghetsgivande och skyddande arbetssitt.

Detta tema innehéller upplevelser om att ldrares roll i arbetet mot radikalisering av barn och
unga dr omsorgsfull. En gemensam bild som formas é&r att ldrare upplever omsorg som en viktig
grund 1 sin roll i arbetet mot radikalisering. Lérare upplever att trots brister i kunskap och
verktyg som behovs for att hantera en sidan komplex fraga, sd finns det en utgdngsgrund som
handlar om empati, forstdelse och 6ppenhet. Relationsskapande arbetssétt bygger enligt larare
pa en omsorgsetisk grund, och det leder till att kunna erbjuda elever en trygghet vilken har en
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viktig betydelse for dem. Ett exempel péd det dr forklaringar som ges av finska och brittiska
larare vilka betonar vikten av att erbjuda elever trygghet. Trots en tydlig bild av en roll som
upplevs omsorgsfull, och att ldrare upplever en stark vilja av att erbjuda sina elever skydd,
empati och stod, framkommer en bild av att ldrare upplever olika former av risker i rollen de

har.

3.3 En riskfull roll

En utbredd upplevelse hos ldrare framkommer och tyder pd att de upplever deras roll i att
motverka radikalisering som riskfull. Lirares berdttelser och beskrivningar innehéller olika
former av risker som rollen att motverka radikalisering upplevs leda till. Risk for oréttvisa,
stigmatisering, feltolkning och missténkliggorande &r risker vilka larare upplever att deras roll
ar full med, vid syftet att motverka radikalisering.

Diskussioner om radikalisering och extremism ar enligt ldrare i Kanada en viktig del av
larares roll att motverka radikalisering. Enligt Dilimulati et al. (2024, s. 92-93) upplever
kanadensiska ldrare en risk for stigmatisering och sérskilt mot muslimska elever. Det leder
ibland till att vissa antyder att icke-muslimska elever inte behdver samma typ av undervisning
vilken handlar om radikalisering. En av ldrarna forklarar att “You don’t want a few Muslim
students to be feeling alienated, right?” (Dilimulati et al., 2024, s. 92). Upplevelsen som
beskrivs av kanadensiska ldrare stodjs av hur ldrare i England (Jerome & Elwick, 2020, s. 234)
upplever att deras roll innehaller risk att misstinkliggora specifika elevgrupper. 1 studien
uttrycker léarare att det finns risk for misstro, och att det skapas utifran att larare ibland hamnar
1 opposition till elevers hemmiljo, "we need to help children understand that maybe what their
mum or dad says may not be true" (Jerome & Elwick, 2020, s. 230). Forklaringen som ges
gillande risken att misstankliggora specifika elevgrupper, stodjs av att det finns oro for att
utveckla ndgon form av sikerhetslogik, och att det riskerar att elever misstankliggdrs (Scerri,
2024, s. 737-738). Lérare 1 studien forklarar att de upplever att det finns risk for att vissa elever
utsitts for strukturell bias som bygger pé stigmatisering (Scerri, 2024, s. 745-746).

Att koppla radikalisering och extremism till en specifik elevgrupp ar en risk som lérare i
Finland upplever. Enligt Vallinkoski et al. (2021, s. 795) har larare i Finland rapporterat att
radikalisering kopplas ofta till islam vilket leder till att muslimska elever missténkliggors eller
stigmatiseras. En liknande bild ges av Busher et al. (2019, s. 453) som forklarar att ldrare
upplever en allvarlig oro for att deras roll i att arbeta mot radikalisering kan leda till att

relationen med eleverna forsvagas. Detta forklaras med hénvisning till att elever véljer att inte
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uttrycka sina asikter. Vidare beskrivs att mer &n 50 procent av intervjuade larare upplever en
stor risk att specifikt muslimska elever stigmatiseras (Busher et al., 2019, s. 444-445).

I en annan studie fran Finland (Vallinkoski & Benjamin, 2023, s. 18) forklarar larare att det
finns en risk att utmanande beteenden hos elever som tillhor minoritetsgrupper tolkas som
tecken pa radikalisering och extremism. Studien belyser larares upplevelse av att det finns en
risk for felaktig etikettering, och att detta kan leda till stora negativa konsekvenser pa elevernas
studieframging (Vallinkoski & Benjamin, 2023, s. 7-9). I Norge forklarar l4rare att en viktig
del av att motverka radikalisering av elever handlar om att identifiera dem som radikaliseras.
Enligt Sjeen och Mattsson (2020, s. 227) upplever ldrare att det finns risk for felaktiga
bedomningar, vilka kan leda till att elever stigmatiseras eller behandlas oréttvist. Larare i
Estland upplever att deras roll i att motverka radikalisering av elever innehar en risk i form av
att tolka elevernas beteende, uttryck och &sikter felaktigt (Maiberg & Kilp, 2022, s. 116-118).
I Indonesien upplever ldrare att det finns en risk att mangfald och pluralism géllande &sikter
kan paverkas negativt pa grund av felaktiga tolkningar, vilket leder till att siktsfrihet begrinsas
(Rustan et al., 2018, s. 278). I Sverige upplever larare risk for att elever stigmatiseras och
beskrivs som hatfulla och avvikande. En sddan risk kan leda till en annan risk som handlar om
att elever viljer att engagera sig i radikala miljoer &nnu kraftigare (Mattsson & Johansson, 2020,
s. 1157).

Léarares upplevelser och erfarenheter vilka tar plats inom detta tema visar att larares roll 1
arbetet mot radikalisering innehdller olika former av risker. En tydlig risk som ldrare upplever
finnas dr stigmatisering och misstinkliggérande. Larare upplever att det finns risk att elever
som tillhor vissa minoritetsgrupper kan drabbas hért av stigmatisering och missténkliggdrande.
Ett exempel pa det ar hur larare i Kanada, England och Finland beskriver en risk att specifikt
muslimska elever stigmatiseras, eller missténkliggoras. Risken for felaktiga tolkningar ar enligt
larare en allvarlig risk som kan leda till negativa konsekvenser. Risken for stigmatisering och
att kénna sig misstankt upplevs av ldrare som orsakande faktor till en annan risk, vilken handlar
om att elever véljer att radikalisera sig kraftigare, och detta gors i form av reaktion pa

omgivningens stigmatisering.

4. Diskussion
Detta avsnitt handlar om att diskutera resultat av den studie som genomf{orts, 1 forhallande till
relevanta forklaringar och studier inom det undersdkta kunskapsomradet. Dérefter genomfors

en metoddiskussion. Avslutningsvis presenteras rekommendationer for fortsatt forskning.
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4.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie har varit att sammanstilla kunskapen om hur lérare upplever sin egen
roll 1 arbetet mot radikalisering av barn och unga. Analysen har genomforts induktivt, vilket
innebar att teman véxte fram ur materialet utan att teori styrde kodningen. Teorierna anvands
hir, 1 resultatdiskussionen, for att fordjupa och kontextualisera de tre utkristalliserade teman,
en otillrackligt rustad roll, en omsorgsfull roll och en riskfull roll, snarare &n att
efterhandskonstruera dem. I det foljande tolkas resultaten genom Bronfenbrenners ekologiska
systemteori (1979), Berger och Luckmanns socialkonstruktivism (1966) och Mary Douglas
risk- och kulturanalys (1994).

Figur 1 nedan illustrerar hur studiens analys ror sig fran empiriskt material till tematiskt
organiserade resultat och vidare till teoretisk tolkning. De tre teman som identifierats, en
otillrackligt rustad roll, en omsorgsfull roll och en riskfull roll, utgér centrala analytiska
kategorier som integreras 1 en flernivaanalys. Genom att relatera temana till studiens teoretiska
utgdngspunkter synliggors hur resultatet fordjupas och omvandlas till en sammanhédngande

resultatdiskussion.

Figur 1, illustrerar hur resultatkapitlet och resultatdiskussionen hinger samman i en gemensam analytisk

struktur.
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4.1.1 En otillrickligt rustad roll, mellan mikrokrav och makroforvintningar

Resultatet visar att ldrare upplever betydande brister i kunskap, verktyg och stdd nér de ska
hantera radikalisering i skolmiljon (Busher et al., 2019, s. 446-447, 451, 453; Dilimulati et al.,
2024, s. 88-89; Maiberg & Kilp, 2022, s. 122; Mattsson & Johansson, 2020, s. 1158-1159;
Scerri, 2024, s. 743-744; Vallinkoski & Benjamin, 2023, s. 17—-18; Vallinkoski et al., 2021, s.
796). Bronfenbrenners (1979, s. 22) ekologiska modell hjilper till att precisera var i systemet
bristerna uppstar. P4 mikroniva blir avsaknad av didaktiska och relationella verktyg kénnbara i
klassrumssituationen. P4 mesoniva forstarks osékerheten nir kopplingarna mellan hem och
skola, och ldrare och ledning &r svaga. Samspel som annars skulle kunna stabilisera ldrarens
handlingsutrymme (Bronfenbrenner, 1979, s. 209). P4 exoniva paverkar beslut i skolledning
och kommun, exempelvis otydliga rutiner, begriansad fortbildning, ldrarens mdjligheter indirekt
(Bronfenbrenner, 1979, s. 237). P4 makronivd skapar Overgripande normer och policy,
exempelvis nationella forvantningar pa skolan att forebygga radikalisering, en tydlig men delvis
otydligt operationaliserad forvéntan pa lararrollen (Bronfenbrenner, 1979, s. 258; Busher et al.,
2019, s. 451; Scerri, 2024, s. 743-744).

Ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv kan detta forstds som en pégdende
institutionaliseringsprocess. En ny professionell roll haller gradvis pa att etableras, men saknar
annu stabil legitimering. Nar skolans vardag fylls av aterkommande handlingar och tal om
preventivt arbete borjar monstren uppfattas som sjdlvklara (Berger & Luckmann, 1966, s. 70-
75). Lérarkdren hamnar i en fas dér rollen som den forebyggande professionella dnnu inte &r
fullt legitimerad eller tydligt kodifierad. Didrmed saknas stabila rollférvdntningar och
legitimeringar, 1 form av Overtygande forklaringssystem som gor uppdraget begripligt och
gorbart (Berger & Luckmann, 1966, s. 91-95). Det forklarar varfor lirare efterfragar
kompetensutveckling, tolkningsstod och kollegial kalibrering (Busher et al., 2019, s. 453;
Dilimulati et al., 2024, s. 88-89; Vallinkoski & Benjamin, 2023, s. 17-18). Utan dessa saknas
den institutionella forankring som gor det mojligt att ta pd sig den nya rollen utan rollkonflikt.

Detta tema pekar pa ett ekologiskt glapp mellan makro/exo-nivaernas forvintningar och
mikro/meso-nivaernas praktiska forutsittningar. Nar glappet blir stort tenderar osdkerheten att
bli tydlig i vardagen som en institutionaliserad tvekan, ndgot som i sin tur minskar ldrarnas

upplevda handlingsutrymme i klassrummet (Bronfenbrenner, 1979, s. 21-22).

32



4.1.2. En omsorgsfull roll, relationell praktik som skyddsfaktor i flera system

Det andra temat visar hur ldrare beskriver sin roll i termer av omsorg, empati och
relationsskapande. Att skapa trygghet, vdrna dialog och stirka elevernas demokratiska
orientering (Dilimulati et al., 2024, s. 83-84; Jerome & Elwick, 2020, s. 230; Rustan et al., 2018,
s. 275-276; Scerri, 2024, s. 748-749; Sjeen & Mattsson, 2020, s. 229; Vallinkoski et al., 2021,
s. 788-789; Vallinkoski & Benjamin, 2023, s. 17). I Bronfenbrenners (1979, s. 22) termer
fungerar den omsorgsfulla praktiken som en skyddsfaktor i mikrosystemet. Det &r i de konkreta
interaktionerna som fortroende byggs och alternativa meningsramar blir mojliga. Nar
omsorgsfulla arbetssitt kopplas till mesonivan, exempelvis fungerande samverkan mellan
larare—elevhilsa—vardnadshavare, forstirks skyddet (Bronfenbrenner, 1979, s. 209). Vid
ekologiska Overgangar, exempelvis nir elever byter klass, skola eller nir konfliktnivéer
fordndras, kan relationell omsorg underlitta omforhandling av roller och orientering
(Bronfenbrenner, 1979, s. 26-27).

Med stéd av Berger och Luckmann (1966, s. 33, 70-75, 106-110) kan omsorgen forstas som
en institutionaliserad norm i skolans vardagsverklighet. Genom &terkommande handlingar och
sprékbruk etableras en omsorgslogik som forklarar och rattfardigar varfor skolan moter
kontroversiella idéer med dialog snarare dn konfrontation. Nér ldrare antar rollen som
relationsskapare formedlar de ocksé institutionens kunskap och virden. Rollen formar béade
identitet och perspektiv (Berger & Luckmann, 1966, s. 91-95). Det empiriska resultatet om att
larare ofta viljer att skydda snarare @n Overvaka, blir hdr begripligt som en normativt
legitimerad praktik (Busher et al., 2019, s. 448; Scerri, 2024, s. 748-749;).

Den omsorgsfulla rollen bor darfor inte lasas som en mjuk kontrast till ett hart sdkerhetstink,
utan som professionell kirnkompetens som opererar pa flera systemnivéer. Relationell omsorg
okar tolkningsprecisionen i form av firre feltolkningar 1 stunden, minskar defensiva reaktioner
hos elever och Okar handlingsutrymmet for virdegrundsarbete i klassrummet (Jerome &

Elwick, 2020, s. 230; Rustan et al., 2018, s. 275-276; Sjeen & Mattsson, 2020, s. 229).

4.1.3 En riskfull roll, risketikettering, stigmatisering och social kontroll

Det tredje temat synliggdr ldrarnas upplevelse av risker. Stigmatisering, exempelvis av

muslimska elever, samt feltolkningar och misstidnkliggdrande (Busher et al., 2019, s. 444445,

453; Dilimulati et al., 2024, s. 92-93; Jerome & Elwick, 2020, s. 234; Maiberg & Kilp, 2022,

s. 116-118; Mattsson & Johansson, 2020, s. 1157; Rustan et al., 2018, s. 278; Scerri, 2024, s.

737-738, 745-746; Sjeen & Mattsson, 2020, s. 227; Vallinkoski et al., 2021, s. 795; Vallinkoski
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& Benjamin, 2023, s. 7-9, 18). Douglas (1994, s. 3-7, 8-11) forklarar hur risk inte &r ett neutralt
faktum utan en kulturell klassificering som uttrycker och upprétthéller kollektiva virden. Nér
radikalisering definieras som risk, pekas samtidigt ut vad som ska kontrolleras och vem som
kan héllas ansvarig (Douglas, 1994, s. 14-18). Larares oro for att vissa elevgrupper stereotypt
kopplas till risk belyser hur riskdiskursen kan bli ett styrningsinstrument som smalnar av
lararens professionella tolkningsrepertoar (Douglas, 1994, s. 22-26, 27-30).

Kopplas detta till Berger och Luckmann (1966, s. 89-90) blir risken att reifikation intréffar.
Detta innebir att socialt skapade kategorier, exempelvis den riskfyllda eleven, eller det
misstinkta yttrandet, borjar uppfattas som naturliga och givna, vilket gér dem svérare att
ifrdgasitta i stunden. D4 0kar sannolikheten for feltolkning och stigmatisering. En effekt som
larare 1 flera studier explicit varnar for (Busher et al., 2019, s. 444-445; Scerri, 2024, s. 745-
746; Vallinkoski & Benjamin, 2023, s. 7-9, 18). Utifrdn Bronfenbrenners (1979, s. 258)
perspektiv innebér det att kulturella monster i makrosystemet 1 form av diskurser om hot och
sikerhet, ldcker ner och péverkar tolkningar i mikrosystemet vilket i detta fall ar
klassrumsinteraktioner, med konsekvenser pa mesonivan, exempelvis relationen mellan elev
och hem. Flera larare beskriver hur 6verkénslig riskkalibrering kan skada relationer och till och
med Oka elevers motstand och radikalisering i form av en reaktiv bakslagseffekt (Mattsson &
Johansson, 2020, s. 1157).

Detta tema visar pa ett dubbelt professionellt ansvar hos larare: att ta risk pa allvar, samtidigt
som risketikettering inte tillats bli det dominerande arbetsséttet. Mary Douglas teori om risk
bidrar hir med ett analytiskt fordjupande perspektiv som inte enbart ér relevant for forstielsen
av den riskfulla rollen, utan dven for de 6vriga teman som framtrétt i studien. Enligt Douglas
(1994, s. 3-11) ar risk inte ett neutralt eller objektivt faktum, utan ett kulturellt och moraliskt
sdtt att ordna vérlden, dir vissa beteenden, grupper eller uttryck definieras som mer hotfulla dn
andra.

I relation till lirarnas upplevelse av att vara otillriackligt rustade, blir riskteorin relevant
genom att synliggéra hur osdkerhet och brist pd stod kan forstirka behovet av forenklade
riskkategorier. Nar professionella saknar tydliga verktyg och gemensamma tolkningsramar
oOkar risken for att komplexa situationer reduceras till fragor om sékerhet snarare dn pedagogik.
Douglas teori hjdlper ddrmed till att forstd varfor ldrarnas upplevelse av otillrdcklighet inte
enbart dr ett organisatoriskt problem, utan ockséd kan fa konsekvenser for hur risk identifieras

och hanteras 1 praktiken.
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Samtidigt bidrar riskperspektivet till en fordjupad forstaelse av den omsorgsfulla rollen.
Lérarnas betoning av relationer, empati och trygghet kan forstas som ett medvetet motstdnd mot
risklogiker som annars riskerar att leda till misstdnkliggérande och stigmatisering. Genom
Douglas (1994, s. 22-26) blir det mojligt att se omsorg inte enbart som en etisk hallning, utan
ocksa som ett professionellt sdtt att hantera risk utan att gora elever till barare av hot.

I den riskfulla rollen blir denna spanning sérskilt tydlig. Douglas teori mojliggor ett
analytiskt skifte fran frdgan om vad som ar farligt, till hur och varfor vissa uttryck, grupper eller
beteenden definieras som farliga. Denna forskjutning Oppnar for mer reflexiva och
proportionerliga professionella beddmningar i vardagen, dir ldraren bade kan ta potentiella
risker pé allvar och samtidigt vdrna skolans demokratiska uppdrag och elevers ritt att inte

reduceras till riskkategorier.

4.1.4 En flernivaroll i rorelse

Teorierna tecknar en bild av en roll som stricker sig over flera nivder. Bronfenbrenner (1979)
synliggor struktur om hur lararens uppdrag spénns mellan mikrokrav i form av relationer och
undervisning. Makroforvéntningar 1 form av policy och normer. Samt meso- och exoldnkar som
ofta dr underspecificerade. Berger och Luckmann (1966) synliggér mening av hur den nya
forebyggande lararrollen haller pa att institutionaliseras, men dnnu saknar stabil legitimering
och dirmed skapar rollosdkerhet. Douglas (1994) synliggér makt och moral och hur
riskdiskurser kan forskjuta vardaglig tolkning mot social kontroll och didrmed oavsiktligt
producera stigmatisering.

Utifran det utkristalliseras studiens tre teman inte som separata, utan som samverkande
dimensioner av samma professionella praktik. Otillrackligt rustad, kopplad till strukturella och
institutionella brister. Omsorgsfull utifrdn relationell och normativ kdrna. Och riskfull baserad
pa kulturellt kodad osdkerhet med mdjliga skadeverkningar. Att ldrare i flera ldnder beskriver
likartade monster trots skilda kontexter forstdrker tolkningen att de ror sig 1 gemensamma
ekologier ddr makro- och exo-forvantningar globalt pressar mikronédra praktiker pa liknande
sitt (Busher et al., 2019, s. 451; Scerri, 2024, s. 743-744; Vallinkoski & Benjamin, 2023, s. 17-
18).

Lararens roll 1 arbetet mot radikalisering behover forstds och stirkas genom insatser som
verkar pa flera nivaer samtidigt. Ett forsta utvecklingsomradde handlar om att dverbrygga
avstandet mellan systemnivéerna. Nir kraven formuleras pa makroniva, men det konkreta
arbetet sker i klassrummets mikronéra praktik, uppstér ett gap som riskerar att forsvaga ldrarens
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handlingsutrymme. For att minska detta glapp behover skolor utveckla tydligare meso- och
exoldnkar, sdsom lokala riktlinjer, beslutsstod och strukturer for kollegial kalibrering, vilka gor
de nationella fOrvdntningarna begripliga och praktiskt genomforbara 1 vardagen
(Bronfenbrenner, 1979, s. 237).

Denna studie synliggér ett behov av att legitimera den forebyggande lararrollen bade
sprakligt och normativt. Nir en ny uppgift etableras i skolans vardagsliv krdvs en gemensam
vokabuldr och professionella narrativ som tydliggor uppdragets innebdrd och syfte. Utan detta
riskerar rollen att priaglas av oklarhet eller konflikt mellan konkurrerande forvantningar. Genom
att utveckla gemensamma sitt att tala om, forstd och motivera arbetet blir uppdraget bade mer
forankrat och mer utforbart i praktiken (Berger & Luckmann, 1966, s. 106-110).

Det ar tydligt att det kridvs en form av riskkompetens som motverkar att risk som begrepp
anviands pa ett sitt som skapar nya problem. Lérarens professionella omdéme behdver
understodjas av en forméga att ldsa risker reflexivt. Det vill siga att identifiera potentiella hot
utan att l1ata riskkategorier omvandlas till stereotyper eller stigmatiserande tolkningar. Detta ar
avgorande for att undvika reifikation, dar socialt skapade kategorier borjar uppfattas som givna
och naturliga, och dir vissa elevgrupper riskerar att etiketteras som mer farliga &n andra
(Douglas, 1994, s. 3-11, 22-26). Att utveckla en sddan reflexiv riskldsning ar centralt for att
kunna se risk utan att bli risk, det vill sdga att skydda utan att stigmatisera eller skapa
bakslagseffekter som paradoxalt kan forstdrka det som Onskas forebyggas (Busher et al., 2019,
s. 444-445; Dilimulati et al., 2024, s. 92-93; Scerri, 2024, s. 745-746).

Denna studie visar att ldrarrollen i arbetet mot radikalisering av barn och unga bist forstas
som en ekologiskt inbdddad, socialt konstruerad och riskmaéttad praktik. Denna tolkning vilar
pa de tre empiriska teman som har identifierats i resultaten, en otillrdckligt rustad roll, en
omsorgsfull roll och en riskfull roll, samt pd hur dessa teman kan forstds i relation till studiens
teoretiska utgangspunkter (Berger & Luckmann, 1966; Bronfenbrenner, 1979; Douglas, 1994).

Resultaten visar att ldrarnas upplevelse av att vara otillrdckligt rustade kan forstas som ett
uttryck for ett glapp mellan makro- och exonivaernas forvéntningar och de praktiska villkoren
1 mikrondra sammanhang, sdsom klassrummet och den dagliga interaktionen med elever
(Bronfenbrenner, 1979; Busher et al., 2019, s. 451; Scerri, 2024, s. 743-744). Detta monster
aterkommer 1 flera av de analyserade studierna, dér ldrarna beskriver hur ansvar liggs pa
professionen utan att motsvarande strukturellt stod tillhandahalls (Dilimulati et al., 2024, s. 88—

89; Vallinkoski & Benjamin, 2023, s. 17-18).
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Samtidigt visar resultaten att ldrarnas upplevelse av sin roll som omsorgsfull ar starkt
forankrad i skolans vardagspraktik och kan forstds som en institutionaliserad norm inom
utbildningsverksamheten. Genom Berger och Luckmanns (1966) socialkonstruktivistiska
perspektiv blir det mojligt att se hur omsorg, relationellt arbete och skydd av elever
reproduceras som sjdlvklara och legitima delar av ldrarprofessionen. Detta bekriftas av flera
studier ddr larare betonar empati, relationer och trygghet som centrala strategier i arbetet mot
radikalisering (Dilimulati et al., 2024, s. 83-84; Scerri, 2024, s. 748-749; Sjoen & Mattsson,
2020, s. 229).

Vidare synliggor resultaten att ldrarrollen samtidigt upplevs som riskfylld, sérskilt i relation
till oro for misstolkningar, stigmatisering och forsdmrade relationer med elever. Dessa risker
kan forstds med stod i Mary Douglas teori om risk, dér risk uppfattas som kulturellt och
moraliskt kodad snarare dn som ett neutralt fenomen (Douglas, 1994, s. 23-27). Lirarnas
beskrivningar av hur vissa elevgrupper riskerar att pekas ut eller 6vervakas speglar det som
Douglas beskriver som risketikettering och social kontroll, ndgot som dven framkommer tydligt
i tidigare forskning (Busher et al., 2019, s. 444-445; Mattsson & Johansson, 2020, s. 1157;
Vallinkoski et al., 2021, s. 795).

Lararrollen i arbetet mot radikalisering framtrdder som en flernivaroll i rorelse, ddr omsorg,
osdkerhet och risk samexisterar och kontinuerligt omforhandlas 1 praktiken. Att flera studier
fran olika nationella kontexter visar likartade monster stirker tolkningen att dessa erfarenheter
inte enbart dr lokalt betingade, utan snarare uttryck for gemensamma professionella och
strukturella villkor for ldrare i skolans forebyggande arbete (Busher et al., 2019; Scerri, 2024;
Vallinkoski & Benjamin, 2023). Dessa slutsatser utgor en syntes av studiens resultat och skapar
en fordjupad forstaelse for de villkor under vilka ldrare forvéntas arbeta mot radikalisering av

barn och unga.

4.2 Metoddiskussion

Resultaten i denna studie behover forstés 1 relation till den metodologiska ansats som valts samt
till hur studien har planerats, genomforts och analyserats. Thornberg och Fejes (2019, s. 278-
279) betonar vikten av att forskaren aktivt reflekterar dver sin roll i forskningsprocessen,
inklusive hur metodval, forforstaelse och professionella erfarenheter kan paverka studiens olika
delar. Denna studies foOrfattare arbetar som rektor samt chef for det kommunala
aktivitetsansvaret (KAA). Mot denna bakgrund har det varit nddvéandigt att medvetet skilja
rollen som forskare frén yrkesrollen som skolledare. Med utgédngspunkt i Trost (2010, s. 54),

37



som understryker vikten av att halla isdr forskarens roll i studien och den personliga identiteten,
har detta hanterats genom tydliga och konsekventa metodologiska val. Analysarbetet har
genomforts med strikt utgangspunkt i de inkluderade studiernas empiriska resultat, utan att egna
yrkeserfarenheter tillatits fungera som analytisk grund. Under kodnings- och
tematiseringsprocessen har samtliga tolkningar kontinuerligt prévats mot originalartiklarnas
formuleringar, citat och sammanhang. En aterkommande kontrollfraga har varit huruvida den
framvixande tolkningen haft tydligt stod i materialet eller riskerat att vila pd undertecknads
forforstaelse.

For att ytterligare stirka den analytiska distansen har analysen bedrivits iterativt och
medvetet langsamt. Prelimindra tolkningar har regelbundet omprovats efter tidsmissig distans
genom inlagda pauser i analysarbetet. Detta har skapat utrymme for reflexiv omvérdering och
minskat risken for forhastade slutsatser. Arbetssdttet har ddrmed fungerat som ett konkret sétt
att omsitta Trosts (2010, s. 54) metodologiska resonemang i praktiken och att stirka studiens
analytiska trovérdighet.

Nar det géller systematiska litteraturstudier som metod har dessa kritiserats for att ha en
svagare direkt koppling till praktiken, di de inte genomfdrs 1 en specifik verksamhet eller i
direkt samverkan med yrkesverksamma (Funck & Karlsson, 2021, s. 57). I foreliggande studie
innebdr detta att materialet utgors av sekundirdata och redan tolkade forskningsresultat snarare
an av forstahandsberittelser. En mojlig konsekvens ér att vissa kontextuella nyanser 1 lararnas
erfarenheter inte fdngas fullt ut, vilket kan paverka precisionen i tolkningen av praktiska
situationer. Samtidigt har metoden mdjliggjort tillgdng till ett betydligt bredare och storre
empiriskt material, bestdende av ldrares upplevelser fran flera nationella och institutionella
kontexter, 4n vad som hade varit genomforbart med en annan metod inom ramen for en
magisteruppsats.

En ytterligare metodologisk invindning mot systematiska litteraturstudier &r att de ibland
uppfattas som rigida och mindre flexibla dn andra metodansatser (Funck & Karlsson, 2021, s.
1-2). I denna studie aktualiseras denna kritik i relation till de avgransningar och urval som har
gjorts. Ett centralt metodologiskt val har varit att enbart inkludera studier dér larares egna
utsagor och erfarenheter utgjorde det empiriska underlaget. Detta har inneburit att studier som
fokuserar pa elevers perspektiv, policyanalyser eller organisatoriska diskurser har exkluderats,
trots att de 1 vissa fall haft hog vetenskaplig kvalitet. Konsekvensen av detta val ar att studiens
resultat ger en tydlig och sammanhallen bild av hur ldrare sjdlva upplever sin roll, men att andra
relevanta dimensioner av skolans arbete mot radikalisering inte synliggdrs i samma omfattning.
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Sammanstillningen av studier fran olika nationella kontexter innebar vidare att variationer i
utbildningssystem, skolpolitik och samhiélleliga forutsiattningar delvis jamnas ut genom den
tematiska syntesen. Aven om detta mojliggor identifiering av terkommande ménster, finns en
risk att lokala sidrdrag och kontextspecifika tolkningar far mindre genomslag 1 analysen. Detta
metodologiska val kan ddrmed ha bidragit till att resultaten framstar som mer sammanhallna
och dvergripande 4n vad som ér fallet i enskilda studier.

Genomforandet av studien har ocksad forutsatt en kontinuerlig medvetenhet om den egna
forstaelsen som tolkningsram, vilket har utgjort bade en berikande och en utmanande aspekt av
analysarbetet. I linje med Dahlberg och Dahlberg (2019, s. 163) har reflexivitet forstitts som
ett aktivt och pagaende arbete snarare 4n som en avslutande reflektion. For att hantera detta har
en strukturerad dokumentationsmetod tillimpats, dér kontinuerliga forskningsanteckningar har
forts under hela analysprocessen. Anteckningarna har synliggjort hur preliminéra tolkningar
vuxit fram, vilka antaganden som aktualiserats samt hur dessa forhallit sig till det empiriska
materialet. Dessa har ddrmed fungerat som ett verktyg for att prova den egna
tolkningspositionen, snarare dn som analytiskt underlag.

Analysen har genomforts induktivt och innebér ddrmed en inneboende tolkningsdppenhet, i
den meningen att andra forskare i teorin skulle kunna formulera delvis andra teman utifran
samma material. Resultaten bor darfor forstds som vilgrundade tolkningar snarare &n som
entydiga eller slutgiltiga slutsatser. For att stirka analysens kvalitet har arbetet varit iterativt,
dér tidigare tolkningar kontinuerligt omprovats, och analysprocessen har redovisats péd ett
transparent och utforligt sétt. I linje med Eriksson Barajas et al. (2013, s. 164) har en central
ambition varit att analysens olika steg ska vara mojliga att folja och kritiskt granska.

En ytterligare metodologisk begriansning ar att endast studier publicerade pa svenska och
engelska har inkluderats. Forskning publicerad pa andra sprik, exempelvis arabiska, har dirmed
exkluderats. Detta kan pdverka materialets representativitet och innebéra att vissa perspektiv
inte inkluderats. Samtidigt har sprakavgransningen gjorts for att sdkerstilla transparens,
kontrollbarhet och reproducerbarhet, vilket 1 sig stirker studiens vetenskapliga kvalitet.

Sammanfattningsvis kan studiens resultat inte forstds som generaliserbara 1 statistisk
mening. Diremot har studien genom ett systematiskt urval, en noggrann kvalitetsgranskning,
en induktiv analys och ett konsekvent reflexivt forhallningssitt strivat efter hog trovardighet,
transparens och analytisk hallbarhet. Resultaten bor didrmed betraktas som teoretiskt
informerade och empiriskt forankrade tolkningar av hur ldrare upplever sin roll 1 arbetet mot
radikalisering av barn och unga.
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4.3 Fortsatt forskning och implikationer

Inom barn- och ungdomsvetenskapen betonas att barns och ungas uppvéxtvillkor, delaktighet
och mojligheter till stod behover forstés i relation till de sociala och institutionella sammanhang
dir deras vardagsliv utspelar sig. Forskning tydliggor att barns och ungas villkor formas i
samspel med vuxna aktdrer och organisatoriska strukturer, snarare &n enbart genom individuella
egenskaper eller behov (Bolin & Sorbring, 2017, s. 638-639). Sarskilt framhélls att tillgng till
stod inte ar ett statiskt tillstdnd, utan paverkas av hur stod organiseras, gors tillgangligt och
upplevs i barn och ungas vardagliga miljoer, sisom skolan (Bolin & Sorbring, 2017, s. 640-
641).

Mot denna bakgrund bidrar foreliggande studie till barn- och ungdomsvetenskaplig
forskning genom att belysa hur ldrare, som centrala vuxna aktorer i barns vardag, upplever sin
roll i arbetet mot radikalisering. Resultaten visar hur larares omsorgsfulla forhallningssatt,
osdkerhet och riskbedomningar kan forstés i relation till institutionella villkor och kulturella
forestéllningar om risk och ansvar. Detta ligger i linje med forskning som forklarar att
professionella vuxnas bemoétande och tolkningsramar far betydelse for hur barn och unga
upplever trygghet och mojlighet till stdd 1 skolmiljon (Bolin & Sorbring, 2017, s. 641).

Studiens resultat kan dven relateras till forskning om barns agency. Bolin och Sorbring
(2017) lyfter, med hanvisning till Kuczynski (1997), att barns aktdrskap kan forstas genom tre
sammanhdngande aspekter: autonomi, meningsskapande och handling. Dessa aspekter
synliggor hur barn och unga aktivt tolkar, férhandlar och responderar pa vuxnas handlingar och
institutionella krav, snarare dn att enbart vara mottagare av stod eller kontroll (Bolin
& Sorbring, 2017, s. 641-642). I en skolkontext innebdr detta att barns och ungas sitt att ta
emot eller avvisa vuxnas insatser paverkas av hur dessa insatser uppfattas i relation till deras
egen forstaelse och handlingsutrymme.

Tidigare forskning beskriver att stodjande relationer som erkdnner barns meningsskapande
och aktorskap kan underlétta barns och ungas benédgenhet att soka och ta emot stod, medan
bemdtanden som priglas av misstankliggérande eller stark kontroll riskerar att begrénsa detta
handlingsutrymme (Bolin & Sorbring, 2017, s. 638—640). Detta &r sdrskilt relevant i relation till
foreliggande studies resultat, dér ldrare beskriver en spanning mellan omsorg och risk, samt en
oro for att felaktiga tolkningar kan leda till stigmatisering av vissa elevgrupper.

Genom att synliggéra hur ldrare navigerar mellan omsorgsfullt relationsarbete och
riskorienterade beddmningar bidrar studien till en fordjupad forstaelse av hur professionella
vuxna i skolan péverkar barns och ungas villkor for trygghet, delaktighet och tillhorighet.
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Studien visar ddrmed att skolans forebyggande arbete mot radikalisering behdver forstds som
en del av bredare stdd- och omsorgsstrukturer i barns liv, snarare dn som ett isolerat sdkerhets-
eller kontrolluppdrag (Bolin & Sorbring, 2017, s. 639-641).

Samtidigt aktualiserar resultaten behov av fortsatt forskning. Framtida studier skulle med
fordel kunna undersoka hur barn och unga sjdlva upplever skolans arbete mot radikalisering,
sarskilt hur de tolkar vuxnas omsorgsfulla respektive riskorienterade bemotanden. Vidare finns
behov av forskning som analyserar hur organisatoriska fOrutsdttningar och
professionsoverskridande samverkan paverkar larares mojligheter att arbeta forebyggande pa

satt som stirker, snarare dn begrénsar, barns och ungas handlingsutrymme.

4.4 Slutsats

Denna studie visar sammantaget att larares upplevelser av sin roll i arbetet mot radikalisering
priaglas av ett komplext samspel mellan strukturella krav, relationellt ansvar och kulturellt
priaglade riskbedomningar. Resultaten pekar pa att arbetet mot radikalisering av barn och unga
inte kan forstds isolerat till klassrummets praktik, utan behover analyseras i relation till de
institutionella, sociala och samhilleliga sammanhang som omger barn och unga. Lérares
handlingsutrymme framtrader darmed som situerat i ett flernivdsamspel, dir organisatoriska
ramar, professionella normer och relationella praktiker tillsammans formar hur det

forebyggande arbetet upplevs och genomfors 1 vardagen.

41



Referenser
Berger, P. L., & Luckmann, T. (1966). The social construction of reality: A treatise in the

sociology of knowledge. Anchor Books.

Bhui, K., Madelyn, H., Lashley, M., & Jones, E. (2012). A public health approach to
understanding and preventing violent radicalization. BMC Medicine, 10(16), 16-23.
https://doi.org/10.1186/1741-7015-10-16

Bolin, A., & Sorbring, E. (2017). Att organisera stod sd att barns och ungas aktérskap tas till
vara. 1 C. Johansson & E.Sorbring (Red.), Barn- och ungdomsvetenskap:

Grundldggande perspektiv. Studentlitteratur.

Borum, R. (2011). Radicalization into violent extremism I: A review of social science theories.

Journal of Strategic Security, 4(4), 15-36.

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research
in Psychology, 3(2), 77-101. https://doi.org/10.1191/1478088706qp0630a

Braun, V., & Clarke, V. (2023). Toward good practice in thematic analysis: Avoiding common
problems and be(com)ing a knowing researcher. International Journal of Transgender

Health, 24(1), 1-6. https://doi.org/10.1080/26895269.2022.2129597

Bronfenbrenner, U. (1979). The ecology of human development: Experiments by nature and

design. Harvard University Press.
Bryman, A. (2018). Samhdllsvetenskapliga metoder (3. uppl.). Liber.
Cassam, Q. (2021). Extremism: A philosophical analysis. Routledge.

Dahlberg, K., & Dahlberg, H. (2019). Den fenomenologiska forskningens evidensansprak. I H.
Dahlberg, S. Ellingsen, B. Martinsen & S. Rosberg (Red.), Fenomenologi i praktiken (s.
155-189). Liber.

Davies, L. (2016). Security, extremism and education: Safeguarding or surveillance? British

Journal of Educational Studies, 64(1), 1-19.
Douglas, M. (1994). Risk and blame. Essays in cultural theory. Routledge.

Eriksson Barajas, K., Forsberg, C., & Wengstrom, Y. (2013). Systematiska litteraturstudier i
utbildningsvetenskap: Vigledning vid examensarbeten och vetenskapliga artiklar.

Natur & Kultur.

42


https://doi.org/10.1186/1741-7015-10-16
https://doi.org/10.1191/1478088706qp063oa
https://doi.org/10.1080/26895269.2022.2129597

Europeiska kommissionen. (2024). About the EU Knowledge Hub on Prevention of

Radicalisation.https://home-affairs.ec.europa.ecu/networks/eu-knowledge-hub-

prevention-radicalisation/about-eu-knowledge-hub-prevention-radicalisation_en

Fejes, A., & Thornberg, R. (Red.). (2019). Handbok i kvalitativ analys (3. uppl.). Liber.

Forsvarshogskolan. (2022). Salafism och salafistisk jihadism 2.0: Paverkan mot och
utmaningar for det svenska demokratiska samhidllet (Ranstorp, M. & Ahlerup, L., Red.).

Funck, E. K., & Karlsson, T. S. (2021). Handbok for systematiska litteratur- och
dokumentstudier inom samhidllsvetenskapen.

https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/67445/cupea 2077 67445 1.pdf

Galvan, J. L., & Galvan, M. C. (2017). Writing literature reviews: A guide for students of the

social and behavioral sciences. Routledge.

Gereluk, D., & Titus, C. (2018). How schools can reduce youth radicalization. Solsko Polje,
29(5), 33-50.

https://idiprints.knjiznica.idi.hr/829/1/%C5%A0P%202018_5-
6%20Bovan%2C%20Kova%C4%8D1%C4%87%2C%20Vu%C4%8Dkovi%C4%87.p

df#fpage=35

Ghosh, R., Chan, W. Y. A., Manuel, A., & Dilimulati, M. (2017). Can education counter violent
religious  extremism? Canadian  Foreign  Policy  Journal, 23(2), 117-133.
https://doi.org/10.1080/11926422.2016.1165713

Hafez, M., & Mullins, C. (2015). The radicalization puzzle: A theoretical synthesis of empirical

approaches to homegrown extremism.

Horgan, J., & Taylor, M. (2011). Disengagement, de-radicalization and the arc of terrorism. |
R. Coolsaet (Red.), Jihadi terrorism and the radicalisation challenge: European and

American experiences (s. 173—186). Routledge.

Koubel, G. (2016). Constructing safeguarding. I G. Koubel (Red.), Safeguarding Adults and
Children: Working with Children and Vulnerable Adults (s. 17-34). Palgrave.

Kvale, S., & Brinkmann, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjiun (3. uppl.).

Studentlitteratur.

43


https://home-affairs.ec.europa.eu/networks/eu-knowledge-hub-prevention-radicalisation/about-eu-knowledge-hub-prevention-radicalisation_en
https://home-affairs.ec.europa.eu/networks/eu-knowledge-hub-prevention-radicalisation/about-eu-knowledge-hub-prevention-radicalisation_en
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/67445/gupea_2077_67445_1.pdf
https://idiprints.knjiznica.idi.hr/829/1/%C5%A0P%202018_5-6%20Bovan%2C%20Kova%C4%8Di%C4%87%2C%20Vu%C4%8Dkovi%C4%87.pdf#page=35
https://idiprints.knjiznica.idi.hr/829/1/%C5%A0P%202018_5-6%20Bovan%2C%20Kova%C4%8Di%C4%87%2C%20Vu%C4%8Dkovi%C4%87.pdf#page=35
https://idiprints.knjiznica.idi.hr/829/1/%C5%A0P%202018_5-6%20Bovan%2C%20Kova%C4%8Di%C4%87%2C%20Vu%C4%8Dkovi%C4%87.pdf#page=35
https://doi.org/10.1080/11926422.2016.1165713

Ludot, M., etal. (2017). Les réactions des professionnels face a la « radicalisation » des jeunes.

Une étude exploratoire..

Mattsson, C. (2018). Extremisten i klassrummet: Perspektiv pd skolans forvintade ansvar att

forhindra framtida terrorism. Studentlitteratur.

Miller, C., & Chauhan, L. S. (2017). Radical beliefs and violent behaviour. I L. Colaert (Red.),
De-radicalisation: Scientific insights for policy (s. 23—45). Flemish Peace Institute.

Niemi, P.-M., Kallioniemi, A., & Ghosh, R. (2019). Religion as a human right and a security
threat. Religions, 10(1), 4. https://doi.org/10.3390/rel10010004

Onursal, R., & Kirkpatrick, D. (2021). Is extremism the ‘new’ terrorism? Terrorism and

Political Violence, 33(5), 1094—1116. https://doi.org/10.1080/09546553.2019.1598391

Palmer, P. (2012). Dealing with the exceptional: Pre-crime anti-terrorism policy and practice.

Policing and Society, 22(4), 519-537. https://doi.org/10.1080/10439463.2011.641549

Pels, T., & de Ruyter, D. J. (2012). The influence of education and socialization on
radicalization. Child & Youth Care Forum, 4], 311-325.
https://doi.org/10.1007/s10566-011-9155-5

Powell, M., et al. (2020). Child safety in policy. Social Policy & Administration, 54(7), 1160—
1178. https://doi.org/10.1111/spol.12591

Radicalisation Awareness Network. (2015). Manifesto for education — Empowering educators

and schools. RAN.

Sageman, M. (2011). The turn to political violence in the West. I R. Coolsaet (Red.), Jihadi
terrorism and the radicalisation challenge: European and American experiences (s.

117-129). Routledge.
Sakerhetspolisen. (2025). Légesbild 2024—-2025.

https://sakerhetspolisen.se/download/18.328¢5a€9195250d81d04ad/1741953348924/L
%C3%A4gesbild%202024-2025.pdf

Schréder, C. P., Bruns, J., Lehmann, L., Goede, L.-R., Bliesener, T., & Tomczyk, S. (2022).
Radicalization in adolescence: The identification of vulnerable groups. European
Journal on Criminal ~ Policy and  Research, 28(2), 177-201.
https://doi.org/10.1007/s10610-022-09505-x

44


https://doi.org/10.3390/rel10010004
https://doi.org/10.1080/09546553.2019.1598391
https://doi.org/10.1080/10439463.2011.641549
https://doi.org/10.1007/s10566-011-9155-5
https://doi.org/10.1111/spol.12591
https://sakerhetspolisen.se/download/18.328c5ae9195250d81d04ad/1741953348924/L%C3%A4gesbild%202024-2025.pdf
https://sakerhetspolisen.se/download/18.328c5ae9195250d81d04ad/1741953348924/L%C3%A4gesbild%202024-2025.pdf
https://doi.org/10.1007/s10610-022-09505-x

SFS 2018:1197. (2018). Lag om Forenta nationernas konvention om barnets rdttigheter.

https://www.riksdagen.se/sv/dokument-och-lagar/dokument/svensk-

forfattningssamling/lag-20181197-om-forenta-nationernas-konvention_sfs-2018-1197/

Sjeen, M. M., & Mattsson, C. (2020). Preventing radicalisation in Norwegian schools. Critical
Studies on Terrorism, 13(2),218-236. https://doi.org/10.1080/17539153.2019.1693326

Skolinspektionen. (2023). Aterrapportering av regeringsuppdraget: Skolor med problematik

avseende vdldsbejakande extremism m.m. https://www.skolinspektionen.se/beslut-

rapporter/publikationer/regeringsrapporter/2023/skolor-med-problematik-avseende-

valdsbejakande-extremism-m.m

Skollag (2010:800). (2010).

https://www.riksdagen.se/sv/dokument-och-lagar/dokument/svensk-

forfattningssamling/skollag-2010800 sfs-2010-800/

Skolverket. (u.4.). https://www.skolverket.se/getFile?file=3989

Socialstyrelsen. (2020). Kort om vdldsbejakande extremism: Vildsbejakande utbildningspaket.

https://www.socialstyrelsen.se/globalassets/sharepoint-dokument/dokument-

webb/ovrigt/valdsbejakande-utbildningspaket-kort-om-valdsbejakande-extremism.pdf

Statens beredning for medicinsk och social utvérdering. (2016). Bilaga 4: Granskningsmallar.

https://www.sbu.se/contentassets/d783b1c9fd8edeS5ea3b07fc9cbc2al40/bilaga-4-

granskningsmallar-for-bedomning-av-risk-for-bias.pdf

Svenska Akademien. (2021). Svensk ordbok (SO). https://svenska.se

Thomas, P. (2024). British educators preventing terrorism through ‘safeguarding’. British
Journal of Educational Studies, 72(6), 675—692.
https://doi.org/10.1080/00071005.2024.2318697

Trost, J. (2010). Kvalitativa intervjuer. Studentlitteratur.

United Nations Development Programme. (2016). Preventing violent extremism by promoting
inclusive development [Discussion paper].

https://www.undp.org/sites/g/files/zskgke326/files/publications/Discussion%20Paper
%20-
%20Preventing%20Violent%20Extremism%20by%20Promoting%20Inclusive%20%2
0ODevelopment.pdf

Vertigans, S. (2011). The sociology of terrorism: People, places, and processes. Routledge.
45


https://www.riksdagen.se/sv/dokument-och-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/lag-20181197-om-forenta-nationernas-konvention_sfs-2018-1197/
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-och-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/lag-20181197-om-forenta-nationernas-konvention_sfs-2018-1197/
https://doi.org/10.1080/17539153.2019.1693326
https://www.skolinspektionen.se/beslut-rapporter/publikationer/regeringsrapporter/2023/skolor-med-problematik-avseende-valdsbejakande-extremism-m.m
https://www.skolinspektionen.se/beslut-rapporter/publikationer/regeringsrapporter/2023/skolor-med-problematik-avseende-valdsbejakande-extremism-m.m
https://www.skolinspektionen.se/beslut-rapporter/publikationer/regeringsrapporter/2023/skolor-med-problematik-avseende-valdsbejakande-extremism-m.m
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-och-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800/
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-och-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800/
https://www.skolverket.se/getFile?file=3989
https://www.socialstyrelsen.se/globalassets/sharepoint-dokument/dokument-webb/ovrigt/valdsbejakande-utbildningspaket-kort-om-valdsbejakande-extremism.pdf
https://www.socialstyrelsen.se/globalassets/sharepoint-dokument/dokument-webb/ovrigt/valdsbejakande-utbildningspaket-kort-om-valdsbejakande-extremism.pdf
https://www.sbu.se/contentassets/d783b1c9fd8e4e5ea3b07fc9cbc2a140/bilaga-4-granskningsmallar-for-bedomning-av-risk-for-bias.pdf
https://www.sbu.se/contentassets/d783b1c9fd8e4e5ea3b07fc9cbc2a140/bilaga-4-granskningsmallar-for-bedomning-av-risk-for-bias.pdf
https://svenska.se/
https://doi.org/10.1080/00071005.2024.2318697
https://www.undp.org/sites/g/files/zskgke326/files/publications/Discussion%20Paper%20-%20Preventing%20Violent%20Extremism%20by%20Promoting%20Inclusive%20%20Development.pdf
https://www.undp.org/sites/g/files/zskgke326/files/publications/Discussion%20Paper%20-%20Preventing%20Violent%20Extremism%20by%20Promoting%20Inclusive%20%20Development.pdf
https://www.undp.org/sites/g/files/zskgke326/files/publications/Discussion%20Paper%20-%20Preventing%20Violent%20Extremism%20by%20Promoting%20Inclusive%20%20Development.pdf
https://www.undp.org/sites/g/files/zskgke326/files/publications/Discussion%20Paper%20-%20Preventing%20Violent%20Extremism%20by%20Promoting%20Inclusive%20%20Development.pdf

Bilaga I. Artikelmatris over inkluderade artiklar

how teachers respond
to counter-
radicalisation efforts

integreringen av
insatser mot
radikalisering
av elever i
gymnasieskolor.

Nr Forfattare, ar, Tidskrift, titel Syfte Metod Resultat
land

1 Edhy Rustan, Dinamika llmu — Studien har ett Mixad, Studiens resultat visar att
Nurul Hanifah och | De-radicalization in syfte som observation och larare upplever olika typer av
Bulu’ Kanro the Implementation of | handlar om att intervjuer med hinder. Larares roll ar central

Islamic Education undersoka hur gymnasielérare. och spelar en viktig roll i att
2018, Indonesien Curriculum in SMA avradiklaisering utveckla varderingar som
Masamba South i gymnasieskola handlar om tolerans,
Sulawesi pagar. fredlighet och demokrati.
Lérare upplever att det finns
behov av anvéndbara
laromedel och material.

2 Joel Busher, Critical Studies on Att pé ett Mixad, intervjuer | Studien visar att ldrare
Tufyal Choudhury | Terrorism — detaljerat med 70 larare upplever att arbetet med att
och Paul Thomas The enactment of the empiriskt och enkit. implementera praktisk

counter-terrorism undersoka hur hantering av radikalisering
2019, “Prevent duty” in larare uppfattar av elever kan delvis leda till
Storbritannien British schools and deras skyldighet negativa konsekvenser.
colleges: beyond i att arbeta med Samtidigt visar studien att
reluctant att forebygga det finns acceptans att
accommodation or radikalisering motverka radikalisering. Det
straightforward policy | och extremism finns behov av
acceptance och hur lérare i flernivaprocesser for att
England tolkar utveckla lirarnas
deras roll i det engagemang i arbetet.
arbetet.

3 Christer Mattsson British Journal of Att undersoka Kyvalitativ — Studien visar att
och Thomas Sociology of vad ldrarnas sitt | intervjuer med konfrontativa arbetssitt leder
Johansson Education — att hantera och larare i tva skolor | till negativa konsekvenser.

The hateful other: neo- | ingripa radikala | itvé olika Stigmatisering ér en av
2020, Sverige Nazis in school and overtygelser kan | omraden i konsekvenserna. En annan
teachers’ strategies for | leda till, och hur | Sverige. konsekvens ér att det blir
handling racism det upplevs. motstand och att
radikalisering av elever
forstérks dnnu mer.

4 Lee Jerome och Oxford Review of Att undersoka Kvalitativ — Larare upplever svérigheter

Alex Elwick Education — hur lérare intervjuer med 8 géllande att hantera vissa
Teaching about upplever lérare frén 7 olika | diskussioner i klassrummet.
2020, England terrorism, extremism motverkandet skolor. Lérare berattar om olika
and radicalisation: av risker, s& som att misstolka
some implications for | radikalisering. skolans roll, att anvdnda
controversial issues Hur larare ser praktiska arbetssitt och att se
pedagogy pa utvecklingen pa CVE som kontroversiell
av sina egna metod. Mer kunskap och
tankar och sétt i stod behover larare utveckla
relation till att och fa for att hantera
diskutera fragor uppdraget.
som kan vara
kontroversiella.

5 Martin M. Sjeen Critical Studies on Studien handlar | Kvalitativ — Lérare upplever att de har
och Christer Terrorism — om att intervjuer med 16 | begrinsad erfarenhet och
Mattsson Preventing undersoka hur larare. kunskap géllande

radicalisation in larare i Norge radikalisering av unga. Det
2020, Norge Norwegian schools: upplever ar viktigt att hitta balans

mellan avstyrning och
elevers autonomi. Lérare
upplever att arbetet med att
motverka och forebygga
vécker stora etiska och
praktiska fragor.

46




6 Heidi Maiberg och | Society Register — Att undersoka Digital enkédt som | Estniska ldrare dr
Alar Kilp In between the need estniska ldrares | bygger pa entusiastiska géllande
and the uncertainty: erfarenheter av flervalsfrégor och | utbildningens positiva roll
2022, Estland Estonian teachers’ att diskutera och | Oppna fragor. 39 | nér det géller att forebygga
ambiguities, hantera fragor delade i extremism.
experiences and extremism i fem delar. Kunskapsutveckling behovs.
reflections in tackling | klassrummet.
extremism in the
classroom

7 Katja Vallinkoski, | European Educational | Att undersoka Digital enkdt som | Lérare upplever att det inte
Pia-Maria Research Journal - finska larares bygger pa ar ett val att ta inte upp
Koirikivi och “What is this ISIS all erfarenheter av flervalsfragor och | fragor som rér
Leena Malkki. about?’ Addressing arbetet med Oppna fragor. valdsbejakande

violent extremism teman som radikalisering, utan det &r en
2022, Finland with students: Finnish | forknippas med del av det pedagogiska
educators’ valdsbejakande arbetet.
perspectives radikalisering, Pedagogisk forskning och
extremism och praktik ska inte bara
terrorism. Hur fokusera pa att forebygga
diskussioner i och motverka véldsam
klassrummet radikalisering. Andra typer
upplevs. av program och
utbildningsmetoder i de
europeiska institutionerna
utover forebyggande atgarder
behdvs.
8 Katja Vallinkoskia | Journal of Social Att undersoka Digital enkédt som | Finska ldrare stélls infor
och Saija Science Education - finska larares bygger pa ideologiskt och moraliskt
Benjamin From playground uppfattningar av | demografiska utmanande situationer, varav
extremism to neo-Nazi | att forebygga fragor, vissa upplevs vara

2023, Finland ideology — Finnish véldsbejakande | flervalsfragor och | extremistiska. Lérare 6nskar
educators' perceptions | radikalisering 6 Oppna fragor. fortbildning och
of violent och extremism. kompetensutveckling.
radicalisation and
extremism in
educational
institutions

9 Daniela Scerri Critical Studies on Att undersoker Djupintervjuer Larare tycker att

Terrorism — hur med 13 omsorgsfulla och empatiska

2024, England Secondary school gymnasieldrare | gymnasielédrare forhallningssatt i
teachers’ and prevent och i England undervisningen och
practitioners’ forstar och strukturerade diskussioner
conceptualisations of foljer policy om bygger upp ett fortroende
radicalisation in skyldigheten att som gor det mojligt for dem
England and the forebygga att fa battre kontakt med
impact of the prevent radikaliseringen eleverna. Fortroende, omsorg
duty inom utbildning och empati dekonstruerar

idén om ldrare som poliser
som dvervakar eleverna.

10 Maihemuti Dil Journal for Att utforska Kvalitativa Majoriteten av lararna &r
Dilimulatia, Helal deradicalization - kanadensiska semistrukturerade | sjilvsdkra géllande att
H. Dhalib och Talking about violent | gymnasieldrares | intervjuer och diskutera kontroversiella
Ratna Ghosh extremism: perspektiv och fokusgrupp. fragor, med undantag for

Experiences of erfarenheter 30 ldrare frén radikalisering och
2024, Kanada Canadian secondary géllande arbetet | Montreal, véldsbejakande extremism.
school teachers in four | mot Toronto, Calgary | Utbildningen har en viktig
metropolitan areas valdsbejakande | och Vancouver. roll i att forebygga
radikalisering radikalisering. Lérarna

tycker att de inte har
tillrdckligt med kunskap
inom omradet.

47




