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Forord

Denna rapport ar ett resultat av vart mangariga gemensamma intresse for
socialpedagogik. Vi har studerat socialpedagogikens teoretiska och filosofiska grund
men ocksa hur praktisk verksamhet gestaltar sig. Langre tillbaka har vi alla tre varit
engagerade i undervisning av blivande socialpedagoger medan det senare ar framfor allt
har handlat om forskning. Under de senaste tio aren har vi dessutom haft mojligheten
att arbeta tillsammans med att studera och analysera hur man kan forsta
socialpedagogikens olika inneborder. Denna rapport ar den senaste i raden av
publikationer som pa olika satt haft som intention att undersoka, tydliggéra och oka
forstaelsen for socialpedagogiskt tankande och handlande.

En vasentlig del av intresset for socialpedagogik har handlat om dess roll i samhéllet och
fragor kring makt och manniskors mojligheter till delaktighet, fragor som kan rymmas
inom begreppet emancipation, och i den har rapport fokuserar vi pa detta begrepp.
Begreppet forekommer ofta i internationella socialpedagogiska sammanhang, medan
deti Sverige mer eller mindre har forsvunnit ur bruk. Arbetet i samband med rapporten
har varit ett forsok att studera begreppet och utrona om det har nagon baring for svensk
socialpedagogik. Genom att fora in begreppen tolerans och erkdnnande har vi velat
undersoka om ockséa dessa kan ge en ny dimension till emancipation.

| begreppsanalysen har vi anvant oss av teoretiker som vi pa olika satt menar har
relevans for ett socialpedagogiskt tdnkande. Vi har anvant oss av deras teorier for att ge
begreppen en specifik betydelse med riktning mot att 0ka forstaelsen for och tydliggora
potentialen i socialpedagogik. Arbetet har varit en process dar vi pa satt och vis har
provat oss fram for att till sist landa i en gemensam forstaelse av vad vi kallar en
emancipatorisk socialpedagogik som innebar en kritisk analys av radande
maktstrukturer och dess avtryck pa olika nivaer i samhallet. Genom
emancipationsprocessen minimeras missforhallanden och ett jamlikt samhalle kan
genom tolerans och erkdnnande, uppnas. Processen innebéar ett standigt reflekterade
Over orattvisor och obalanser gallande ekonomiska och kulturella férhallanden. Var
forhoppning ar att resultaten som redovisas i rapporten ska utgéra underlag for fortsatta
samtal om hur socialpedagogik genom kunskap, kritisk reflektion och gemensam
handling kan verka for en mer rattvis och inkluderande valfard.

Under slutskedet av processen med rapporten har vi vant oss till tva kollegor som bada
har hog kompetens inom omradet. Vi vill nu rikta ett stort tack till Staffan Bengtsson
Jonkdpings University och Signhild Risenfors Hogskolan Vast som last och
kommenterat rapporten. Deras konstruktiva synpunkter har varit viktiga for att fortydliga
resonemang och bidra till rapportens helhet.

Trollhattan och Stockholm, april 2026

Lisbeth Eriksson Bibbi Ringsby Jansson Lars A. Svensson



Sammanfattning

Begreppet emancipation har historiskt haft en central roll inom socialpedagogisk teori och
praktik i flera europeiska ldnder, men har i svensk kontext kommit att anvindas relativt
sparsamt under de senaste decennierna. Snarare har nérliggande begrepp, sasom
empowerment, fatt storre genomslag inom bade forskning och praktik. Samtidigt kan
emancipation internationellt kopplas till kritiska traditioner inom socialpedagogik, dir fragor
om makt, frigorelse, jaimlikhet och social réttvisa star i centrum. Mot bakgrund av samtida
samhéllsutmaningar, sdisom 0kade sociala klyftor, segregation, migration och ifragasittande
av vilfardsstatens grundliaggande véirden, menar vi att det finns skil att pa nytt undersoka
emancipationsbegreppets relevans och potential i en svensk socialpedagogisk kontext.

Rapporten tar sin utgdngspunkt i begreppet emancipation, forstatt som bade mél, process och
forhéllningssitt och hur det kan bidra med viktiga teoretiska och praktiska perspektiv for
socialpedagogiskt arbete 1 dag. For att fordjupa forstaelsen av emancipation relateras
begreppet till tva néraliggande och ofta forekommande begrepp i socialpedagogisk praktik,
ndmligen tolerans och erkdnnande.

Syftet med rapporten &r att analysera och utveckla begreppet emancipation i relation till
socialpedagogisk teori och praktik. Mer specifikt syftar rapporten till att forsta
emancipationsbegreppets filosofiska och teoretiska rotter och hur det kan relateras till tolerans
och erkidnnande, samt diskutera hur ett emancipatoriskt socialpedagogiskt forhallningssétt kan
ta sig uttryck i1 konkret socialt vilfardsarbete, pa individuell, grupp- och strukturell niva.

Rapporten bygger pé en teoretisk och begreppsanalytisk ansats, dir vi betraktar emancipation
som ett begrepp med “oskarpa kanter”, det vill sdga ett begrepp som inte later sig fangas i en
entydig definition, utan méste forstas i relation till historiska, filosofiska och samhaélleliga
sammanhang, pa sa sitt att det tillats att fordndras, omskapas och f& nyansforskjutningar.

Resonemanget utgér fran en forstaelse for begreppens framvixt, dess varierande innehéllsliga
dimensioner och dess anvdndning 6ver tid och i olika sammanhang. Vi soker forsta
begreppets innebord med hjélp av kunskapsteoretiker som Kant, Marx och Arendt, samt dess
handlingsdimension utifran Freires och Ranciéres pedagogiska teorier. For att fordjupa
forstaelsen av emancipationsbegreppet reflekterar vi ocksa kring begreppen, tolerans och
erkdnnande, med utgangspunkt i teorier himtade frdn Walzer, Honneth, Taylor och Fraser,
samt frdn ndgra svenska forskares perspektiv. Vi strdvar efter att knyta resonemanget till
socialpedagogik och avslutar i1 en diskussion dir begreppen relateras till varandra och till
socialpedagogisk teori och praktik, detta genom tre empiriskt forankrade exempel fran
praktisk social verksamhet och egna tidigare forskningsprojekt.

Analysen visar att emancipation kan forstas som en process dir individer och grupper ges
mojlighet att frigdra sig frdn underordning och begrinsande strukturer, men ocksa som ett
kritiskt forhallningssétt riktat mot samhélleliga maktordningar. Emancipation forutsétter inte
enbart individens egenmakt, utan kréver att forandring ocksé sker pé strukturell niva.

Tolerans och erkdnnande dr centrala och framstar som en avgorande forutséttning for att
emancipation ska kunna uppnas. Samtidigt visar analysen att bade tolerans och erkidnnande ar
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begrepp, dir gransdragningar och maktfragor stindigt aktualiseras. Med hjilp av de tre
illustrativa exemplen frdn den sociala praktiken visar vi hur emancipatorisk socialpedagogik
kan ta sig uttryck i vardagligt vélfardsarbete, ofta i form av lokala och situationsbundna
handlingar. Forhallningsittet karaktériseras av kritisk reflektion, etisk kanslighet, dialog i
relation till de individer och grupper som berors, men ocksé i vad som kan beskrivas som
”mikromotstdnd” mot begransande organisatoriska och strukturella villkor.

Rapportens huvudsakliga bidrag ér utvecklingen av en sammanhallen forstielse av fenomenet
emancipatorisk socialpedagogik, dar emancipation, tolerans och erkdnnande ses som
omsesidigt beroende begrepp. Emancipatorisk socialpedagogik beskrivs som ett relationellt,
kritiskt och etiskt forhdllningssitt, som verkar pa flera nivaer samtidigt — fran individuella
moten till strukturellt fordndringsarbete.

Emancipation framstar for oss som en pagiaende process, det vill sdga en process som kriver
kontinuerlig reflektion, handling och problematisering av maktforhéllanden. Vi menar att
socialpedagoger, trots begrinsat strukturellt handlingsutrymmen, genom sitt professionella
forhallningssitt kan spela en viktig roll i att initiera och upprétthalla emancipatoriska
processer.

Avslutningsvis menar vi att emancipationsbegreppet har en viktig roll och bor kunna ges
fornyad relevans for socialpedagogisk teori och praktik. Genom att aktualisera emancipation
som analytiskt och normativt begrepp kan socialpedagogiken stirka sin kritiska och
samhéllsfordndrande potential i motet med samtidens sociala utmaningar.



Inledning

Emancipation ir ett begrepp som flitigt anvants och diskuterats inom det socialvetenskapliga,
savél som det utbildningsvetenskapliga kunskapsomradet och som varit betydelsefullt for
utvecklingen av bade forskning och praktik inom verksamheter for socialt arbete, pedagogik
och socialpedagogik internationellt. Begreppet har dock aldrig anvénts i ndgon storre
utstrackning i Sverige, men vi kan konstatera att det mojligtvis var vanligare under 1970- och
1980-talen medan det i dag 1 stort sett saknas i forskningssammanhang. Socialpedagogik
karaktériseras av att folja samhallsutvecklingen vilket medfor att teoretiska och ideologiska
stromningar paverkar praktik och forskning under olika tidsepoker, bade i Sverige och 1 andra
lander (se exempelvis Eriksson, 2006; Schugurensky & Silver, 2013). Detta far till f6ljd att
begrepp forsvinner och begrepp tillkommer som centrala for forstaelsen av socialpedagogik. |
internationella sammanhang, genom kontakter med forskare och praktiker inom det
socialpedagogiska omradet, har vi forstatt att emancipation idag ar ett vanligt anvint och
levande begrepp i flera andra lidnder. Vi har darfor intresserat oss for att studera om
emancipation idag kan ha en potential for forstdelsen av socialpedagogisk teori och praktik i
Sverige. I denna rapport reflekterar vi kring emancipation som begrepp och hur det kan
relateras till socialpedagogik.

Som nédmnts ovan anvidnds emancipation inte si ofta inom det sociala- eller socialpedagogiska
faltet i Sverige, men det finns en del studier dér begreppet anvédnds och analyseras (se
exempelvis Cederlund m.fl., 2020; Cuesta, 2005; Liinasson & Cuesta, 2016; Vuorinen &
Sidebéck, 2001). Begreppet dr dock betydligt vanligare och forknippas just med
socialpedagogik i exempelvis Tyskland (Schugurensky, 2014). Betydligt mer frekvent i
Sverige dr anvindandet av begreppet empowerment. I flera studier dér socialpedagoger och
socionomer intervjuats framfors empowerment som ett mél, men dven en metod 1 det
praktiska arbetet (se exempelvis Eriksson & Hedman, 2018; Eriksson & Risenfors, 2024).

Relationen mellan empowerment och emancipation dr komplicerad och svarfangad och ibland
anvinds begreppen synonymt. Inglis (1997) gor ett forsok att beskriva skillnaden mellan
begreppen. Empowerment beskrivs som nagot som involverar:

...people developing capacities to act succcessfully within the existing system and
structures of power (Inglis, 1997, 5. 4).

Pa detta sitt beskrivs ofta socialpedagogikens mal och metoder i Sverige, bade av praktiker
och av forskare. Att arbeta och ténka utifrin ett empowermentperspektiv ér att kimpa for
ménniskors rétt till sitt eget liv och att forbereda ménniskor pé att bli en del av samhéllet inom
rddande strukturer.

Emancipation beskriver han som en process av:
...critically analysning, resisting and challenging structures of power (1997, s. 4).

I denna tolkning knyts begreppet starkt samman med makt och for att en situation av
emancipation ska kunna uppstd s méste det blottlaggas hur makt fungerar bade i samhallet
och 1 olika relationer (Biesta, 2010). Att ha ett emancipatoriskt perspektiv forknippas dd med
en kritisk socialpedagogik.



I en artikel skriven av tva finska socialpedagogforskare hdvdas att emancipation anvinds
foretrddesvis inom ett socialpedagogiskt perspektiv vars teoretiska ram bygger pé en kritisk
tradition (Ryyninen & Nivala, 2017) och 4r som ett sddant begrepp starkt forknippat med
makt. En amerikansk forskare tar sin utgdngspunkt i en socialpedagogik som har ett
emancipatoriskt och progressivt mél (Chugurensky & Silver, 2013). Till och med Paul Natorp
som av manga ses som socialpedagogens skapare, sag socialpedagogiken som
emancipatorisk. Manga anser dock att emancipation &r for politiskt med sina kritiska rotter
och foredrar att anvinda empowerment (Ryynénen & Nivala, 2017). I Sverige forknippas
begreppet emancipation med Paolo Freire, som med sina teorier om frigérande pedagogik har
haft stor betydelse bade for socialpedagogik specifikt, och for pedagogisk verksamhet och
pedagogiskt tinkande i stort.

Vi som forskare ser oss som foretrddare for den kritiska traditionen inom socialpedagogiskt
tankande och for oss blir det darfor intressant att pa olika sétt ndrma oss begreppet
emancipation (se exempelvis Eriksson, 2006; Eriksson & Hedman, 2018). Det &r ocksa ett
begrepp som ér relativt outforskat i en svensk kontext, men som uppenbarligen haft och har
stor relevans for det socialpedagogiska tdnkandet och handlandet i andra ldnder, exempelvis
Tyskland, Finland och Brasilien.

Om att studera begrepp

Vad ér ett begrepp, hur kan man forstd det och hur kan man finga begreppens karaktar?
Traditionellt har den innehéllsliga dimensionen av vetenskapliga och teoretiska begrepp varit
semantisk, pé sé sitt att begreppet har tydliggjorts och avgrédnsats 1 form av en definition,
baserad pi relationen mellan ett sprakligt uttryck och det verkliga fenomen som det utgér en
beteckning f6r. Men, sdger Maria Hammarén 1 sin artikel om praxis och begreppsbildning
(1999), alla begrepp kan inte uttryckas i en logisk och entydig definition. Med referens till
Wittgenstein menar hon att ménga begrepp, inte minst begrepp som anknyter till den praktiska
kunskapens doméner, dr minniskoskapande artefakter som utvecklas och férdndras over tid
och far skiftande betydelse relaterat till tid, rum och sammanhang. Begreppens anvindning,
det vill sdga dess handlingsdimensionen, ir betydelsefull for att forstd dess karaktéir, menar
hon och stiller sig fragan:

Ar ett skarpt utmejslat begrepp alltid det béista medlet att dterge en oklart avgrinsad och
flytande verklighet? (Hammarén, 1999, s. 108).

Manga begrepp har “oskarpa kanter” sédger hon, och refererar till Wittgenstein som hédvdar att
begrepp, pd samma sétt som paradigm, dr ett redskap for att gora jimforelser av olika slag och
for att skapa monster av likheter och olikheter 1 relation till fenomen eller forhallanden 1
omgivningen.

Men begrepp kan inte dndras och uttryckas hur som helst, det finns alltid vissa innehallsliga
inslag 1 varje begrepp som bér prégel av dess historiska framviaxt och betydelse. Man kan
saledes inte infora en ny anvédndning av ett begrepp utan att stodja sig pd dess ursprung och
framvixt.



Varje gang vi anvinder ett begrepp pd forhdllanden som inte ingick i de situationer ddr vi
ldrde oss anvinda det, befinner vi oss i en situation som avkrdiver oss kdnslighet och
urskillning (Hammarén, s. 117).

Vi studerar emancipation enligt samma metod som vi gjort 1 tidigare forskning det vill sdga vi
analyserar andra begrepp med koppling till det studerade begreppet (se exempelvis Eriksson
m.fl. 2024) och avslutar med ett forhoppningsvis fordjupat sitt att forsta emancipation som &r
kopplat till socialpedagogik och till samhéllets nutida utmaningar. Det dr dock en forstaelse
som bygger pa tidigare teoretiker och praktikers resonemang. De begrepp vi kommit fram till
har stark koppling till och betydelse for emancipation och som vi vill arbeta vidare med &r
tolerans och erkidnnande. Det dr begrepp som ofta ndmns nér socialpedagogisk praktik
diskuteras exempelvis 1 intervjuer med verksamma praktiker. Det tycks vara begrepp som har
betydelse for hur det socialpedagogiska arbetet utfors (se exempelvis Eriksson, 2006;
Eriksson & Hedman, 2018). Det synes vara forutsittning med en form av erkénnande och
ocksé tolerans for att kunna uppnd emancipation. De tre begreppen existerar parallellt och ar,
atminstone delvis, 6msesidigt beroende av varandra. Vi startar 1 en redogdrelse for begreppet
emancipation med koppling till kunskapsteoretiker som Immanuel Kant, Karl Marx och
Hannah Arendt och med en beskrivning av begreppets handlingsdimension utifran Freire
(1976) och Rancieres (2011) teorier. Dér véljer vi att beskriva delar av deras tankar och idéer
som finns kring begreppet. Vi véljer de delar som vi menar har en mdjlighet att 6ka forstaelse
for socialpedagogisk teori och praktik. Efter detta griper vi oss an toleransbegreppet och gor
pa samma sdtt dér att vi viljer ut de delar ur befintliga teorier som kan fa béring for
socialpedagogik. Detta gors bland annat utifrdn Walzers teorier (1998) samt ndgra svenska
forskare perspektiv. Tolerans kan enkelt beskrivas som att nagon underlater att forbjuda ett
beteende som man ogillar (Hansson, 2006). Det tredje begreppet vi analyserar &r erkdnnande
da vi har en tanke om att erkdnnande &r ndgot som gar utover eller kommer efter tolerans.
Erkdnnande analyseras med hjélp av Taylors (1994), Honneths (1995) och Frasers (2003)
teorier. Det dr tydligt i denna rapport att tolerans och erkdnnande inte dr nagra entydiga
begrepp. Begreppen kan forstas pé olika sétt och vi har for avsikt att beskriva ndgra av dessa
som de framtrider i olika filosofiska traditioner. Vi diskuterar tolerans och erkénnande i
relation till emancipation. Vi strdvar ocksé efter att knyta resonemanget till socialpedagogik
och avslutar i en diskussion dér begreppen relateras till varandra och till socialpedagogisk
teori och praktik.

Sammanfattningsvis s& avser vi att, med utgdngspunkt fran teoretiska och filosofiska
resonemang och med grund 1 vér forstaelse for det kritiska perspektivet i socialpedagogisk
teori och praktik, att formulera vér forstielse av begreppet “socialpedagogisk emancipation”.
Vi forhéller oss till begreppet emancipation som ett begrepp med “oskarpa kanter”, vilket 1
detta sammanhang innebér att vi i virt resonemang tillater det att fordndras, omskapas och i
nyansforskjutningar. Dock vilar vi vart resonemang pa en forstaelse for begreppens framvixt,
dess varierande innehallsliga dimensioner och dess anvéndning 6ver tid och 1 olika
sammanhang. Vi provar att utveckla begreppets potential genom att relativt utforligt reflektera
kring begreppen tolerans och erkdnnande.
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Nagra filosofiska utblickar om
emancipationsbegreppet

Vi lyfter hir nagra delvis olika sitt att forsta och betrakta emancipationsbegreppets
innehéllsliga dimensioner, frimst med stdd 1 tre kunskapsfilosofers tankar; Kant, Marx och
Arendt. De tre filosoferna representerar olika, men kompletterande perspektiv pa
emancipation och deras teorier har haft stor betydelse for forstdelsen av begreppet, inom sdvil
filosofi som pedagogik och socialpedagogik. De forenas i att de alla betraktar emancipation
som en process av frigérelse fran olika former av begréansningar, vare sig det handlar om
intellektuella, sociala eller politiska hinder och de ser kunskap, medvetande och omdéme som
avgorande for att minniskor ska kunna bli fria och sjdlvstindiga aktorer i samhéllet. Samtidigt
betonar de vikten av att emancipation inte bara &r en individuell process, utan ocksa har en
kollektiv och samhéllelig dimension.

Vidare redogor vi for och diskuterar begreppets handlingsdimension och dess
anviandningsomrade, frdmst inom det pedagogiska verksamhetsféltet. Det gor vi utifran tva
perspektiv, med delvis olika mal, inriktning och forhéllningssatt. Har utgér vi fran Jacques
Ranziére och Paulo Freire, som bada anknyter till emancipation i sina texter om pedagogik
och pedagogiskt forhallningssitt. Vi ger ockséd ndgra exempel pa uttryck for emancipatoriska
rorelser 1 var samtid.

Tre filosofers perspektiv

Den filosofiska grunden for det emancipatoriska idealet formulerades ursprungligen av Kant i
hans kunskapsfilosofiska skrift om upplysningens betydelse (Ostling, 1989), dir han uttrycker
foljande 1 textens inledning:

Upplysning dr mdnniskans uttrdde ur hennes sjdlvforvallade omyndighet. Omyndighet dr
oformdgan att gora bruk av sitt forstand utan nagon annans ledning. Sjdlvforvdllad dr
denna omyndighet om orsaken till densamma inte ligger i brist pa forstand, utan i brist pd
beslutsamhet och mod att gora bruk av det, utan nagon annans ledning (i bokens
inledningstext).

For Kant dr emancipation néra kopplad till hans idé om upplysning. Han ser upplysning som
mainniskans sétt att komma ur sin sjalvforvallade omyndighet, pa sé sitt att den ger hen
mojlighet att anvénda sitt eget fornuft utan att lata sig styras av andra. Emancipation for Kant
handlar om att frigora sig fran auktoriteter och traditioner som hindrar manniskans
sjdlvstandiga tdnkande och moraliska ansvar.

I sitt moralfilosofiska verk Grundliggande av sedernas metafysik (1997) klargér Kant ocksa
sin etiska utgdngspunkt och synen pd méinniskovirdets totala oberoende av ras, nationalitet och
samhaéllsstidllning, genom uppmaningen att ménniskor bor handla sa att man aldrig behandlar
ménskligheten, savil sin egen som varje annan person, bara som ett medel utan alltid tillika
som ett dandamal (Willascheck, 2024).
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Kant menade att man med hjilp av tinkandet kan forestélla sig bdde minniskans vdsen och
varlden utanfor, samt forhallandet mellan dem, vilket illustreras i hans tre maximer for
utveckling av omdomet:

- att tdnka sjdlv, den fordomsfria tankens maxim
- att tdnka i envars stédlle — den vidsynta tankens maxim
- att alltid ténka i1 samklang med sig sjilv — den konsekventa tankens maxim.

Med detta visar han kunskapsutvecklingen som en rorelse fran forstand, till omdome och
slutligen till fornuft, dir fornuftet innefattar en kombination av férstand och omdome (Kant,
2003). For att tinkandet ska kunna vidgas utanfor den egna erfarenhetssfiaren sa krivs
inbillningskraften, det vill séga kraften att tédnka fritt och reflektera kring vérlden utanfor sig
sjélv, att forsta det man tidigare forstatt pa en annat och djupare sitt, savil som det man inte
forstér eller kinner till. Det dr med hjilp av inbillningskraften som ménniskan kan ténka sig in
1 7envars stille” och pa sa sitt ldra sig att se pd virlden i ett nytt ljus och {4 nya perspektiv,
som Oppnar upp for utveckling av omddme och frigérelse, menar Kant (2003). Marx var
inspirerad av Kant och intresserade sig ocksa for ménniskors frigdrelse och emancipation.
Mest uppmérksammad har han blivit for sina teorier om klassamhéllet och kampen mot
kapitalismens utveckling och konsekvenser, men han hade ocksé stort engagemang for
kunskapsteori och fragor om ménniskors frihet, om social réttvisa och samhallelig fordndring.
Marx ser emancipation som en social och ekonomisk frigorelse fran fortryckande strukturer
och menar att verklig méansklig frigorelse inte &r mdjlig inom ramen for den radande
samhéllsordningen. For Marx innebér detta att arbetarklassen méste befria sig frén
kapitalistiskt fortryck och skapa ett samhélle dir produktionsmedlen 4gs gemensamt, vilket
ger forutsittningar for att alla manniskor kan utvecklas fritt och jamlikt. Filosofiska tankar om
frigorelse genom upplysning &r inte mojlig med mindre &n att det innefattar politisk kamp for
fordndring av manniskors livsvillkor och for ett samhélle fritt frén fortryck, menade Marx. I
en av sina tidiga texter, Theses on Feuerbach, ger han uttryck for hur han ser pa filosofins
roll, ddr han hévdar att filosoferna egentligen bara dgnar sig at att forklara virlden, men vad
det géller &r att fordndra den (Liedman, 1995).

Marx utgéngspunkt var att filosoferna har ett etiskt och moraliskt ansvar som innebér att
filosofin maste vara politiskt handlingsinriktad. Den kan inte begrénsas till en akademisk
verksamhet med uppgift att tolka, forstd och forklara vérlden, utan maste bidra i arbetet med
att forandra och utveckla samhéllet till gagn for underordnade grupper och i riktning mot dkad
vilfard, jamlikhet och réttvisa. Handlingsperspektivet kommer till uttryck i hans
praxisbegrepp, dér praxis innebdr att tinkande och handling fors samman och ses beroende av
varandra i en dialektisk process.

Marx var 1 méngt och mycket inspirerad av Hegel, men hdvdade i motsats till honom att det
inte var manniskornas medvetande som bestimde deras visen, utan snarare deras sociala eller
samhdélleliga vara (Scantamburlo-D m.fl., 2018). Med det menar Marx séledes att
medvetandet &r en social produkt, skapad av ekonomiska och sociala strukturer. Detta
undergriver dock inte handlingskraften, utan snarare tvirsom, hivdar han d& méanniskor
genom att fordndra sina materiella forhdllanden ocksd kan f6rdndra samhéllet och sina egna
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livsvillkor. Arendt har, likvdl som Marx, en strukturell syn pd emancipation. Hon betonar
vikten av handling och deltagande i det offentliga livet som en form av frigorelse. For Arendt
innebdr emancipation att manniskor engagerar sig i politiska handlingar och diskussioner,
vilket skapar en gemensam virld dér frihet och jimlikhet kan vixa och utvecklas. Arendt
ligger ndra Marx i tanken om handlandet, dess ursprung och grund. Att separera tdnkandet och
handlandet gor bada begreppen meningsldsa, det berovar tdnkandet all verklighet och
handlandet allt fornuft och bada delarna forlorar sin kraft, menar hon. I sin bok Mellan det
forflutna och framtiden (2004), resonerar hon om att dessa bada begrepp maéste aterforas till
varandra. Tankandet méste bli verklighet genom handlandet och handlandet maste fa fornuft
genom tdnkandet. Begreppen hianger oavlatligen samman, och kan endast uppsta i
samtidighet, i samma sociala rum.

Men att handlandet, i1 likhet med Marx 6nskan uppvirderas far dock inte leda till att
tdnkandet, fornuftet och omdomet nervirderas, varnar Arendt. Det kommer i sa fall bara att
leda till att handlandet ersitts av rent gorande och tomt utférande, utan koppling till
traditioner och grunden for ménniskors gemensamma vérld, och till ett vérldsfranvént
tainkande utan mening.

I essén Kris i kulturen (2002) refererar Arendt till Kant och omddmeskraften. Detta &r den
formégan som gor att ménniskor kan se saker och ting inte blott och bart ur sin egen
synvinkel, utan ur alla de néirvarandes olika perspektiv, sdger hon (Arendt, 2002, s. 48).
Omdoémeskraften dr, menar hon, en politisk forméga eftersom den bidrar till att vi forstar
vérlden ur ett vidare perspektiv, och dirmed kan bedoma den béttre. Det gor ocksa att
ménniskor kan skapa en vérld av delad och gemensam forstéelse. Det ar dock inte s& enkelt
som att bara sitta sig in i andras situation, sdger hon och pétalar betydelsen av att vara
nirvarande pa ett sitt som innebér att “vara i varlden”, Oppen for andra perspektiv och med
tillit till omgivningen. Hon kopplar denna forméga till Aristoteles begrepp “fronesis”, en slags
insikt och klokskap, som kan uttryckas som att handla i enlighet med det ménskligt goda, det
vill sidga det som é&r gott for alla ménniskor. Att kunna se och forsta det kréver nérvaro och
insikt, vilket Arendt ser som en forutséttning f6r emancipation.

Gemensamt for de tre filosoferna ar att inneborden av emancipation ar kopplat till ménniskors
frigorelse, dar frihet, sjdlvstandighet och jamlikhet dr centrala. For Kant &r individens
frigorelse i fokus, medan Marx och Arendt har en mer kollektiv, politisk och samhéllsrelaterad
syn pé frigorelse. Samtliga ser kunskap, medvetande, insikt och omddme som betydelsefullt
for emancipation, medan de har olika tankar om hur vdgen dit kan gestaltas och vilka
forutsattningar och utmaningar som inryms i detta. Sambandet mellan tdnkande och handling
ar tydligt framtrddande och for alla tre finns knutet till begreppet emancipation en
samhallskritisk potential, en etisk och moralisk utgangspunkt i ménniskors lika virde, social
rittvisa och frihet frin fortryck och underordning.

De tre perspektiven ger mdjlighet att belysa emancipationens komplexitet fran olika hall, fran
individens inre utveckling, via de strukturella och materiella villkoren, till vikten av handling
och gemenskap. Tillsammans ger de en bred och nyanserad forstaelse av
emancipationsbegreppet, vilket vi ser som vérdefullt i en socialpedagogisk kontext dar bade
individens och samhillets utveckling star i centrum.
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Emancipation som redskap for social forandring

Hér avser vi att visa hur tolkningar av emancipations begreppet fatt konsekvenser for
utvecklingen av olika inriktningar i relation till pedagogisk teori och forhallningssétt, detta
med utgdngspunkt frén Freires och Ranciére. De ér bada filosofer och pedagoger, som med
rotter 1 kunskapsfilosofin, utvecklat teorier och tankar om pedagogik i bredare bemirkelse,
tillimpbart for socialpedagogisk praktik, utbildning och annat vilférdsarbete som syftar till att
skapa forutsdttningar for ménniskors frigorelse, bildning och véxande.

Vidare ger vi nadgra exempel pa hur utvecklingstendenser inom det sociala och
socialpedagogiska kunskapsomradet, tycks ha inspirerats av det emancipatoriska synséttet,
men ockséd hur emancipation kommer till uttryck i nagra samtida sociala rorelser.

I Sverige fick emancipatorisk pedagogik fran 1970-talet och ett par decennier framat ett brett
genomslag, som ett alternativt synsitt till den traditionella formedlingspedagogiken och som
synsétt inom socialpedagogik och andra former av socialt vilfardsarbete, savéil som inom
vardomradet. Begreppet har ocksé anvénts inom forskning och dé framst i relation till
deltagarbaserad forskning (participatory action research-PAR) och kritisk teori (Kemmis &
Mc Taggert, 2005). Forskare som positionerar sig inom ett sa kallat emancipatoriskt
forskningsfélt ser mojligheten att forena kunskapsproduktion med handling, dér den kritiskt
reflekterade kunskapen utgor ett bidrag till samhaéllelig utveckling och forandring, vilket pa
sikt skapar forutsattningar for minskade oréttvisor och utanférskap, som i sin tur kan bidra till
forbéttrade livsvillkor for utsatta grupper. P4 samma sétt som 1 kritisk socialpedagogisk teori
och praktik, som ocksé grundas i1 virderingar om solidaritet och social réttvisa, har begreppet
emancipation en central betydelse, som redskap for forstéelse och handling, men ocksé nér det
giller kritisk reflektion. I en tid av vixande ojamlikhet, 6kad segregering och
individualisering har socialpedagogiken en viktig betydelse 1 arbetet med att bidra till social
forandring.

Traditionellt har den emancipatoriska pedagogiken framst utvecklats utifran tvé olika
filosofiska perspektiv, menar Biesta (2010), det forsta med jdmlikhet som mal och det andra
med jamlikhet som utgdngspunkt. Vi kommer hér att forsoka klargora vad som forenar och
skiljer de bada perspektiven.

En pedagogik med ojamlikhet som utgdngspunkt

En viktig foretrddare for det forsta perspektivet, dar utgangspunkten dr ojdmlikhet och
jamlikhet utgoér mélet, dr Freire och hans befrielsepedagogik, utvecklad i arbete med fattiga
lantarbetare 1 Brasilien pd 1970-talet, som en pedagogisk metod for frigorelse (Freire, 2021).
Freire menar att minniskor maste ldra sig tillsammans i 6msesidig dialog. Bara sa kan
motséttningar goras tydliga och fortryck och underordning bemistras, menar han. Han betonar
att ingen kan lara ut ndgot till ndgon annan, men ingen kan heller lira sig sjdlv utan dialog
med andra. Ménniskor ldr och utbildar sig genom varandra och med hjilp av vérlden.
Pedagogens roll &r att tillsammans med deltagarna problematisera, inte dominera. Freires
pedagogik har haft stort inflytande inom sévél svensk som internationell pedagogisk teori och
praktik och dven om hans tankar, i varje fall i Sverige, har kommit i skymundan under senare
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ar, kan man skonja en viss rendssans, d& hans bok, De fortrycktas pedagogik, kom 1 nytryck
2021.

Utifran Freires tankar utgdr malet for den frigérande pedagogiken att uppna insikt och
medvetenhet (conscientizacoa) om de fortryckande mekanismer och den hegemoni som
innebédr 6ver- och underordning och den makt som hindrar ménniskor fran att forsta och
fordndra sin situation och sin tillvaro. Denna medvetenhet &r inte ett bara ett mal i sig utan
ocksa ett forsta nodvéndigt steg for att kunna frigora sig frdn radande fortryck, menar Freire
(2021) och betonar att det inte handlar om nagon enkel kunskapsdverforing, utan om aktiv
problemformulering med respekt for de dialogiska subjekten. Pedagogens roll ar att skapa
situationer som frdmjar medvetenhet genom reflektioner och problematisering kring egna och
andras erfarenheter och upplevelser. Redskapet for den hér processen ér framfor allt det
gemensamma samtalet som genererar insikt. Pedagogens framsta och viktigaste redskap i
motet med deltagarna ar dialogen, menar Freire (2000).

...1t is not our role to speak to the people about our own view of the world, nor the attempt
to impose that view on them, but rather to dialogue with the people about their views and
ours (s. 96).

Freire kritiserade skarpt den traditionella pedagogiken som han kallade ’bankundervisning”,
det vill sdga en form av undervisning som innebdr att mottagaren i huvudsak betraktas som
objekt, som ndgon som bara tar emot information och dir pedagogen ses som en auktoritet
som inte ska ifrdgasittas. Att undervisa ér inte att programmera utan att problematisera, menar
han, inte att ge svar pa fragor utan snarare att inspirera till att stélla fragor.

Freires utgangspunkt var att larande och kulturellt skapande ar kollektivt och inte individuellt.
Ingen lér ut ndgonting till ndgon annan, men samtidigt 14r inte ménniskan sig sjélv utan i
sampel med andra och med hjélp av virlden. Allas kunskap har samma vérde och pedagogen
lar av deltagarna pa samma sétt och pa samma villkor som deltagarna l4r av pedagogen och
varandra i dialog. Pedagogen spelar en viktig roll som mdjliggdrare och som inspirator,
genom att skapa situationer dér forutsdttningar ges for nyfikenhet, ppenhet och kritisk
reflektion. Pedagogens relation till deltagarna dr betydelsefull och undervisningen maste for
att vara frigorande, priglas av ett demokratiskt synsitt dir alla ges mojlighet att uttrycka sig
och allas erfarenheter uppméarksammas, synliggors och tas till vara

Deltagarna dr kunskapens subjekt och far aldrig reduceras till objekt for kunskap, menar
Freire (2021). De fattiga, de underordnade, de fortryckta, bar kunskaper och erfarenheter om
vérlden som i manga fall skiljer sig fran de kunskaper och erfarenheter som pedagogen har
och pedagogens roll &r att bidra till att lyfta fram, synliggora och fo6rlésa den kunskapen,
menar han. Begrepp som tillit, tilltro och kérlek spelar stor roll 1 Freires pedagogik, savil som
delaktighet, respekt och dialog. Hans texter innehéller spar av bade pedagogisk,
existentialistisk och marxistisk teoribildning. Méanniskan ar for Freire en unik, sjilvstdndigt
skapande, existentiell varelse som erdvrar sin virld och skapar sig sjélv som person. Genuina
moten bygger pa tillit och tilltro till manniskor, vilket kridver att man ser och bekréftar
varandra, menar han. Den tanken vilar 1 sin tur pa en reflekterad méanniskosyn, dér ocksa
tolerans for olikhet och erkdnnande &r viktiga delar 1 en emancipatoriskt inriktad pedagogik.
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En pedagogik med jamlikhet som utgéngspunkt

Den andra inriktningen foretrdds av filosofen Jacques Ranciére och hans utgangspunkt &r att
alla manniskor i1 grunden &r jamlika, vilket innebér att emancipation fran hans perspektiv har
jamlikhet som utgangspunkt, inte som mal (Ranciere, 2011). Hans resonemang vilar pa en
grundliggande forestdllning om universell jadmlikhet, att alla manniskor fran start har en
jamlik intelligens och ett jamlikt medvetande, det vill sdga att de gor samma saker, med
samma dndamal och samma intentioner och har pa sé sétt vad han uttrycker som en naturlig
kapacitet till intelligens”. Med det som utgdngspunkt menar han att undervisning behdver utga
frén viljan att veta, dir individen med viljans hjélp soker ny kunskap. Pedagogen kan
undervisa om nagot som hen dr okunnig om, om man frigér deltagaren pa sé sétt att man
tvingar denne att anvénda sin egen intelligens. Detta 4r mgjligt, menar han, genom att skapa
det han bendmner som “frigorelsens cirkel” (Ranciere, 2011), vilket ges féljande innebord:

...vad tvd mdnniskor gor ndr de tillsammans forsoker begripa ndgot for dem okdnt —
genom att en av dem tvingar den andre att dgna all sin uppmdrksamhet dt att forstd och
redogora for det — dr inte att overvinna en pd forhand existerande ojamlikhet. Det dr att
bekrifta den intellektuella jimlikheten som rdder mellan alla mdnniskor (Ranciére, 2011,

s. 22).

Frigorelsens cirkel méste dock inledas, menar Ranciére och har synliggér han pedagogens
roll. Pedagogen har en viktig uppgift, men inte genom att formedla eller forklara sin egen,
omgivningens eller bockers kunskap for deltagarna. Alla ménniskor lir sig saker av egen kraft,
utan forklarande ldrare, hdvdar han och pekar pa att pedagogens roll inte &r att kontrollera vad
den andre funnit, utan att hen sokt och att hen varit uppmarksam i sitt sékande. Det handlar
snarare om en uppgift att 14ra den andre att ldra pa sitt eget sitt och att motivera viljan till
larande, sédvil som att uppmana/uppmuntra till att fortsitta sokandet.

Ranciere ser sin filosofiska tanke om pedagogik som ett slags universellt ideal for 1drande, inte
som en specifik pedagogik eller metod att tillimpa for skolundervisning, nagot som bor
genomsyra manniskors tdnkande och handlande. Det finns ingen ojdmlikhet betridffande
intellektuell kapacitet, sdger han frigorelse dr att bli medveten om denna naturliga jamlikhet.
Det dr detta som dppnar viigen for alla i vetandets land (Ranciere, 2011, s. 39).

Men hur kan vi da forsta innebdrden av intellektuell jamlikhet i Ranciéres mening? Han
skiljer pa intellektuell kapacitet och intelligensens uttryck, dér intelligensens uttryck ar
ojamlik, medan minniskans naturliga kapacitet till intelligens, viljan och anstréngningen i
grunden ar den samma for alla.

...kraften i den intelligens som finns i alla mdnniskor, samma intelligens skapar substantiv
och matematiska tecken. Samma intelligens skapar tecken och formar resonemang/.../ Det
rdader ojamlikhet i intelligensens uttryck, beroende pd hur stor energi viljan formedlar till
intelligensen for att den ska upptdcka och sdtta samman nya relationer. Men det finns
ingen ojdmlikhet betrdffande intellektuell kapacitet. Frigorelse dr att vara medveten om
denna naturliga jimlikhet. Det dr detta som dppnar vdgen for alla dventyr i vetandets land.
Och det handlar om att vdaga vara dventyrlig, inte om att ldra sig mer eller mindre bra,
eller mer eller mindre snabbt (Ranciere, 2011, s. 39).
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Emancipation med utgdngspunkt frin Ranciéres resonemang baseras séledes pa att alla
ménniskor av naturen har kapacitet till intelligens, genom viljan att forstd och att i motet med
andra gemensamt anstrdnga sig att tolka varandra, verifiera, bekréfta och vidga sin forstéelse.
Alla kan ldra sig att imitera, dversdtta, plocka isér, beskada och sétta ithop igen pa ett nytt satt
utifran sina egna erfarenheter. Det innebdr ocksa menar Ranciére, att alla kan vara laroméstare
1 betydelsen att ldra utifran det universella ldrandets principer, genom att stindigt stélla
frdgorna, vad ser du, vad tinker du om det och hur forhaller du dig till det? (Ranciére, 2011, s.
177).

Vad har da pedagogen for roll i det universella lirandet? Detta ar ett forhallningssétt som
kréver att pedagogen de facto dr okunnig om det som utgor larandets konkreta innehall, menar
Ranciére. Principen om den okunniga ldraren som till exempel undervisar om ett sprék hen
inte beharskar, utgér fran tanken att skapa en jamlikhet i1 larandesituationen, att vara 6ppen for
det obekanta, att gemensamt med deltagarna undersoka och stélla frigor om det man inte vet,
det som &r okédnt for bada (Ranciere, 2011. Pedagogens roll ar inte pd nagot sitt oviktig i
sammanhanget, men snarare dn gedigen &mneskunskap krévs av pedagogen en formaga att
sdtta 1 gdng skapandets process, att inspirera viljan och uppmuntra till anstrdngning i det
gemensamma sokandet av kunskap. Det handlar inte om att fylla pa kunskaper hos andra
ménniskor, utifran sin egen kompetens, utan snarare att ’tdnda en eld” (Olson, 2017) som
inspirerar och stimulerar sokandet efter kunskap. Just detta, att “tdnda en eld” i betydelsen av
att ge inspiration till den andres sdkande, 1 syfte att ge brinsle for dennes egen utveckling, ar
centralt for emancipatoriskt arbete.

Vad skiljer och vad forenar de bada perspektiven?

Béde Freire och Ranciére véinder sig mot utbildning som socialiserar midnniskor in i ett
fortryckande samhélle, dar kunskap formedlas eller 6verfors fran de som dr kunniga till de
mindre kunniga. Bada ser det pedagogiska forhallningsséttets framsta syfte som att skapa
mojlighet for méinniskors frigoérelse och att manniskor ska goras medvetna om sin egen
situation, sina resurser och sina kapaciteter. Bada ger klart uttryck for att 1arandesituationen
aldrig kan vara neutral i sina konsekvenser och att en pedagogik som bygger pa
kunskapsoverforing aldrig kan vara emancipatorisk.

Sett i relation till larande betonar bade Freire och Ranciére betydelsen av de processer dir
kunskap skapas och hur dessa méaste kopplas till deltagarnas gemensamma angeldgenheter.
Béda betonar att ett emancipatoriskt forhallningssitt bygger pé deltagarnas eget sokande efter
kunskap.

For bdda dr ldrandet i en emancipatorisk inriktad pedagogik beroende av tvé centrala aspekter:
For det forsta karaktdren pé relation mellan pedagog och deltagare och for det andra
nodvéndigheten av en relation mellan dessa bdda aktorer och det material de anvénder, sdsom
texter eller andra artefakter. Texter, bilder eller andra artefakter maste anknyta till deltagarnas
vardag, deras erfarenheter och livsvérld.

De bada filosofernas beskrivning av hur sjilva ldrandet i deras respektive pedagogik bor gé
till visar ocksa vissa likheter, &ven om det uttrycks pd olikartat sétt. I den universella
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pedagogiken ska den okunnige lararen utga fran de jamlikas intelligens, genom att stélla den
generella fragan vad tinker du om detta? Fragan i sig dr rotad i1 jimlikhetens utgdngpunkt och
pekar pé att man mdste ldra sig nagonting och relatera allting annat till det, i enlighet med
principen att alla intelligenser dr jdmlika (Ranciere, 2011, s. 130). Freires forhéllningssatt
utgér frin tre tydliga faser Forst méste pedagogen forsta vad den andre forstér, dérefter maste
fragor identifieras som far denne att sdka sin egen vig och slutligen behdver det ske en
problematisering och konkretisering. Detta &r en pedagogisk modell som han beskriver med
orden "se, bendmna, handla’.

Mogjligheter och begransningar

Vilka utmaningar kan da finnas i frigorelsepedagogik utifran de olika traditionerna? Biesta
(2014) har kritiserat den freirianska traditionen som utgar fran jamlikhet som mal och menar
att har finns motsigelser som &r viktigt att beakta. Risken dr, menar han att det uppstér en ny
eller annan form av hegemoni, dér pedagogen blir den som vet och kan forstd hur virlden ter
sig, medan deltagarna, med stod av pedagogen ska upptédcka och forstd det pedagogen redan
vet och forstatt. Han varnar a ena sidan for att ett beroendeforhallande kan skapas, dér
pedagogen blir befriaren, den som har makt och kunskap att avgdra vad som krivs for att
uppnd medvetenhet och insikt, medan deltagarna har ett falskt medvetande eller en naiv
uppfattning om hur virlden ir beskaffad och dirfor behdver befrias och ledas i ritt riktning. A
andra sidan varnar han for tanken om emancipation som ensidigt byggs péd deltagarnas frihet
att helt tolka och forsté varlden pa sitt eget sétt (Biesta, 2019). Detta ar ett vilkédnt dilemma i
socialpedagogiskt arbete, savél som inom andra omsorgsrelaterade verksamheter, det vill sdga
balansen mellan respekt for médnniskors individualitet och sjdlvbestimmande och att ha
ansvaret for andra, med utgdngspunkt i tanken att vi alla &r beroende av andra ménniskor och
av var omgivning. Det svéra i detta dr att det inte kan hanteras som antingen eller, utan kraver
ett forhdllningssétt som innefattar bade och. Biesta foresprakar ett forhéllningssatt i
skdrningspunkten mellan pedagogen, deltagaren och det innehéll som stér i fokus. I bada
perspektiven, det vill sdga det som har jamlikhet som mdl och det andra med jdmlikhet som
utgangspunkt, finns utmaningar men ocksa mojligheter, att den emancipatoriska pedagogiken
kan bidra till att manniskor medvetandegors, far insikt om sin situation och formar omsétta
sina nya erfarenheter 1 handling som leder till forédndring.

Inom bada dessa synsétt pa emancipation, Rancieres och Freires, framstar begreppet
medvetandegorande som centralt. Nar det géller emancipation dir jamlikhet utgér malet sker
en kunskapsprocess med syfte att deltagarna ska bli medvetna om sin situation och pa sa sitt
fa redskap att handla och foréndra sin tillvaro, medan pedagogen ska bli medveten om sin
egen priviligierade maktstillning. Med emancipation som har jimlikhet som utgdngspunkt
handlar det i stéllet om att deltagarna ska bli medvetna om det faktum att man redan &r jamlik,
genom att pedagogen kontinuerligt bekréftar och verifierar detta i sokandet efter kunskap.

Utmaningar finns sdledes inrymt i bada synsétten, bada kraver en vaksamhet relaterat till
maktaspekter och ett forhdllningssitt som innebir att stindigt problematisera vem som vet
vad som dr vért att veta, att vara Oppen for olika argument och olika perspektiv och reflektera
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kring hur sévil pedagogen som deltagarna tar reda pa det man vill veta, med andra ord att
praktisera jamlikhet.

Samtida uttryck for emancipation

Inledningsvis patalade vi att emancipation som ideal och drivkraft for det socialpedagogiska
kunskapsomradet, sdvil som for socialt vilfardsarbete 1 vidare mening, har haft en relativt
tynande tillvaro i Sverige de senaste decennierna. Men det finns ocksé rorelser 1 riktning mot
ett 6kande intresse for kritisk socialpedagogik, diar emancipatoriska perspektiv kan skonjas. I
boken Rendssans for socialpedagogik, en bok om socialpedagogisk bildning (Cedersund
m.fl., 2019) framhaélls betydelsen av bildning och ldrande, savdl som engagemang i frigor om
demokrati och medborgarskap, som en vég att utveckla, fordndra och fordjupa
socialpedagogiken, i syfte att mdta utmaningarna i ett fordnderligt samhélle.

...centralt for bildning dr just detta att kunna se sig sjilv och sin egen situation i ett storre
sammanhang och pd det sdttet forstda hur virlden och tillvaron hdnger ihop. Mdnniskor
medvetandegors genom denna typ av bildningsprocess” (Cedersund m.fl., s. 192).

Hamaldinen (2015) pétalar i en artikel, att socialpedagogisk teoribildning i hdgre grad kommit
att innefatta processerna for social integration och emancipation, dir larandet skapar
forutsittningar for ménniskor i utsatta livssituationer att forsta sin omvérld och att paverka
sina livsvillkor.

Ett annan intressant inslag i debatten ar ocksa skriften, Manifest for socialt arbete i tiden, dér
ett 30-tal socialvetenskapligt inriktade forskare samlats utifran olika utblickar och iakttagelser
av samhéllsutvecklingen. Med detta som utgangspunkt gors en gemensam analys, ddr man
konstaterar att det sociala vélfardsarbetet &r ur tiden och kridver omdaning i riktning mot att
aterigen bli en kraft for social fordndring, en kraft som vérnar social rittvisa, erkdnnande och
solidaritet (Dahlstedt & Lalander, 2018).

Andra spér av nyvickt intresse for emancipation i vid mening kan skonjas i nya sociala
rorelser som véxt fram 1 civilsamhillet, rorelser som visar hur begreppet emancipation &r
centralt i kampen for réttvisa och frihet. Me foo-rorelsen dr ett exempel pa hur kvinnor
samlats och med gemensamma upprop och kollektiva krav synliggjort och bekédmpat sexuella
overgrepp och trakasserier (Engdahl m.fl., 2021). Hér har skapats en plattform for ménniskor
att dela sina beréttelser och utifran dessa kréva 6kad rittvisa. Ett annat aktuellt exempel &r,
Fridays for Future, en global, antikolonial rorelse initierad av Greta Thunberg, som fokuserar
pa klimatforandringar och miljoskydd. Klimatkrisen &r en frdga om social rittvisa, menar
rorelsens foretrddare. Genom skolstrejker och globala protester uppmanar man till politiska
atgirder for att bekdmpa klimatkrisen och skydda framtida generationers rittigheter.

For att pa ett djupare sitt forstd inneborden och forutsittningarna for emancipation och dess
processer, 1 relation till socialpedagogisk teori och praktik, kommer vi hér att se nirmare pa
de tvé nidraliggande begreppen, tolerans och erkédnnande.
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Teoretiska resonemang kring tolerans

I rapporten forsoker vi besvara fragan om hur tolerans och erkidnnande &r relaterade till
emancipation, och vad de kan bidra med i forstaelsen av emancipatorisk socialpedagogik.

Det finns en omfattande litteratur om tolerans och begreppet framtrader dven 1 officiella
sammanhang sdsom FN s deklarationer och skrifter som behandlar utbildningsvisendets olika
nivaer i Sverige. Olika innebdrder av begreppet blir synliga och samtidigt forsvarar detta att
hitta enhetliga grunder for begreppet sett i ett socialpedagogiskt perspektiv. I de texter vi tagit
del av fors resonemang om tolerans bade pa en strukturell- och en gruppniva.

Var utgangspunkt &r att tolerans &r ett komplext och méngtydigt fenomen, som kraver aktivt
engagemang och samtal mellan manniskor och grupper. I denna rapport ska tolerans ses som
ett begrepp vars betydelse och innebord kan bidra till att se och forsta mdjligheter och
forutsittningarna for utveckling av emancipatorisk socialpedagogisk.

Michael Walzers resonemang om tolerans och intolerans ar centralt. Utdver detta himtar vi
olika resonemang kring tolerans fran svenska forskare.

Tolerans enligt Walzer

Walzers (1998) utgangspunkt &r att tolerans dr nddvandig for fredlig samexistens. Tolerans
kan dock anta olika former och det ar viktigt att forsta dess relation till makt och politiska
arrangemang. Tolerans maste stéllas mot dess motsats, intolerans for att det ska forstés.
Walzer menar att 1 vanligt tal beskrivs begreppets innebord oftast som att enbart tolerera andra
utan att koppla det till ndgra sérskilda skyldigheter. Han skriver:

Toleransen underskattas ofta, som om att den var det minsta vi kan géra for vdara
medmdnniskor, den ldgsta av dess rdttigheter (Walzer, 1998, s. 11).

Han utvecklar detta resonemang och menar att tolerans dr nddvindigt for samexistens och
innebdr att ménniskor behdver ge mer utrymme &t andra vars idéer de inte sjdlva ansluter sig
till, antingen det géller ideologiska, kulturella eller religiosa forestillningar. Toleransen
bevarar de olika gemenskaperna som vi lever 1. Detta uttrycker han 1 foljande:

Toleransen gor olikheten maojlig, olikheten gor toleransen nodvindig (Walzer, 1998, s. 12).

Tolerans bor ligga till grund for méinskliga réttigheter, men ocksd omvént. Walzer inriktar sig
pa sidana rattigheter nir de utdvas kollektivt inom ramen for exempelvis frivilliga
sammanslutningar eller som kulturella uttryck. Hans resonemang grundar sig pa en situation
dér det finns risk for forskjutningar i olika grupperingars syn pa tolerans och pa vad som inte
kan tolereras.

Walzer pldderar for att tolerans ska uttryckas som fredlig samexistens mellan ménniskor med
olika historia, kultur och identitet. Denna samexistens mojliggdrs genom tolerans, men kan
anta olika former. Det gér alltsa inte att faststélla givna forhallningssitt eller ramar nir det
géller tolerans och det blir inte férrdn man stélls infor olika kritiska situationer som man
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maste ta stdllning till hur man bor forhélla sig till tolerans. Han menar att tolerans kan ta sig
olika uttryck i form av attityder eller forhallningssétt. Dessa beskriver han som olika nivaer pa
en skala. Den fOrsta nivan ér den ldgsta graden av tolerans, vilket kan ses som en slags
resignerad acceptans av olikheter i fredens intresse. Det innebdr ett slags uppgivenhet da man
ger upp eftersom strivan att bekdmpa olikheterna inte forefaller leda till nagon forandring i
positiv mening. Den andra nivan handlar om att graden av tolerans kan beskrivas som passiv,
avspdnd eller vilvillig likgiltighet infor olikheter — kan uttryckas i termer av att det behovs
alla sorter hér i véirlden. Den tredje nivan handlar om ett forhallningssétt i form av ett
principiellt erkdnnande av att andra ocksa har rittigheter, aven om de utovar dem pa ett for
mig eller for oss motbjudande sitt. Den fjdrde nivan kan ses som att den inrymmer en
oppenhet mot andra, en nyfikenhet och kanske rent av respekt eller vilja att lyssna till
olikheterna, &ven om man inte delar synsétt. Den femte nivan innebar ett entusiastiskt
omhuldande eller positivt bejakande av olikheten, kanske nirmast att betrakta som ett stod for
olikhet, snarare 4n som tolerans av det olikartade. Skillnad &r ett nyckelbegrepp 1 Walzers
resonemang om tolerans och det dr forst nér vi stills infor ndgot som skiljer sig frén var egen
vilja, overtygelse eller uppfattning som nér vi stills infor tolerans eller inte. Walzer menar att
tolerans bade mojliggor olikhet och dr en forutséttning for olikhet, men toleransen &r dock inte
granslds. Det finns, menar han, grénser for nér tolerans vergér i vad som kan uttryckas som
respekt eller erkdnnande av olikhet, men ocksé grinsen for nér tolerans inte kan accepteras.
Han tycks mena att grianserna for vad som kan betraktas som intolerans varierar, beroende pa
kontext och samhéllsform.

Tolerans ar 1 princip nagot gott och efterstravansvirt och i alla dess former viktig och
nddvindig for fredlig samexistens, menar Walzer, men pétalar ocksé att den inte ar tillrdcklig
for social harmoni och for att forhindra utanforskap. Walzer menar att samhéllsutvecklingen,
sd som den ter sig i USA idag, innebér oro for minskad social harmoni och 6kade sociala
problem sdsom utslagning, utanforskap och fortryck av oliktdnkande. Han forklarar detta med
vad han bendmner som en rad uppldsande processer. Det handlar om 6kningen av skilsméssor
och ett dkat antal barn som uppfostras av ensamma och mycket unga modrar. Det kan ocksé
vara frdga om ett vixande antal ensamhushall samt 6kning av valdsutsatta och dvergivna
barn. Vidare kan man se ett sjunkande medlemsantal i kollektiva gemenskaper sdsom
fackforeningar, kyrkliga samfund, vilgorenhetsséllskap, foraldraforeningar och
grannskapsskapsklubbar. Det handlar ocksa om l&dngsiktig minskning i1 valdeltagande och
mindre partilojalitet. Andra samhéllsprocesser som bidrar till uppldsning ar, menar han, den
hoga graden av geografisk rorlighet, som riskerar att undergréva grannskapens
sammanhéllning men ocksa ett vixande antal hemldsa samt den vixande vdgen av vald i
samhallet.

Aven om Walzers framstillning i forsta hand berdr amerikanska forhallanden och att
uppgifterna har ndgra ir pd nacken, sé kan vi kdnna igen dessa processer ocksa i dagens
vasterldndska samhéllen — inte minst 1 Sverige. Ett sétt att komma till ritta med och undvika
negativa foljder av dessa processer menar han dr att

...individer dr starkare, sikrare och vettigare ndr de deltar i ett kollektivt liv, ndr de dr
ansvariga for och infor andra mdnniskor. Ty det dr bara inom ramen for gemensamma
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aktiviteter som individer ldr sig att avviga, argumentera, fatta beslut och ta ansvar.
(Walzer, 1998, s. 142).

Walzer skriver att bland de socialt utsatta i USA finns allt farre starka institutioner som jobbar
for att forbattra deras situation. Avstandstagandet fran kulturell gemenskap och identitet i jakt
pa privat lycka &r numera sé stark, att han oroas av att man borde dngslas 6ver hur de ska
kunna trygga sin framtid.

...nog bor vi oroas av de processer som skapar upplosning och dr dess produkter dven om
vissa av dem ocksd dr frigorande processer... (Walzer, 1998, s 140)

Walzer menar att darfor behover vi bevara och stiarka sammanslutningars band, d&ven om
banden bara knyter oss till vissa grupper. Det behovs alltsé fler ssmmanslutningar som kan
hjilpa till att ta ansvar for gemenskapen. Han konstaterar att man dven behdver finna andra
atgirder genom vilka samhéllet indirekt kan stodja medborgarnas direkta aktivitet i lokala
gemenskaper. Det kan handla om skolor som drivs av ldrare och forédldrar tillsammans,
bostadsrittsforeningar och kooperativ som tar dver hyreshus, experiment med arbetardgda
foretag samt kollektivt baserade museer, ungdomsgérdar och sportaktiviteter. Engagerade
personer tenderar att vara engagerade pa méinga hall — aktiva i olika sammanslutningar, bade
lokalt och nationellt, samma personer dr med pé fackforeningsméoten, grannskapsprojekt,
politiska moéte, i kyrkostyrelser och i1 rostbaset pa valdagen. Walzer pliaderar for att ta vara pa
detta humankapital och skriver

Mdngfaldiga mojligheterna till gemensam handling, och aktivister dyker upp for att gripa
mojligheten. Vissa av dem kommer forvisso att vara trangsynta och bigotta, inte
intresserade av ndgot annat dn den egna gruppens befordran, men ju fler de blir och ju
mer mangskiftande deras aktiviteter, desto mindre troligt dr det att trangsyntheten och
bigotteriet dominerar (Walzer, 1998, s. 146).

Walzers slutsats ér alltsa att det finns en mangfald av starka intresseorganisationer, i stand att
samla resurser och ge sina medlemmar reella formaner, vilket gradvis kommer att fora olika
grupper 1 riktning mot dmsesidig tolerans.

Nagra svenska forskares syn pé tolerans

I detta avsnitt refererar vi till ndgra svenska forskare som skriver om tolerans. P4 samma sétt
som Walzer konstaterar de att tolerans betyder olika saker. Tolerans kan vara att acceptera det
som &r annorlunda och skrdmmande, men kan ocksé vara att bejaka och stodja mangfald och
framja olikheter. Tolerans kan beskrivas pa olika sétt. Politisk tolerans handlar om varje
ménniskas rétt att siga vad han eller hon tycker i politiska frdgor och att rosta i politiska val.
Social tolerans kopplas ihop med relationen mellan individer och grupper. Sa uttrycker sig
ocksa nagra forskare i antologin Toleransens mekanismer: en antologi (Erik Lundberg, 2017).

Lundberg konstaterar att det offentliga samtalet av idag handlar mycket om migration.
Samtalen leder till nya méten och mdjligheter inte minst i Sverige, men det leder ocksa till
spanningar och konflikter. I dessa samtal aktualiseras tolerans och det blir ett timligen omtalat
och omdebatterat begrepp. Forutom migrationen sd menar Lundberg att religiosa konflikter i
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Mellandstern och dkade hatbrott 1 Europa, pa grund av tilltagande nationalism, paminner oss
om behovet av att reflektera kring tolerans.

Begreppet dr dock langt ifran nytt och kan sparas tillbaka till antiken och den stoiska filosofin.
Lundberg konstaterar att i dagens vetenskapliga litteratur framkommer en oenighet nér det
géller begreppet betydelse och vérde.

Tolerans forknippas med nagot nddvandigt och som ett viktigt fundament i demokratin och
Lundberg tar fasta pa Walzers uttryck foleransen gor olikheten méjlig, olikheten gér
toleransen nédvindig (Walzer, 1998, s. 9).

En utgangspunkt i Lundbergs framstéllning &r att attityder utvecklas relativt tidigt 1 livet.
Samtal om attityder och vérderingar hos unga har tidvis varit intensiva och tudelade. Det finns
forskning som visar att det finns ett starkt stod for demokratins grundprinciper (hanvisar till
Ungdomsstyrelsen, 2013) medan andra studier (bland annat World Values Survey) visar pa
missndje med demokratin. En demokratisk virdering framhalls som ett grundfundament i
demokratins forutséttningar.

Toleransbegreppet i1 praktisk belysning

Johan von Essen (2017) tar sin utgangspunkt i en konkret praktisk situation dir olika tolkning
av tolerans kommer till uttryck. Det handlar om att illustrera toleransens tvetydighet. Han
hamtar sitt exempel fran en situation dir riksdagsmannen Yasri Khans végrade att ta en
kvinnlig journalist i hand vdren 2016. Handelsen gav upphov till en debatt dér bland annat
dévarande statsministern Stefan Lofven hdavdade att nidr man &r i Sverige tar man sedan dit
man kommer. Kahn hévdade i motsats till det att han handlade utifran sina privata preferenser.
Situationen ledde till att Kahn avsade sig sina politiska uppdrag. Héndelsen ér ett exempel pé
olika uppfattningar, en sé kallad bindr syn, dir i det hér fallet en offentlig sfdr stills emot en
privat sfir. Han menar att hur harda dessa samtal 4n ma vara, sé dr det béttre att de fors Oppet
for att undvika en polarisering dir samtalet mellan olika uppfattningar upphor och dar man
endast for samtal med dem man kénner sig trygg med. Det dr viktigt att samhillet &r tolerant
eftersom det motverkar nedbrytande konflikter och skyddar minoriteter fran fortryck och
forfoljelse. Det ar dock vért att podngtera att tolerans oftast uppfattas som nagot gott, menar
von Essen, men man behover dndd fundera pd vad tolerans egentligen stdr for. Att man dr
tolerant innebér ocksé att det finns sddant som inte kan tolereras. Von Essen menar att denna
dubbelhet dr problematisk. Tolerans som syftar till att exempelvis motverka idéer som rasism
och frimlingsfientlighet kan ses som nddvindigt i en demokrati. Men vi maste alltid ha med
oss fragan om vad som ér ett tolerant forhallningssatt och vad som inte &r det. En problematik
av det slaget beskrivs av Risenfors (2012) och hon bendmner det grdnsdragningar. I hennes
forskning gav ungdomar uttryck for att de var toleranta, men nér frigor konkretiserades som
om en somalisk man med tre hustrur kan tolereras da blev det svérare att ta stillning.

Von Essen skriver vidare:

Tolerans avser ett personligt forhallningssdtt, en politisk institutionell praktik eller ett
filosofiskt eller religiost ideal som kan uppkomma i eller pakallas av konflikter och som
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man har till personer eller grupper som uppfattas som meningsmotstdandare eller
avvikande, eller till standpunkter och praktiker som uppfattas som fradmmande och
provocerande (von Essen, 2017, s. 226).

Detta innebér, menar han, att om tolerans ska diskuteras sé kravs alltsd en dold eller tydlig
konflikt. Svarigheter uppstar nér tolerans stélls mot den allmént accepterade réttsordningen i
ett land. Von Essen menar att det inte racker med att avgrdnsa tolerans till det som man ar
likgiltig infor. Det blir forst meningsfullt nir en konfliktfylld och provocerande situation eller
handling genomfors, som i exemplet med politikern som végrade ta en kvinnlig journalist i
hand. Han skriver vidare:

Med en sadan forstdelse blir tolerans géirna nagot till intet forpliktande som inte formdr
overbrygga avstand mellan grupper och mildra motstdand mot det frammande (von Essen,
2017, s. 226).

En central del i von Essens resonemang om tolerans forutsitter ndgon form av konflikt och att
det vi forkastar miste vara ndgot som angar oss. Han menar att det &r meningsfullt att lyfta
frdgan om tolerans nér ndgot ar konfliktfyllt och utmanande.

Eftersom toleransbegreppet forutsdtter en konflikt for att vara meningsfullt har tolerans
uppfattats som ett talmodigt uthdrdande av sadana uppfattningar och praktiker som dr
awikande eller provocerande. Som tdlmodighet dr tolerans snarare ett passivt
accepterande av samhidllet dn ett aktivt forhallningssdtt (von Essen, 2017, s. 227).

Utifrédn von Essens resonemang sd kan ocksé en del kritik riktas mot tolerans. Han menar att
trots att tolerans &r ndgot som vi bor efterstrava s forutsatter detta att det finns sddant som vi
inte tolererar. Han skriver:

Att toleransbegreppet rymmer bade inkludering och exkludering blir problematiskt ndr
individer eller institutioner med formell makt, utovar vertikal’ tolerans genom att dra upp
grdnser for vad som bor tolereras och inte (von Essen, 2017, s 231).

En annan forskare som diskuterar toleransens gréanser 1 relation till svenska véirderingar ar
Lars Tragéardh (2016). Med referens till Popper menar han att

...Vi pd goda grunder, under vissa omstdndigheter har rdtt, till och med en skyldighet, att
vdgra tolerera intolerans i toleransens namn (Trdgdrdh, 2016, s. 3).

I likhet med Walzer och von Essen, hidvdar Tragéardh att tolerans aldrig kan vara grénslos. [
artikeln Gapet mellan abstrakt och konkret tolerans (2016) reflekterar han Gver den
motsigelse som uppstar nér véra abstrakta virderingar moter konkreta situationer i vardagen,
som exempelvis att manniskor gédrna uttrycker en positiv syn pd mangfald, men har svart att
acceptera ndr detta kommer till konkret uttryck 1 handlingar som star i konflikt med de egna
virderingarna. Den svenska samhéllsmodellen, menar Tragirdh, kréver tydliga granser for
vad som kan tolereras och griansen gér vid det som innebir ett hot mot vad han benimner som
den statsindividualistiska viardegrunden, det vill sdga den relation mellan individen och staten

' Vertikal tolerans forklaras nedan.
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som innebdr att de stér i1 ett Omsesidigt forhallande till varandra. Staten frigdér individen fran
beroende av familj, sldkt och privata maktstrukturer, mot att individen svarar med lojalitet,
tillit och laglydnad. I artikeln om abstrakt och konkret tolerans anvinder Tridgardh denna
viardegrund for att forklara varfor svenskar oftast ar mycket toleranta i princip, men mer
restriktiva nér toleransen far konkreta konsekvenser i vardagen. Han pekar pd konkreta
exempel pa normkollision, sdsom anvédndning av sldja eller burka, konssegregering, vigran att
ta 1 hand etcetera. Diskussionen om toleransens gréanser dr viktig och nddvéndig, menar han
och gor foljande konklusion:

Tolerans dr bra, men ibland mdste man dndd sldss for vad man star for, just for att skydda
savdl frihet som tolerans. Men for att kunna avgora ndr och i vilka fragor man ska tolerera
det man kéinner sig frammande infor, kanske till och med avskyr, och ndr det dr nodvindigt
att ta till vapen, sa krdvs det ett storre kunskapsdjup i den eviga fragan om toleransens
grdnser — savdl pd det abstrakta filosofiska planet som i den konkreta verklighet vi kallar
Sverige (Trdagardh 2016, s. 33).

Von Essen beskriver skillnaden mellan vertikal och horisontal tolerans. Vertikal tolerans
handlar om relationen mellan staten och individen, alltsa att samhéllsinstitutioner drar upp
granser for vad som ska tolereras. Det innebér att relationen mellan staten och lagstiftningen
tilliter olika asikter, religion och livsstilar utan att tillrittavisa dem. Toleransbegreppet
tenderar pa sa sitt att bli politiskt laddat eftersom det anger det "goda samhéllets” granser.
Och trots att vertikal tolerans visserligen signalerar generositet si skapar den en norm genom
att den skiljs frén det avvikande. Man ska dock inte tro att staten och politiska partier alltid &r
virdeneutrala dd myndigheter, foretag och statliga institutioner har egna véirdegrunder idag.
Det vertikala sittet att se pa toleransbegreppet forekommer dock dven i det civila samhéllet,
daven om detta priaglas av andra villkor &n det strikt offentliga. Von Essen menar att det finns
goda skl till att vara skeptisk mot den vertikala toleransen, eftersom den utdvas av offentliga
institutioner med formell makt. Med horisontal tolerans asyftar von Essen hur medborgare
forhaller sig till varandra alltsd den tolerans vi visar varandra i vardagen. Det handlar om var
formaga att sta ut med, leva sida vid sida med och respektera méinniskor som har varderingar
eller levnadssétt som vi sjdlva ogillar eller finner storande.

Som vi tolkar von Essen s& menar han att i Sverige har vi en mycket hog grad av vertikal
tolerans da vi har starka lagar for yttrandefrihet, men att den horisontala toleransen kan vara
betydligt mindre. Han menar att den horisontala toleransen egentligen dr avgorande for ett
fungerande civilsamhillet. Om vi bara tolererar for att lagen foresprakar detta, men att vi 4nda
hyser forakt for varandras annorlundahet sa finns det risk for att samhéllet vittrar sonder.
Alltsa kdrnan i den horisontala toleransen kraver inte att vi gillar eller haller med andra i allt,
utan att vi accepterar deras sitt att finnas och uttrycka sig i det gemensamma sociala rummet
utan att vi forsoker tysta eller utestinga dem.

Von Essen pldderar for att samtalet dr viktigt for att utveckla tolerans bade mellan individer
och mellan olika grupper och med utgangspunkt i den binéra offentliga sfaren menar han att
civilsamhillet kan frimja samtal som varken &r triviala eller privata vilket kan bidra till att
fordndra samhéllet. Han menar att det dr i samtal med “den andre” som vi kan fordndra,
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eftersom vi har kan fa tillfalle att omtolka sddant som vi hallit for sjalvklart. Han skriver (och
tar stod 1 Ténnsjo, 2013):

... genom att debattera med dem som vi dr oense med kan vi ocksd forstd hur viktigt det dr

att tvdartom forsvara vara uppfattningar och fa hjdlp att argumentera (von Essen, 2017, s.
243).

Von Essen menar att det dr genom samtal med de som vi dr oense med som vara uppfattningar
kan f& betydelse bortom privatlivets tyckande. Men vi kan ocksa stilla oss frdgan om det gar
att frimja tolerans och vilken roll skolan i sa fall kan ha 1 detta sammanhang.

Ytterligare ett exempel pa samtalets betydelse ror den svenska grundskolan huvuduppgifter att
fostra och ge kunskap. I detta exempel tar Elisabet Langmann (2017) fasta pa att fostra genom
att diskutera och genom att reflektera kring samhaéllets viardegrunder s& som de kommer till
uttryck i undervisningen. Detta diskuterar hon utifrdn hur virdegrundsarbete kan integreras 1
undervisningen.

Langmann (2017) stiller sig fragande till om det gar att undervisa bort exempelvis
framlingsfientlighet och intolerans och undrar varfor vi ska undervisa om tolerans. Hon gar sa
langt att hon menar att det méste ses som ett misslyckade nér cirka 20 % av den svenska
véljarkaren rdstar pd ett parti som har sin grund i vit maktrérelse. Hon utgér fran skolans
mojligheter att motverka framlingsfientlighet och framja tolerans hos den uppvixande
generationen genom att ta avstamp i ett av det demokratiska samhillets mest grundlaggande
vardebegrepp, ndmligen tolerans.

... skolans uppgift inte dr att producera toleranta mdnniskor eller medborgare, utan att
vdcka ett intresse och en vilja hos den uppvixande generationen att gestalta och
omgestalta toleransens principer i sina liv och i de situationer ddr principer stdlls pd sin
spets... (Langmann, 2017, 5. 249)

Sa till frdgan om varfor skolan ska undervisa om tolerans. Langmann tar sitt avstamp i
skolans styrdokument och FN:s allménna forklaring om de ménskliga réttigheterna. Sin
empiri himtar hon frén observationer vid flera undervisningstillfdllen som handlar om
tolerans. Hon har som avsikt att erbjuda lararna alternativa ingéngar till undervisning om
tolerans. Hennes slutsatser ér att de undervisningstillfallen hon anvénder i sin forskning kan fa
motsatt effekt da de utgar fran fardiga mallar. En viktig utgangspunkt for hennes resonemang
dr att lararna formedlar vikten av att visa tolerans 1 motet med andra ménniskor, utan att det
samtidigt leder till stigmatisering av vissa foreteelser som avvikande och som mindre
onskvirda i samhallsgemenskapen. Hennes resonemang bygger pé att hon har deltagit i flera
undervisningstillfdllen dér standardiserat material anvédnds kring tolerans. Hon menar att detta
ar ett exempel pa den kritik som har riktats mot skolans toleransarbete. Att pé ett “felaktigt”
satt arbeta med tolerans riskerar att fA motsatt effekt nir det géller hur tolerans bor forstés.

Langmann (2017) stéller sig frdgan om vad som bor utgéra undervisningsstoff kring tolerans,
och menar att utbildning och undervisning inte i férsta hand ska forstas i1 termer av
larandeprocesser och olika undervisningstekniker, utan ta avstamp 1 hur ldraren viljer ut,
presenterar och dverfor innehallet i ett gemensamt kulturarv frén en generation till en annan.
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Hon menar vidare att relationen mellan olika generationer och hur lararen 1 undervisningen
kan forhalla sig till de spadnningsfélt som uppstar mellan varlden som den ar och virlden som
den skulle kunna vara, bor bilda utgdngspunkt for en diskussion. Om vi foljer Arendts tankar
om att vi lever 1 en tid dé traditionella tanketraditioner och virden till stor del har forlorat sin
sjdlvklara auktoritet och innebord sé dr tolerans ett begrepp som till stora delar har forlorat sin
innebord 1 skolans virdegrundsarbete. Langmann pladerar darfor for att skolans centrala
uppgift ar att atervénda till toleransens traditionella tanketraditioner och ta fram den
ursprungliga andemeningen. En sadan innehéllsorienterad toleransundervisning méste
samtidigt och av nédvandighet ha ett experimentellt och utforskande anslag for att ha baring
pa samtidens utmaningar. Hon presenterar dérfor toleransens topografi, nagot som léraren bor
ta sin utgangspunkt i. En sadan topografi kan skrivas fram av lararna och eleverna
tillsammans. Att ta fram en topografi kan med fordel ske parallellt i olika &mnen och flera
larare kan tillsammans arbeta med denna topografi. Hon skriver att syftet ér att tillsammans
introducera en rad distinktioner for att pd s sétt visa att tolerans utgor ett mangtydigt och
delvis motsigelsefullt begrepp i det vasterldndska tinkandet. Hennes slutsats ar att:

... tolerans dr i slutindan inget man dr, utan ndgot man viljer att leva och forkroppsliga i
vissa specifika méten i livet [ ...] Det kan vi géra genom att vicka ett intresse och ett
engagemang for viktiga fragor och fenomen (Langmann, 2017, s. 266).

Tolerans 1 vardaglig verksamhet

Tolerans och intolerans kan kanske te sig latt att forstd 1 vardagen, men framstér i andra
sammanhang som méngtydiga och ldter sig inte fangas av nagra enkla teoretiska resonemang.
Hari ligger ocksa kritiken att det inte enkelt gar att beskriva och forstd tolerans.

Béde 1 von Essens, Tragardhs och Langmanns resonemang dr det tydligt att det finns en rad
problematiska situationer i samhéllet nér toleransen stélls pa sin spets. Mest kritisk verkar
Langmann vara da hon menar att som undervisningen ser ut i dag s kan det fa en motsatt
verkan, alltsé att begreppet forenklas och att det framstir som om att det finns rétta svar.
Langmann &r inte negativ till att tolerans har en given plats i undervisningen, men det véacker
fragor om hur dessa utbildningsmoment behandlas i undervisningssammanhang.

Det blir dock problematiskt nér vi ska forhélla oss till konfliktfyllda situationer i samhéllet dér
ytterst politiska, religidsa eller kulturella ideologier och yttringar bildar fond for
resonemangen. Debatten om skolan i dag handlar mycket om att kunskapen ska sta i centrum.
Det handlar ocksa om sé alldagliga, ibland triviala saker, som att inte f4 ha mobiltelefon i
klassrummet eller hur man gor med stokiga elever. Exempelvis sé har utbildningsministern,
nyligen bjudit in foretrddare for 1drarorganisationerna for att diskutera disciplinen i den
svenska skolan. Fa foretrddare nimner skolans dubbla uppdrag att ’fostra och undervisa”.

Att arbeta 1 yrken inom vélfardssamhillet innebér att mota ménniskor 1 skilda situationer med
olika forutsittningar. Inte minst géller detta inom det socialpedagogiska verksamhetsfiltet.
Socialpedagogen moéter individer och grupper som pa ett eller annat sétt riskerar eller redan
har hamnat utanfor majoritetssamhaéllets ramar eller forvantningar. Det kan gélla
migrantfamiljer som har svért att bli accepterade av omgivningen eller saknar egen inkomst

27



eller ungdomar som riskerar att dras med 1 géngkriminalitet. For att komma till ritta med sin
livssituation eller for att forebygga ett destruktivt liv kan individer och grupper bli ”f6remal”
for socialpedagogiska insatser. For socialpedagogen innebér det ocksé att méta méanniskor
med egna varderingar och en egen syn pa hur de vill forma sina liv. Det kan ocksa uppsté
spanningar mellan individer och mellan grupper som har olika uppfattningar om och vad som
ska tolereras. Man kan stélla sig frdgan hur socialpedagoger ska forhalla sig till olika
situationer dir fragan om tolerans aktualiseras.

Som vi konstaterat s dr toleransbegreppet ett komplex begrepp och det finns inte alltid givna
svar pa vad som anses falla innanfor ramen for tolerans och intolerans. Att diskutera tolerans
och intolerans bor vara en given del av den socialpedagogiska grundutbildningen. Blivande
socialpedagoger bor darfor forma sin egen syn pa tolerans redan under utbildningen, alltsa
skapa sitt eget sitt forsta och kunna reflektera kring begreppet. Samtal om tolerans bor vara
standigt aterkommande for att pa sé sétt forbereda studenterna pé att de kommer att mdota
ménniskor som kan ha olika synsétt nér det giller vad som karakteriserar ett tolerant
respektive ett icke tolerant beteende.

Det dr nir vi stills infor olika kritiska situationer som toleransen far sin mening. Inte minst
giéller det da socialpedagogen stills infor det von Essen ndmner i termer av konfliktfyllda
situationer som i exemplet med riksdagsmannen som inte vill ta i hand.

Alla som arbetar inom valfardsyrken oavsett om det géller socialtjinst, sjukvérd eller skola
har ett sarskilt ansvar for att vara beredd pa att samtala om tolerans utan att bli domande eller
inta en repressiv attityd.

Socialpedagogen moter formodligen yttringar bland deltagare i en verksamhet som signalerar
intolerans. D& har socialpedagogen ett sirskilt ansvar for att samtala om detta i
verksamhetsgruppen. Det handlar di om att motarbeta det som deltagarna anser inte kan
accepteras 1 syfte att motverka frimlingskap eller rasism och sddant som kan hota principen
om att acceptera andra kulturella, religiosa eller politiska yttringar. Socialpedagogen bor alltsé
ha ett ansvar fOr att samtala om fragor som ror tolerans och icke tolerans nar
majoritetssamhillet inte gor det eller dér yttringar, skapar onddiga spanningar mellan olika
grupper av manniskor.

Det svéra for en socialpedagog kanske dnd4 ar att fora fram kritik mot vad som hénder i
verksamheten samtidigt som hen méste vara 16sningsfokuserad. I en tidigare rapport
(Cederlund m.fl., 2020) kunde vi konstatera att ett sdtt att benimna socialpedagogen som den
“pragmatiska” socialpedagogen. Det handlar da om att socialpedagoger ofta upplever en
krock mellan pedagogiska ideal och verklighetens krav. Dock visar den studien att det finns
en stark samstdmmighet kring socialpedagogikens vérdegrund.

Om tolerans ska kunna anvindas for att forsta och fordjupa emancipatorisk socialpedagog
ridcker det séledes inte med att likgiltigt bemota yttringar 1 vardagen. Snarare handlar det om
att via dialog mellan socialpedagogen, verksamhetens organisatorer och deltagare arbeta mot
det som Walzer beskriver som dmsesidig respekt. Det handlar om att se detta som en
utgangspunkt for att kritisera den traditionella formen av tolerans — alltsa nér en dominerande
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grupp likgiltigt och passivt "tolererar” en marginaliserad grupp. Tolerans ska inte ses som en
tillfallig instdllning utan det maste leda till ett verkligt erkdnnande sasom det beskrivs i nésta
avsnitt.
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Teoretiska resonemang kring erkannande

Ytterligare ett begrepp som vi menar har stor betydelse for och en inverkan pa hur
emancipation kan forstas ur ett socialpedagogiskt perspektiv dr erkdnnande och vi har darfor
valt att studera detta ndrmare. Det finns manga som funderat kring begreppet och dess
inneborder. Teoretiker som ofta ndmns dr Axel Honneth och hans teori om erkdnnande,
Charles Taylors och erkénnandets politik samt Nancy Frasers och hennes rittsteoretiska
studier om omfordelning och erkdnnande. Vi har studerat dessa filosofers teorier lite ndrmare,
da vi menar att de har haft och fortfarande har stor betydelse, bade for ldrande (som &r centralt
ndr det giller emancipation), tolerans och for erkédnnande 1 allménhet, men ocksa for det
socialpedagogiska perspektivet (se exempelvis Huttunen & Heikkien, 2004; Govender &
Ulmestig, 2020). Vi vill utréna om erkdnnande kan ses som en forutséttning for emancipation.
Kan man uppné emancipation utan ett erkdnnande fran andra eller fran samhaéllet i stort? Vi
menar att i dagens samhélle kréavs att individer eller grupper erhaller ett erkénnande for att
kunna hamna i en emancipationsprocess. Vad som ytterligare knyter begreppen emancipation
och erkdnnande samman &r att de har (&tminstone i vissa tolkningar) liknande filosofisk grund
1 Kant och Hegel.

Honneths, Taylors och Frasers teorier har likheter, men &ven olikheter. Honneths teori
uppfattar vi ha en psykologisk individuell innebord, medan Taylors har en mer politisk
filosofisk grund. Taylors tankar ror i huvudsak strukturella forhallanden. Frasers teori &r
rittsteoretisk och ror en strukturell niva, som vi uppfattar det. En forsta tanke ar kanske att
erkdnnande och emancipation hor ihop, genom att ett erkdnnande ar en forutsittning for en
emancipationsprocess, eller dr det kanske sa att det ar ett misserkdnnande som ar
forutsittningen? Freire har liknande tankar d& han diskuterar emancipation. Han utgar fran en
ojamlik situation med ett mal att nd jamlikhet. Kanske ar det samma situation som Kant kallar
omyndighet? Ranciére ddremot, den andre filosofen vi hinvisar till, utgér fran att alla
ménniskor dr jamlika, ndgot som vi tolkar som att det finns ett erkdnnande i grunden.
Habermas uttrycker att en kamp om kollektiva identiteter 1 en majoritetskultur handlar om

...emancipationsrorelser vilkas politiska mal i forsta hand definieras kulturellt, ehuru bdde
politiska och ekonomiska olikheter likavil som politiska beroendeforhdllanden alltid finns
med i spelet (Habermas, 1994, s. 111).

Som vi tolkar det menar Habermas att kampen om ett erkénnande av en grupps identitet
bedrivs genom en emancipationsrorelse och ror kultur, politik och ekonomi. Det &r ett sitt att
tanka kring relationen erkédnnande och emancipation. Honneth uttrycker att det pagar
emancipationsstrider, strider som stravar efter att uppa ett gott samhalle. Det goda samhillet
ar ett samhélle som tilldter en ménniska att uppna sjdlvaktning och sjilvuppskattning
(Honneth, 1995; Ikdheimo, 2022). Detta dr ytterligare ett sétt att koppla erkdnnande till
emancipation, men utgdngspunkten for Habermas och Honneth tycks vara den samma, det vill
sdga att man startar 1 en situation av misserkdnnande. Det kan dock vara svart att tala om
erkdnnande rent allmént da begreppet inte forstds pd samma sétt av alla och att det ocksa finns
skillnader mellan olika traditioner.
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For att fa en forstaelse for erkdnnande och vad det kan innebéra, beskriver vi 1 féljande avsnitt
Honneths, Taylors och Frasers tankar lite mer ingaende.

En teori om erkdnnande

Honneth har framstillt en teori kring kampen for erkdnnande och hans utgangspunkt ér
Hegels teori om erkdnnande (Honneth, 2022). Honneth har genom éaren utvecklat sin teori pa
olika sitt. I senare arbeten har han exempelvis satt frihet, i stéllet for erkdnnande, i fokus. I
nedanstaende text tar vi framfor allt upp det som Honneth utvecklade i sin bok The Struggle
for Recognition. The Moral Grammar of Social Conflict fran 1995.

Den personliga identitetens etablering och upprétthdllande uppfattas som beroende av olika
former av erkénnande (Uljens, 2014). Honneth anvinder inte identitet pd samma sétt som
exempelvis Taylor gor, som menar att den dr nagot som skiljer en individ eller grupp fran
varandra. Honneth ser pa identitet utifran tre praktiska sjélvbegrepp. Méanniskans personliga
identitet och positiva forhéllande till sig sjilv utvecklas genom dmsesidigt erkénnande. For att
uppnd en positiv relation till sig sjilv krévs ett erkdnnande pé flera olika plan. Honneth
beskriver tre hierarkiskt relaterade behov av erkdnnande. Dessa svarar mot tre “praktiska
sjalvforhallanden”.

1. Hemmets kérlek dr nddvindig for att utveckla ett grundldggande sjélvfortroende. Detta
kérleksfulla erkédnnande &r det priméra, det grundldggande och en tillit till fortsatt
gemenskap (Engdahl m.fl., 2021). Detta forutsitter en dmsesidig attraktion och
grundas 1 kdnslor. Den enskilde erkidnns som en individ vars behov och dnskemaél har
unikt virde for ndgon annan. Det handlar saledes om vara primérrelationer,
exempelvis familjerelationer eller kdrleksrelationer inom en mindre krets.

2. Det civila samhillets erkédnnande av individen som moraliskt ansvarigt rittssubjekt
leder till sjdlvrespekt. Sjdlvrespekt utvecklas séledes genom att hen efterstravar att bli
erkiind av andra som ansvarig. Nér hen betraktas som en moraliskt tillrdknelig och
fullstdndig samhéllsmedborgare, med ritt att delta i gemensamma angeldgenheter, da
realiseras sjdlvaktningen, vilket kan ségas innebéra att hen anser sig ha de egenskaper
som behovs for att delta 1 samhéllslivet. Detta grundas inte 1 kdnslor, som nér det
giéller sjalvfortroende, utan i kognitiva formagor (Engdahl m.fl., 2021). Det ar séledes
fraga om en form av réttsligt erkdnnande. Individen erkdnns som en person med
moralisk tillrdknelighet som alla andra. Det handlar om en moralisk respekt, dar
universell likabehandling blir central och ror vara relationer till andra. Dessa
rittigheter forutsitter dock en forméga att kunna uppfatta och respektera andras behov
och detta oberoende av vad individen sjilv anser om den andres behov. Kant talar om
inbillningskraften som ger mdjlighet att reflektera utanfor sig sjélv.

3. Individen efterstrivar att bli uppskattad och respekterad for det arbete hen utfor, vilket
leder till sjélvuppskattning (Uljens, 2014). Det handlar om ett erkdnnande i form av
solidaritet, en solidaritet som ger uppskattning for vart individuella bidrag till
samhéllet. Det ér ett erkdnnande av kognitiv karaktér och handlar om véra relationer
till de som tillhor samma virdegemenskap, exempelvis en religios forsamling.
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Det handlar séledes om ett 6msesidigt erkédnnande i1 form av karlek, rittigheter och solidaritet,
eller ndgot annorlunda uttryckt; kirlek, respekt och aktning, en respekt som man erhéller som
bédrare av olika réttigheter och en aktning som bérare av sirskilda kvaliteter och kapaciteter
som andra virdesitter. Det ror séledes erkdnnande i relation till vdra primérrelationer, till alla
andra och till de som tillhér samma virdegemenskap. Till dessa strukturer av
erkédnnanderelationer knyts olika moraliska forpliktelser och rattigheter. Mellan dessa
forpliktelser rader ingen harmoni, utan oftast ett permanent spanningstillstand. Olika
forpliktelser kolliderar med varandra. Det finns en plikt att behandla alla lika, men ocksa en
forpliktelse att stotta eller bista den som har behov av hjilp. Detta dilemma tar 4ven Taylor
och Fraser upp i sina resonemang. Hur ska man klara att balansera mellan att behandla alla
lika och samtidigt behandla alla som unika individer med unika behov? Det &r ett dilemma
som har intresserat filosofer och tinkare sedan lang tid tillbaka. En del foresprikar det
universella och andra det partikuldra, men dr det mojligt att foga samman dessa perspektiv?
Socialpedagoger stills ofta infor detta dilemma och existerar 1 en kontext dir bdda
forhéllningssitten foreskrivs samtidigt, i exempelvis lagstiftning.

Relaterade till de tre formerna av erkdnnande finns tre former av social missaktning och det &r
kanske framst dessa som praktiker inom socialpedagogik moter och forsoker komma till ritta
med. Den forsta av dessa ér fysiska overgrepp som bryter ner sjalvfortroendet, sésom
véldtikt, tortyr etcetera. Relaterade till den andra formen av erkidnnande &r olika typer av
rittsberdvande hot mot den sociala integriteten, ndgot som bryter ner sjdlvaktningen.
Individens forméga att ta moralisk stéllning ifrdgasétts och hen hindras fran att bidra till
utvecklingen av normativa forestillningar i samhéllet. Dessa hot riktas oftast utifrdn
grupptillhorighet, exempelvis etnicitet (Engdahl m.fl., 2021). Flera grupper 1 samhéllet utsétts
for denna missaktning utan att kunna gora sa mycket for att hantera situationen. Vi menar att
dagens politiska klimat i Sverige ar ett talande exempel pé detta. Stora minoritetsgrupper
bemots med missaktning av samhdllet, trots att de lever ett 1 alla avseenden accepterat liv med
egen forsorjning, eget boende, engagemang 1 civilsamhaéllet och laglydighet. Den tredje
missaktningen handlar om fornedring eller krankningar som utgér hot mot édra och vérdighet.
Det leder till en stigmatisering dir individens livsstil nedvérderas och livsvalen tillskrivs 1&gt
vérde. I det forsta fallet dr det individens fysiska integritet som hotas, i den andra den sociala
integriteten och 1 det tredje dr det dran eller virdigheten (Honneth, 1995). Honneth uttrycker
hér, utifrdn vér tolkning, en annan forstaelse gillande innebdrden i begreppet dra én vad
Taylor gor, da han beskriver hur intresset for identitet i dagens samhaélle utvecklats. Taylor ser
4ran som en i grunden exkluderande foreteelse. Aran dr for honom inte méjlig att forena med
jamlikhet.

Fricker (2007) har utvecklat tankar kring en form av missaktning som ger ytterligare
perspektiv och som han kallar epistemisk ordttvisa. Det dr en krinkning av en enskild individ
som kunskapssubjekt. Man beskyller ndgon for att fara med osanning d& denna beréttar om
sina erfarenheter. Det du kan och vet betyder inget for mig. Det ér en situation dar ndgon blir
misstrodd, missforstadd eller nonchalerad pa grund av féordomar 1 relation till exempelvis kon,
klass eller etnicitet. Fricker talar ocksa om hermeneutisk ordttvisa, en situation dér en grupp
saknar sprak for att gora sig forstddd och kunna pdverka sin egen situation och samhillets
utveckling. Freire talar om att manniskan dr nedsénkt i tystnadens kultur (Freire, 1976). Att
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sakna ett sprak kan betyda flera saker, dels kan det innebéra att man rent konkret inte
beharskar ett sprék, exempelvis det sprak som talas av majoriteten i det land man bor 1, dels
kan det betyda att man inte forstér, i den bemaérkelsen att de ord som anvénds inte har ndgon
mening eller betydelse for en. Ett exempel, relaterat till utbildning och ldrande, &r att det sprik
som anvénds av ldrare i skolan inte &r de “utsatta” elevernas sprak. Denna situation kan
uppsta nér barn fran studieovana hem moéter vélutbildade medelklasslirare. Ett annat exempel
kan hdmtas fran socialtjansten dér hjdlpsékande personer manga ganger har ett annat sprak an
de utbildade socialsekreterarna.

Teorier om kampen for erkédnnande, utifran framfor allt Honneth, kan pa flera punkter vara ett
stod nar man utifrén ett kritiskt socialpedagogiskt perspektiv vill forsta och agera i en
problematisk situation. Vi kan ocksa sluta oss till att en emancipationsprocess kan se olika ut
och berdra varierande omraden av en persons livssituation, beroende pa vilken situation
individen eller gruppen befinner sig i.

Erkdnnandets politik

En av de filosofer som gjort sig kind med tankar kring en politik for erkdnnande ar Taylor.
Han utgar fran identitet, nagot som &r centralt i hans tdnkande. Han menar att det finns en
koppling mellan erkdnnande och identitet. Identitet dr den vi &r, varifrdn vi kommer.
Identiteten formas av andras erkédnnande eller kanske misserkédnnande. Vid ett
misserkdnnande kan fornedrande bilder av olika grupper anammas av grupperna sjilva och
leda till sjalvfornedring, ndgot som Honneth bendmner missaktning. Taylor menar att ett icke-
erkdnnande kan ses som ett slags fortryck dé individen eller gruppen tvingas in i en falsk,
forvanskad och inskrdnkt tillvaro (Taylor, 2009, s. 37). Olika grupper internaliserar bilden av
sig sjélva och kan ha svart att bli fria fran den, d&ven om forutséttningarna for gruppen éndras
och forbéttras. De blir fast 1 den gamla bilden eller forestéllningen av gruppen. Denna
sjalvfornedring blir ett verktyg for fortryck. Grupperna maste pa nagot sitt befria sig fran
dessa negativa bilder och erhélla ett erkénnande. Kampen for erkdnnande pagar samtidigt som
kampen for emancipation. Att erhalla ett erkdnnande ar ett ménskligt behov, enligt Taylor.
Hur individen och den egna gruppen upplevs av andra kan ha stor betydelse. I studier som
gjorts 1 socioekonomiskt utsatta omrdden uppmérksammas detta (Eriksson & Arnsvik, 2014).
Att andras syn pa en sjdlv och gruppen har stor betydelse dr omstandigheter som formodligen
ar uppenbara for socialarbetare i dessa omraden men ocksa hogst patagliga for de boende. Ett
icke-erkdnnande kan alltsé fa langtgdende negativa konsekvenser.

Taylor anvénder sig av historien fOr att hitta forklaringar till varfor detta intresse for identitet
och erkdnnande blivit, som han hévder, ofrankomligt 1 vér tid.

Det forsta handlar om sammanbrottet for de sociala hierarkierna som tidigare utgjorde drans
grund. Ara anviinder han i den bemirkelsen att den ir oforenlig med jimlikhet. Ara kan
forstds som en frdga om foretradesritter, vilket innebér att inte alla kan bli belonade och fa ett
pris. Da forlorar priset sitt virde. Erkdnnandet byggde pé de sociala kategorier som alla tog
for givna.
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Mot denna forstéllning stdr den moderna forestdllningen om vdirde. Alla manniskor har ett
inneboende virde, ett medborgarvirde, som Taylor uttrycker det. Detta &r en universalistisk
utgdngspunkt. Forskjutningen fran éra till virde har siledes lett till en universalistisk politik
som betonar allas lika varde och en utjimning av réttigheter och fardigheter.

Taylor menar att ménniskan har en i grunden dialogisk karaktér. Vi definierar var identitet i
dialog med, eller 1 kamp mot véra betydelsefulla andra och genom att tilligna oss ett, 1 vid
bemarkelse, rikt sprik. Taylor hidvdar att &ven om dessa betydelsefulla andra (exempelvis
foréldrar) forsvinner ur véra liv, fortsétter vi dialogen med dem inom oss under hela vart liv.
Insikten om att identiteten formas 1 dialog utan socialt manus” gor det svarare men ocksé
viktigare att driva en politik for lika erkdnnande.

Men vad betyder dé en politik for lika erkédnnande 1 den offentliga sfaren? Jo, som tidigare
sagts sa har forskjutningen fran &ra till vérde, & ena sidan, lett till en politik som betonar alla
medborgares lika virde, en likvirdighetspolitik. Man vill undvika att det utvecklas forsta och
andra klassens ménniskor. Dessa tankar har lange varit ett politiskt riktméarke i Sverige, men
utmanas alltmer av dagens politiska klimat.

Utvecklingen av ett modernt identitetsbegrepp har & andra sidan givit upphov till en
sdrartpolitik. Den har ocksa en universalistisk grund, men hér vill man uppna att var och en
ska erkénnas for sin unika identitet, en betoning sker av olikheten gentemot andra. Det anses
vara en olikhet som tidigare ignorerats och inforlivats i en dominerande majoritetsidentitet.
Inom denna politik stridvas det efter att komma ifran den sérartblindhet som det universella
innebadr, en blindhet infér hur méinniskor skiljer sig fran varandra. Likvardighetspolitiken
innebér en tro pa att alla manniskor har en formaga till en universell ménsklig mojlighet,
liknande tankar som Ranciere har. Det sdger inget om hur mycket en ménniska har gjort av sin
mdjlighet, utan det 4r mdjligheten 1 sig som gor att personen fortjdnar respekt. I
sarartpolitiken finns ett krav pa ett accepterande av alla utvecklade kulturer. Att inte gora det
ar moraliskt ordttfardigt, enligt Taylor.

De tva inriktningarna, likvardighetspolitik och sdrartspolitik, rdkar i konflikt med varandra da
den ena innebér att vi behandlar alla sdrartsblint och den andra att vi bejakar sérarten. Kritik
har riktats mot likvérdighetspolitiken, att de principer som ligger till grund for den speglar en
enda hegemonisk kultur och att olika minoritetskulturer tvingas anta och acceptera den
rddande kulturen. Utifrén detta sluter man sig till att likvérdighetskulturen &r, kanske
omedvetet men dndock, hogst diskriminerande, enligt Taylor (1994). Ett positivt omdome fallt
av en eurocentrisk intellektuell om en annan kultur, som man inte ndrmare har undersokt, ar
bade nedlatande och etnocentriskt. Risken &r att nér vi studerar andra kulturer bygger vi pa
vara egna normer, s till slut kan alla bli lika. Det skulle innebéra att om vi berommer eller
erkédnner den andre gor vi det for att hen dr som vi. Dessa tankar dr ldtta att oversétta till
situationen i Sverige idag, 2026. I Sverige stdlls krav pd olika minoritetsgrupper att ”’bli som
oss”. I de fall grupperna inte omfamnar de ’svenska” virderingarna, inte vill ’bli svenskar”,
finns ett antal lagforslag, lagar och forordningar, som pé olika sitt kan begrénsa
minoriteternas mojligheter och rorelsefriheter. Nagra exempel pé detta dr krav pa kunskaper i
svenska och samhéllskunskap for att erhélla svenskt medborgarskap, omvandling av
permanent uppehallstillstind till tillfalligt och diskussionen om vandel.
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Om vi tergar till Taylor, sa &r ett grundantagande att alla ménskliga kulturer har nagot viktigt
att sdga alla ménniskor. Med denna hypotes som grund bor vi inleda studiet av andra kulturer,
enligt Taylor. Nér vi studerar andra kulturer bygger vi péd véra egna normer, s till slut kan,
som tidigare ndmnts, alla bli lika, men vad som d& maste ske dr det som Gadamer kallar
sammansmaéltning av horisonter vi ldr oss att rora oss inom en vidare horisont, ddr det som vi
tidigare har tagit for givet som bakgrund till var vdirdering kan fogas en méjlighet till den
annorlunda bakgrunden i en tidigare obekant kultur (Taylor, 1994, s. 69). Tanken ar att
genom att ta till oss andras perspektiv, som tillsammans med vara egna ligger till grund for
vara studier av andra kulturer, kan vi uppna en situation dir vara egna normer inte blir de
dominerande. Denna “sammansmalta” bild kan ddrmed ligga till grund for erkidnnande.

Men hur ska vi fa till den dialog som Taylor foresprakar? Ett omrade dér forutsittningarna
atminstone delvis finns dr utbildningsomradet. Bland olika grupper fors en kamp om
fordndrad sjdlvbild eller sjdlvuppfattning, bade vad géller inom den egna gruppen och
gentemot majoriteten. Diskussionerna kring detta har blivit hogaktuella inom
utbildningsomrédet. Bland annat har det framf6rts krav pa att den rddande kanon som utgar
fran nordamerikanska forhéllanden, ska dndras. Man vill ge storre utrymme till kvinnor och
icke-europeiska raser och kulturer. Tanken bakom detta ar att om dessa grupper utesluts far de
en fornedrande bild av sig sjdlva. Allt skapande och allt viarde ligger hos mén med europeiskt
ursprung. Ja, sé var situationen da Taylor formulerade erkdnnandets politik. Idag, i ménga
lander exempelvis USA, Ungern och t.o.m. Sverige, ér situationen snarare tvartom. Grupper
som pa olika sétt tidigare fatt ett erkdnnande raderas nu ut som grupp med specifika behov,
exempelvis kvinnor och etniska minoriteter. Kursplaner pa universiteten ska inte lingre spegla
nagra “specialintressen”. Tanken om att exempelvis méngkulturella kurser skulle kunna ge ett
vederborlig erkdnnande har helt 6vergivits inom den amerikanska akademiska vérlden.
Kanske ir vi tillbaka till det som var situationen nér Taylor formulerade sin politik for
erkdnnande. Tankar kring makt, tolkningsforetrade och minoritetsgrupper, som upplever ett
icke-erkdnnande, infinner sig och behov av och krav pa emancipation stills. Detta krav har
sakerligen funnits dér hela tiden, d4 ménga grupper ser sig som missgynnade. Vad som dock
sker idag dr att de lagliga forutsédttningarna for mer jimlika forhéllanden for alla och en syn pa
att alla ménniskor &r lika mycket vérda, har tydligt forsdmrats.

Omfordelning eller erkdnnande

Frasers utgangspunkt tas i begreppen omfordelning och erkdnnande. Hon menar att under
slutet av 1900-talet kan vi erfara att klassintresset forlorat 1 aktualitet och ersatts av
gruppidentitet, nér det géller att kategorisera ménniskor och grupper (Fraser, 2003). Den
grundldggande oréttvisan dr numera kulturell dominans och kulturellt erkdnnande ersétter
socioekonomisk omfordelning som 18sning pa oréttvisor. Faser menar dock att réttvisa kriaver
bade omfordelning och erkédnnande. Hon ser dessa som tvé skilda dimensioner av rittvisa,
medan exempelvis Honneth ser fordelning som en del av erkdnnande. Fraser diskuterar dessa
tvd skilda forestillningar om oridttvisa. Den forsta dr en form av ekonomisk marginalisering
och hon bendmner den socioekonomisk. Den andra kallar hon kulturell eller symbolisk
ordttvisa och innebdr exempelvis att man utsétts for kulturell dominans, misserkénnande eller
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mots av brist pa respekt av en dominerande grupp i1 samhéllet. Hir kan man dra paralleller till
Freires sétt att resonera. Bada ordttvisorna forekommer i dagens samhille. Det dr framfor allt
den senare av dessa, misserkdnnande i relation till erkdnnande, som har intresserat bade
Honneth och Taylor. Fraser papekar att denna uppdelning av oréttvisor dr analytisk och att
ordttvisorna i praktiken dr sammanflédtade. Att de dialektiskt forstirker varandra dr nagot som
intresserat Fraser specifikt. Hon menar att det ofta leder till en ond cirkel av bade kulturell och
ekonomisk underordning. De olika formerna av orittvisa har olika botemedel. Den
socioekonomiska oréttvisans botemedel 4r omfordelning, en sorts politisk-ekonomisk
omstrukturering, exempelvis i form av omfordelning av inkomster, medan den kulturella
kraver en kulturell fordndring och ett erkédnnande, exempelvis en omvérdering av attityder
gentemot nedvérderade grupper och ett erkénnande av kulturell mingfald. Fraser menar dock
att ett erkdnnande dven ligger till grund for tankarna om omfordelning och att ett resonemang
kring omfordelning finns vad géller det kulturella erkdnnandet. Nér kraven pa de olika
formerna av réttvisa stélls samtidigt kan de hamna i konflikt. Inte séllan leder det kulturella
erkdnnandet till en differentiering mellan grupper (partikularistiskt perspektiv), medan kraven
pa omfordelning gynnar en “avdifferentiering” mellan grupper (universalistiskt perspektiv).

Enligt Fraser finns det grupper i samhéllet som dr missaktade och missgynnade i bada dessa
avseenden, det vill sdga oréttvisor som drabbar dessa grupper kan sparas bade till den
ekonomiska politiken och till kulturella aspekter. Fraser bendmner dessa grupper bivalenta.
Ett aktuellt exempel 1 Sverige idag dr en del etniska eller religiosa minoritetsgrupper. Fraser
tar kon och “’ras” som exempel. For att uppna en tillfredstillande situation for dessa grupper
mdste man komma till ritta med badda formerna av orittvisor. Socialpedagoger méter standigt
liknande situationer i sitt dagliga arbete med migranter. Kanske arbetar man med att forsoka
komma till ratta med en situation med psykisk ohilsa i en familj, men d&ven om man lyckas
med det aterstar kanske problem i form av trdngboddhet, arbetsloshet, ekonomiska bekymmer,
segregation etcetera

Niér Fraser arbetar med att 16sa dilemmat anvédnder hon begreppen affirmation och
transformation, ddr det forsta innebér att man forsdker undanrdja ordttvisa foljder av olika
verksamheter eller forhallanden, utan att forandra de bakomliggande strukturerna.
Transformation daremot har just som avsikt att omvandla de villkor eller forutsdttningar som
skapar orittvisa.

Fraser utgar frén dessa bada begrepp, samt omfordelning och erkédnnande, da hon soker hitta
en 16sning pa det dilemma vi diskuterat. Om man vill uppna en férdndring, som dven paverkar
samhéllets strukturer, det vill séga en transformation, foresprakar hon socialism som en
16sning pa omfordelningsproblematiken och dekonstruktion da det géller erkédnnande, ndgot
som kan destabilisera differentieringen mellan grupper, exempelvis konsdikotomier. Genom
dekonstruktioner ersitts hierarkiska konsdikotomier med “nétverk av skiftande och "pordsa’
olikheter” (Fraser, 2003, s. 206).

Frasers tankar och funderingar kring hur man 16ser dilemmat &r i linje med ett kritiskt
socialpedagogiskt tdnkesétt. Kan man uppna en transformation vad géller omfordelning och
erkdnnande kan man ocksd uppnd emancipation, bade for den enskilde individen och for
gruppen som sadan.
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Erkdnnande 1 en socialpedagogisk vardag

I texten om teorier kring erkdnnande har vi forsokt belysa olika perspektiv och sétt att forhélla
sig. Genomgaende beskrivs dilemmat mellan att erkédnna och behandla alla lika och samtidigt
se ménniskor som unika med unika behov. Ibland beskrivs denna dialektik som relationen
mellan universalism och partikularism Detta dr ocksa ett dilemma som den enskilde
socialarbetaren upplever och maste hantera i sin vardagspraktik. Ett tydligt exempel beskrivs i
en forskningsrapport om socialarbetares arbete med migrantfamiljer inom den sociala
barnavarden (Eriksson & Risenfors, 2024). En fraga som stills i rapporten dr om
migrantfamiljerna ska betraktas som ”vem som helst” eller om socialarbetaren i sitt arbete ska
ta speciell hdansyn till familjernas religion, sprak, kultur etcetera, saledes ett partikularistiskt
perspektiv

Man kan tala om erkénnande pa olika nivaer; en strukturell och en individuell (Govender &
Ulmestig, 2020). Dessa nivaer existerar parallellt och samverkar pa olika sétt (Appiha, 1994).
Om inte den grupp man tillhor erkénns, sd erkéinns man inte som individ. Ett exempel, som vi
tidigare ndmnt, kan vara att om man bor 1 ett socioekonomiskt utsatt omrade, som inte erhéller
ett erkdnnande fran Ovriga samhillet, s har man ocksa svért att som individ &tnjuta ett
erkdnnande. Ett annat sétt att beskriva det dr att som Fraser tala om socioekonomisk- och
kulturell ordttvisa. Det dr uppenbart att detta att erhalla ett erkdnnande ar oerhort centralt och
avgorande for minniskor och en forutsattning for en emancipationsprocess. Ett
misserkdnnande kan ge féorodande konsekvenser for den enskilde individen.

Som socialpedagog har man att hantera bdde den individuella och den strukturella nivan, men
det ar uppenbart att det ibland &r svart att uppfatta den strukturella nivan och kanske dnnu
svérare att gora ndgot at den. I den mén socialpedagoger dr medvetna om strukturella hinder
upplever de att det dr svart att sjdlva agera och gora nagot at det. De uppfattar inte att de har
redskapen (Cederlund m.fl., 2020).

Ett socialpedagogiskt erkénnande maste bejaka alla nivéer. Socialpedagogen maste arbeta for
att den enskilde individen mots med tolerans och erhéller ett erkdnnande. Men for att
personen i frdga ska uppleva en situation av emancipation maste dven ett strukturellt
erkdnnande uppnas. Fraser anvénder termerna distributiv réttvisa, det vill sdga en réttvis
fordelning av samhdllets resurser och en rittvis uppskattning.

Finns det dd inga kritiska invdndningar mot krav pd erkdnnande? Vid studier av begreppet
erkidnnande framstar det som ett begrepp med enbart positiva konnotationer och dess motsats
visar pa dramatiskt negativa konsekvenser. Fraser och Honneth tar upp en kritisk punkt, da de
papekar att det finns illegitima krav pa erkdnnande. Alla krav kan inte réttfardigas, menar de
(Knieriem, 2023). Vissa sociala grupper, som idag kraver erkdnnande for sina virderingar, ar
exempelvis nazistiska eller rasistiska grupper. Men vem bestdmmer vilka krav som &r
illegitima? Vem ges tolkningsforetrdde? En socialpedagog kan 1 sin praktik mota helt
motstridiga krav pd erkénnande, exempelvis gillande fordldrar och tondrsbarn, for att ta ett
vardagligt exempel. Det kanske finns fa ledtradar till hur en socialarbetare ska agera (forutom
lagstiftning naturligtvis), men den filosofiska grunden anger dock en riktning. Det handlar om
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filosofier eller teorier som betraktar manniskan som ett subjekt och formedlar en tro pé att
fordndring pa alla nivaer ar mojlig (Eriksson, 2006; Haméldinen, 2003).

Begreppen erkénnande, tolerans, emancipation och socialpedagogik &dr forknippade pé flera
sétt. Begreppens filosofiska grund liknar varandra. Alla har en humanistisk demokratisk grund
dar alla manniskors lika virde star i fokus. De fyra begreppen kan betraktas pa olika nivéer;
individuell, grupp eller strukturell och samtliga innehaller ocksé kritiska perspektiv. Det ar
detta som specifikt intresserar oss och som gor att begreppen och dess innebdrder dmsesidigt
berikar varandra.
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Den emancipatoriska socialpedagogiken

I denna rapport har vi arbetat med olika begrepp: emancipation, tolerans, erkédnnande och
socialpedagogik. Utgangspunkt har vi tagit i emancipation. Emancipation kan beskrivas som
ett begrepp med “oskarpa kanter” (Hamrén, 1999). Vi har arbetat med begreppet genom en
process som har likheter med explication, en term som anvénts av Honneth, men dr myntad av
Carnap (1950). Enkelt uttryckt syftar explication till att, dels dterge en existerande betydelse
av ett begrepp, dels att utveckla begreppet genom preciseringar och dirmed skapa ett delvis
nytt begrepp. Den nya kunskapen bygger pd den tidigare och utgér en vidareutveckling av den
samma. Vi har gett emancipation en vidare mening genom att relatera den till tolerans och
erkidnnande och sedan applicera denna nya kunskap och mening pé socialpedagogisk teori och
praktik. Vi har haft intentionen att beskriva delar av begreppens historiska bakgrund for att
sedan landa i nutida debatt och samhaéllsklimat. Detta har varit naturligt for oss, dé vi pd detta
satt foljer den utveckling socialpedagogiken haft som genom historien forédndrats och
omskapats, paverkad av rddande samhéllsklimat. Alla begreppen har genomgatt en
betydelseutveckling och en betydelseforandring och ér i den bemérkelsen dynamiska och vil
lampande 1 strdvan efter att forstd en emancipatorisk socialpedagogik.

Var utgangspunkt, emancipation, ér ett begrepp som kan sparas langt tillbaka i tiden. Det har
sin upprinnelse i tankar hos Kant och har sedan diskuterats av olika filosofer genom tiderna.
Det innebér att begreppet som sadant har ménga betydelser och inneborder. I var rapport
skriver vi fram var forstaelse av begreppet, utifrdn mdjligheten att berika tinkandet kring en
kritisk socialpedagogik. I denna process anvinder vi oss av begreppen tolerans och
erkdnnande. Dessa begrepp, savil som emancipation, har alla en humanistisk demokratisk
virdegrund och som utgangsldge tanken om alla ménniskors lika virde. Det dr ocksa begrepp
som kan fOrstas pa olika niver; individ-, grupp och strukturell niva.

Emancipation kan beskrivas bade som ett mal, som medel och som process. Som mél innebér
emancipation en frigorelse fran en underordnad position. Kant skriver att det handlar om ...ett
uttride ur hennes sjilvforvillade omyndighet (Ostling, 1989, inledningstexten). Denna
frigorelse betyder olika saker och kan berora olika delar av en ménniskas liv. Det kan handla
om en frigorelse pd ett individuellt eller kollektivt plan, men dven pa ett strukturellt plan. Den
process som leder till emancipation innebér kritiska analyser, ett motstand mot och ett
utmanade av olika maktstrukturer i samhillet. For att forstd den process som syftar till att
uppné emancipation anvander vi oss av begreppen tolerans och erkdnnande. I samtliga
begrepp vi anvénder, inkluderat socialpedagogik, ar maktperspektiven centrala och fragor
kring exempelvis vem som har tolkningsforetride &r stindigt ndrvarande. Resonemang kring
tolerans och erkdnnande utgar ofta fran dess motsatser, det vill sdga intolerans och
misserkidnnade. En situation av emancipation for en individ eller en grupp forutsétter ett
erkdnnande fran inblandade parter och ett erkdnnande bygger alltid pd tolerans gentemot
individen eller gruppen. Upplevelser av intolerans eller missaktning dr oftast forodande for
den som drabbas. Toleransen och erkdnnandet bygger pa tankar om alla méanniskors lika
viarde, vilket 1 sig innebdr att allas tankar och idéer respekteras. Detta kan dock vara
problematiskt, da olika gruppers idéer och stravanden efter réttigheter inom olika omraden
kan kollidera. Vissa grupper, som exempelvis etniska minoriteter, kan kriva sdrbehandling for
att fa sina behov tillfredsstillda, ett partikulart perspektiv. For att tillfredsstélla dessa behov
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skulle mélet om att behandla alla lika, ett universalistiskt perspektiv, bli omgjligt.
Socialpedagoger stills ofta infor denna typ av dilemman. Om man behandlar en grupp
tolerant kan f6ljden bli att en annan grupp mots med intolerans.

Som framgér av var diskussion innebér siledes en emancipatorisk socialpedagogik en kritisk
analys av radande maktstrukturer och dess avtryck pé olika nivaer i samhéllet. Genom
emancipationsprocessen minimeras missforhallanden och ett jamlikt samhélle kan uppnés
genom tolerans och erkdnnande. Processen innebiér ett stindigt reflekterade over oréttvisor
och obalanser géllande ekonomiska och kulturella forhallanden.

Hur ett emancipatoriskt socialpedagogiskt forhallningssitt skulle kunna forstas och fungera i
praktiken och vilka mgjligheter och utmaningar som ryms inom ramen for detta, kommer vi
att illustrera genom tre exempel fran praktiska verksamheter. Vi har valt exempel som ror
olika nivaer eller perspektiv, for att visa att den emancipatoriska socialpedagogiken kan
genomsyra olika samhillsomraden. Det forsta exemplet, om stéllforetrddare 1 form av god
man, utspelar sig i civilsamhéllssfaren och analyseras utifran ett strukturellt perspektiv dar
lagstiftningen ramar in och styr verksamheten. Det andra exemplet ror, socialsekreterares
perspektiv pa moten mellan migrantfamiljer och svensk barnavérd och utgér fran de
professionellas situation. I vért tredje exempel diskuterar vi hur vélfardsaktorer gor
prioriteringar av stodinsatser i relation till unga personer med funktionsnedsdttning. De tva
sista exemplen kommer frén egna forskningsprojekt. Vara exempel belyser mojligheter och
utmaningar med ett emancipatoriskt forhallningssdtt pa olika nivder och i olika kontexter.

Emancipatorisk socialpedagogik 1 rollen som stillforetrddare -
mojligheter och utmaningar

Vart forsta exempel handlar om att vara stéllforetrddare, vilket innebér att foretrida en annan
person (1 fortsittningen bendmnd huvudman) som inte kan ta hand om det som géller den
egna personen fullt ut. Manga har nog stott pa begreppen god man eller forvaltare. Det kanske
ar lika ként att dessa foreteelser dr reglerat av lagsstiftning. Grunden finns 1 foljande:

Om nagon pa grund av sjukdom, psykisk storning, forsvagat hdlsotillstand eller liknande
forhallande behéver hjdlp med att bevaka sin rdtt, forvalta sin egendom eller sérja for sin
person, skall réitten om det behovs, besluta att anordna godmanskap for honom eller
henne. Ett sadant beslut fdr inte meddelas utan samtycke av den for vilken godmanskapet
skall anordnas, om inte den enskildes tillstand hindrar att hans eller hennes mening
inhimtas. (Fordildrabalken 11 kap 4 §)°

Att vara stéllforetrddare har en 14ng historia och Wallgren (2023) konstaterar att redan i De
tolv tavlornas lag (449 f.kr) fanns bestimmelser om formyndare f6r “vansinniga” (cura
furiosi), som gick ut pé att en person som hade ett svart kroppsligt funktionshinder kunde fa
en sérskild stodperson. Curatorn skulle d& ha ansvar for sin skyddsling och dennes
ekonomiska tillgangar. Om nigon hade ett slosaktigt levnadssitt eller inte hade formaga att ta

2 Exemplet bygger pa nuvarande lagstiftning. Under varen 2026 har presenterats omfattande forandringar i
Forildrabalken genom propositionen Ett stillforetrddarskap att lita pa (Prop. 2025/26:92). Syftet &r att gora
systemet tryggare, stirka den enskildes sjdlvbestimmande och forbittra tillsynen.
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hand om sin formogenhet kunde de stdllas under viss tillsyn (cura prodigi). I Sverige kan vi
spéra foreteelsen som stillforetradare till &r 1667, da Stockholms formyndarkammare
inrttades. Ar 1924 skapades dverformyndarinstitutionen och samtidigt tillkom
fordldrabalken. Det dr denna lag som én idag reglerar mycket av det som géller
stallforetradare. I dag dr det kommunens dverformyndare som har ansvar for det som géller
gode mén.

Det finns tva former av stillforetrddare, god man och forvaltare. I detta avsnitt beskrivs god
man. En god man kan ségas ha en position mellan det offentliga och det civila samhéllet. God
man ska handla som om det vore en offentlig insats, men omfattas exempelvis inte av
tystnadsplikt, &ven om denne rekommenderas att handla som om detta géller. Det innebir att
god man bor vara fortrogen med vad tystnadsplikt r.

Att vara god man innebdr att ta hand om vissa delar av huvudmannens personliga
angeldgenheter och att denne sjélv tar hand andra delar. En grundprincip &r att alltid handla pé
ett satt som ar till gagn for huvudmannen. God mans stillning r inte att handla som om man
var ndra anhorig till huvudmannen, men efter manga ér tillsammans kan det bli svért att halla
isér dessa roller. Med andra ord, god man dr ndrmare det civila samhéllet &n det offentliga.

God man ir ett frivilligt stod som bygger pa samarbete med huvudmannen. Att vara god man
kan innebéra att ta hand om alla delar, vilka beskrivs i lagtexten ovan ingér 1 uppdraget, men
oftast dr det enbart vissa av dessa delar som ingéar. Ett uppdrag som god man kan avslutas,
antingen 1 samband med att en person avlider, nir huvudmannen ber att fi slippa att ha god
man, eller niar god man sjdlv ber att bli entledigad. En god man ska ocksa meddela
overformyndaren nér hen anser att det inte ldngre finns ndgot behov av uppdraget, alternativ
nir godmanskap bor dverga till forvaltarskap. Detta innebér att uppdraget kan stricka sig dver
lang tid. For att uppdraget ska kunna genomforas pd ett meningsfullt sitt bor god man och
huvudmannen utveckla ett fortroendefullt samarbete.

Svérigheter uppstar ofta inledningsvis, dd god man har mycket att sitta sig in i och behover
forsoka hitta 16sningar pa aktuella problem. Ett exempel pa svérigheter kan vara att
huvudmannen undvikit eller inte formatt betala rakningar under lng tid. I vissa fall har
betalningskraven gatt via inkassoforetag till kronofogdemyndigheten och att utmétning
darefter skett av huvudmannens inkomster. Mojligheterna ligger initialt 1 att kontakta
kronofogden for att gora en forsta bedomning och sammanstéllning av det ekonomiska laget
och ansdka om anstind eller uppskov med ekonomisk indrivning. Likasé dr det god mans
uppgift att kontakta inkassoforetag, som stillt krav pa betalning, for att tillfalligt pausa dessa.
Skulle det uppsta svarigheter att fa pengar att racka till, kan det ocksa bli aktuellt att soka
tillfalligt ekonomiskt bistdnd hos kommunens socialforvaltning. For att komma till rétta med
stora skulder kan det bli aktuellt att begéra skuldsanering hos kronofogdemyndigheten
och/eller att gora ansokningar till olika lokala hjdlpfonder. Detta dr en process som kan ta 14ng
tid och som innebdr att prova olika végar for att komma fram till bra 16sningar. Att hitta
kontaktpersoner hos olika myndigheter bidrar ofta till 16sningar pd aktuella problem.

Att vara god man innebdr att vara huvudmannens stillforetrddare och pa det sétter bidra till att
aterskapa ett gott liv, utifrdn de forutsittningar som finns, bade vad giller ekonomi och behov
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av hjélp och stod 1 6vrigt. Att utveckla ett fortroendefullt forhallande mellan god man och
huvudmannen &r dérfor viktigt. Detta kan ta 14ng tid och kridva aterkommande kontakter.
Ibland intriffar ovintade svarigheter, bade pa ett strukturellt och ett individuellt plan. Det kan
handla om att huvudmannen maste byta inkomstkélla fran exempelvis sjukbidrag till
alderspension. Ett annat problem kan vara att hen inte trivs i sin ldgenhet eller inte kommer
overens med personal och dérfor vill byta boende eller personal. Da uppstar oftast nya
kostnader och praktiska svarigheter. Att vara god man innebaér att ha stort tdlamod och inte ge
upp bara for att ndgot tillfalligt inte fungerar.

Att vara god man innebar ocksaé att ibland mota méanniskor 1 djup psykisk kris och att ha en
hog grad av tolerans mot ibland avvikande beteende, sett i relation till vad som anses normalt.
Liksom personal inom vérd och omsorg kan god man méta personer som riskerar att hamna
utanfor majoritetssamhallet ramar eller forvéntningar. Det kan dock knappast krivas att en
god man har ingaende kunskaper om exempelvis psykiatrisk problematik, som gjort att
huvudmannen blivit foremal for samhélleliga insatser, men dndd méste god man kunna handla
utifrdn bade ett pedagogiskt och ett fortroendefullt sétt gentemot huvudmannen.

For god man innebér det ocksé att méta minniskor med egna virderingar och en egen syn pa
hur de vill forma sina liv. Det kan uppsta spanningar mellan individer och mellan grupper som
har olika uppfattningar om vad som ska tolereras. Vi har alla vért sitt att forhélla oss till de
allméinna synsitt som rader och god man har naturligtvis sitt sitt att se p4 vad som kan och
vad som inte kan tolereras. Man kan stélla sig frigan hur god man ska forhélla sig till olika
situationer och synsitt som kommer till uttryck hos huvudmannen. Vad blir da dennes roll 1
sammanhang d4 hen stélls infor situationer som inte ryms inom ramen for vad som kan anses
vara ett tolerant sitt att forhalla sig till tillvaron?

Vi har ju tidigare konstaterat (se avsnitt om erkdnnande) att det civila samhillets erkédnnande
av individen som moraliskt ansvarigt rattssubjekt kan leda till sjdlvrespekt. Vidare har vi
konstaterat att sjalvrespekt utvecklas genom att ndgon efterstrévar att bli erkand av den andre.
God man ska forhélla sig till huvudmannen som en moraliskt tillréknelig
samhéllsmedborgare, med ritt att delta i gemensamma angeldgenheter. Det innebér att man
bor forvénta sig att huvudmannen har de egenskaper som behdvs for att delta 1 samhallslivet.
Som god man bor man verka for ett réttsligt erkdnnande. Det handlar d4 om en moralisk
respekt, dar universell likabehandling blir central och ror vara relationer till andra. Dessa
rattigheter forutsétter dock en formaga att kunna uppfatta och respektera andras behov och
detta oberoende av vad man sjilv anser om den andres behov, vilket kan vara svért for
huvudmannen.

Rollen som god man kan, sett utifran lagstiftningens perspektiv, betraktas som att den
forutsatter ett emancipatoriskt forhallningssétt, dér syftet ér att foretrdda huvudmannen och
bevaka dennes ritt i relation till olika myndigheter, sasom kronofogdemyndigheten,
forsdkringskassa, socialtjdnsten och pensionsmyndigheten, vilka alla styrs av lagar och
forordningar.
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Emancipatorisk socialpedagogik inom socialtjanstens
barnavardsverksamhet med migrationsfamiljer-mgjligheter och

utmaningar

Vart andra exempel utgér frén en studie (Eriksson & Risenfors, 2024) om socialsekreterares
perspektiv pa moten mellan migrantfamiljer och svensk barnavard. Delar av resultaten fran
studien kan tjdna som exempel pa mojligheter men ocksa svérigheter, med en emancipatorisk
socialpedagogik. Studien kan ocksa illustrera hur de teoretiska och filosofiska resonemangen
kan omsittas 1 konkret vardaglig social verksamhet.

I sitt arbete med att utreda orosanmélningar géllande migrantfamiljer och deras barn hamnar
socialsekreterarna ofta i dilemman. Det dr dilemman som ror olika omraden. Ett dilemma,
bland flera, som socialsekreterarna uttrycker som vanligt i arbetet med migrantfamiljerna, ar
hur man ser pa orsakerna till problemen som familjerna upplevs ha; dr de kulturellt eller
religiost betingade eller handlar det om vanliga” sociala problem. Ska eller bor familjerna
behandlas utifrdn sin kulturella bakgrund eller ska de behandla som alla andra? Ska
perspektivet vara partikulart eller universalistiskt? Dilemmana innebdr att socialsekreterarna
standigt utvecklar sin formaga att resonera kring och reflektera 6ver fordelar och nackdelar
med olika sétt att tinka och handla. Detta skulle kunna ses som former av kritiska analyser,
nagot som dr ett forsta led i en socialpedagogisk emancipationsprocess. Socialsekreterarna ar
trdnade i att analysera situationen innan de bestimmer sig for vilka interventioner de ska
vidta. Socialsekreterarna har sedan olika sétt att 16sa de upplevda dilemmana, men dessa leder
oftast inte till vad som skulle kunna ses som en fortsatt utveckling av
emancipationsprocessen, det vill siga motstdnd mot olika maktstrukturer i samhaillet. Det &r
snarare strategier som efterstrivar att hitta 16sningar péd det konkreta problemet, utan att
forsoka undanrdja mer strukturella faktorer som tros skapa problemen.

Det ér 1 huvudsak tre strategier som synliggors 1 studien. Den forsta ror situationer dér
socialsekreterarens och familjens sétt att uppfatta forhallanden och omsténdigheter skiljer sig
mycket at och strategin dr da att helt enkel acceptera dessa skillnader, sé linge de héller sig
inom lagens rdmérken, en accepterande strategi. Denna bygger pé tolerans och erkédnnande av
”den andre”. Det kan ses som en form av kulturellt erkdnnande, om man anvénder Frasers
terminologi. En annan strategi som socialsekreterarna anvander dr att forsoka minska
skillnaderna genom att paverka migranterna och deras virderingar att bli mer likt det svenska
sdttet att tinka och handla, en paverkande strategi. Det ér en strategi som inte bejakar,
tolererar eller erkdnner migrantfamiljernas perspektiv. Har tar sig socialsekreterarna
tolkningsforetrdde och bestimmer vilka varderingar och handlingar som ar de ritta och de
som maste gdlla. Maktasymmetrin dr hér tydlig, migrantfamiljerna har ingen mojlighet att pa
ett realistiskt sdtt hdvda att deras varderingar ska ligga till grund for beslut rérande den egna
familjen, det dr saledes frdga om ett tydligt exempel pa misserkénnande. Det tredje séttet som
synliggjordes genom studien var en kunskapsstrategi genom vilken socialsekreterarna
skaffade sig kunskap om migranternas bakgrund, historia och vérderingar. Denna strategi kan
ses som en f6ljd av att migranterna och deras bakgrund tolereras och erkéinns.
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Det ér socialsekreterarna som har tolkningsforetrdde och de som utreder och fattar beslut som
i stort paverkar migranternas livssituation. I mangt och mycket tycks socialsekreterarna
tolerera migrantfamiljernas perspektiv, men det &r inte alltid frdga om ett erkéinnande, utan
snarare ett misserkdnnande. De kanske tolererar, men ser migranternas perspektiv, kultur eller
religion som “mindre virda” &n sina egna. Socialsekreteraren utgar, naturligtvis, fran sitt eget
liv och sin egen situation och tycks ha svért att sitta sig in i de andras”. Aven om
socialsekreterarna gor analysen att migranternas problem orsakas av strukturella forhallanden
ar de inte kapabla att hitta 16sningar pa den nivan, detta da de inte heller uppfattar att de har
verktygen eller mandaten att exempelvis fordndra eller paverka landets bostads- eller
arbetsmarknadspolitik. Om en kritisk emancipatorisk socialpedagogik inom socialtjénsten ska
bli verklighet maste forutsattningarna och fordelningen av makten fordndras. Den enskilda
migrantfamiljen och migrantkollektivet méste erkdnnas, ett erkdinnande pa alla nivéer. Detta
kan kanske uppfattas som en utopi. Samhéllet dr uppbyggt och styrs genom lagar och
forordningar som dr beslutade av politiker och att da enskilda vilfardsarbetare eller
professionsgrupper skulle kunna dstadkomma stora strukturella fordndringar &r nog
osannolikt. Ddremot &r situationen oftast annorlunda pa en mer lokal niva, dir enskilda
personer eller gruppers arbete kan fa ett storre genomslag. Att sitta i gdng processer som leder
till att minniskor upplever en béttre och mer jdmlik situation ar fullt méjligt, en situation dir
mainniskor upplever att de pa ett tydligt sitt kan vara delaktiga i sitt eget liv och aktivt fatta
beslut som rér dem sjdlva. Socialsekreterare kan exempelvis arbeta for att arbetsformedling,
bostadsformedling eller sjukvérd uppmirksammas pa skevheter och ojdmlika forhallanden i
sin verksamhet. En emancipatorisk socialpedagogik méste kanske borja pa det mer lokala
planet, for att sedan kunna ge ringar pa vattnet. Den startar 1 den kritiska analysen med
tolerans och erkdnnande som grund.

Emancipatorisk socialpedagogik inom social verksamhet for unga
med funktionshinder péd vag ut 1 arbetslivet-mojligheter och

utmaningar

Vart tredje exempel héarror frén en studie dir syftet var att belysa vilka insatser samhéillets
stodsystem kan erbjuda unga personer med funktionsnedséttning, som befinner sig i
arbetsmarknadens utkanter (Olin & Ringsby Jansson, 2009). Studien fokuserade
vélfardsaktorernas syn pd sin roll och sitt ansvar, samt deras uppfattning om svarigheter och
mdjligheter att ge stod till de unga nér det géller sysselsittning och delaktighet i arbetsliv och
samhdlle. I de intervjuer med olika vilfardsaktorer som genomfordes inom ramen for studien,
framkom tydligt att arbetet karaktériseras av komplexitet och motstridiga krav och intressen.
Resultaten visar att balansen mellan resurser och behov ér problematisk i den hér
verksamheten, savil som 1 allt vilfardsarbete. Arbetet med att hantera konsekvenserna av
diskrepansen mellan mél och resurser sker vanligen framst av de som arbetar nirmast den
som behover stod, medan makten dver fordelning och tilldelning av resurser aterfinns hogre
upp 1 organisationen. Vilfardsaktoren far axla rollen som bdde grindvakt och hjilpare,
samtidigt som de vet att de beslut och beddmningar som de ansvarar for ocksa far stora
konsekvenser for de unga. Men 1 de intervjuer som genomfordes inom ramen for studien finns
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ocksa exempel pa hur ett 6ppet och engagerat forhallningssétt, flexibla 16sningar och
okonventionella arbetsmetoder kan fungera framgangsrikt. S hir beréttar en av de
intervjuade i studien om en situation, ett mote med en ung arbetssokande, dir han i rollen som
tjdinsteman handlade pé ett sétt som inte var helt férenligt med systemets konventioner, regler
och riktlinjer:

Han var flykting fran Kurdistan, pratade mycket ddlig svenska, var i stort sett analfabet
och svagbegavad. Han hade haft arbetstrdning inom en ideell férening i 7-8 dr, men ingen
uppfoljning. Egentligen stod han inte alls till arbetsmarknadens férfogande, men en annan
handldggare 6vertalade mig att trdffa honom. Jag greps av hans ode och hans okuvliga
vilja till arbete. Han ville arbeta for att forsorja sig och for att kunna gifta sig. Jag
overtalade en arbetsterapeut att géra en arbetsformagebedomning och han fick hjdlp till
en praktik. Man lyckades hitta ett litet bageri ddr han fick prova och ett halvdr senare fick
han en lonebidragsanstdllning. Idag dr han gift och lever ett bra liv, som han sjdilv
beskriver det.

Det som var sd speciellt var att han hade alla odds emot sig, analfabet, invandrare,
svagbegdvad, dalig svenska — vi hade absolut tillrdckligt for att avskriva honom, men han
hade en vilja som inte gick att std emot. Jag dr glad att jag it mig évertalas /.../ det gav
honom ett vardigt liv! (Olin, Ringsby Jansson 2009).

I berittelsen ovan framkommer flera viktiga aspekter som kan knytas till ett emancipatoriskt
socialpedagogiskt arbetssitt, som bdde mal och process. Den unge mannen i exemplet ovan
har under lang tid levt i en situation som kan betraktas som uttryck for en upplevelse av
misserkdnnande eller missaktning, relaterat till att han kinner sig berovad mojligheten att
arbeta och klara sin egen forsorjning. Med utgdngspunkt i Honneths teori om erkdnnandets
former (1995), innebar detta ett hot mot den sociala integriteten och riskerar att bryta ner
individens sjélvaktning. I mdtet med tjdnstemannen pé arbetsmarknadsenheten soker han
erkidnnande fOr sin rétt att bli betraktad som en tillrdknelig samhéllsmedborgare, med
sjdlvrespekt.

Tjénstemannens forhallningssétt praglas i den hér situationen av tolerans for annorlundahet,
men ocksd erkdnnande och respekt for virdet av méinsklig variation, vilket kan ses som en
forutsittning for en emancipationsprocess. Mélet ar frigorelse och aterupprittande av
individens sjdlvrespekt. Trots att det fanns flera aspekter som vanligen dr vigledande for
beddmningsprocessen, valde tjanstemannen 1 den hér situationen att utmana beprovad
erfarenhet om vad som brukar inrymmas i kriterier for potentiell arbetsformaga. >Jag greps av
hans ode och okuvliga vilja till arbete”, sdger han och ger uttryck for sin kénsla 1 situationen.
En kénsla som fick honom att stanna upp, berdras, se och erkdnna den andres perspektiv eller,
for att 1dna Liedmans ord (1999), fanga mojligheten att se sig sjélv i den andre” och soka
l6sningar bortom det vilkénda och beprovade.

Exemplet illustrerar ocksa de dilemman som tjdnsteménnen har att férhalla sig till i sin
yrkesroll. Att bedoma en persons potentiella arbetsformaga, det vill sdga utrona om den unge
har resurser nog for att med stod och hjélp kunna utveckla den forméga som krévs for att klara
arbetslivets krav, dr en grannlaga och svér uppgift som stéller tjinsteménnen i1 laddade och
konfliktfyllda situationer. Det handlar om att kategorisera, sortera och slussa vidare, med
utgangspunkt i att organisationens resurser fordelas réttvist, men ocksé sa effektivt som
mojligt. Det innebér att prioritera bara de som pa goda grunder kan antas att med stod kunna
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utveckla tillracklig arbetsforméga. Det finns inga entydiga kriterier for hur bedomningen ska
g4 till, men begriansningen av organisationens resurser kraver att tjansteménnen agerar
grindvakt och gor en prioritering med utgangspunkt i perspektivet om att storst hjdlppotential
gdr forst — det finns inte utrymme for alla som vill!

Man kan betrakta dilemman av det slaget som illustreras i exemplet ovan som ett vigval
mellan ett universalistiskt och ett partikuldrt perspektiv. Ett vigval dar bedomningen kan vila
pa mer eller mindre mitbara, definierade och avgransade kriterier, sasom individens spréakliga,
kognitiva och kommunikativa férmaga eller andra mer 6ppna och inte lika tydliggjorda
kriterier som uthallighet, motivation och vilja. Utifran ett universalistiskt perspektiv ska
beddmningen vara sa rittvis och opartisk som majligt, s att alla ges samma chans. Fran ett
partikularistiskt perspektiv innebér det att ha en moralisk kadnslighet for att urskilja vilken
handling som ér rétt, utifrdn métet med en unik individ och de specifika omstédndigheter som
rader 1 den aktuella situationen.

Perspektiven och kunskapsformerna behdver dock inte sta i motsatsforhallande till varandra:
bada behovs och ér viktiga for det praktiska arbetet som innebér att ge stdd till unga med
funktionsnedsattningar, pa deras viag mot okad delaktighet i samhélle och arbetsliv. Generell
teoretisk kunskapen ér vardefullt som vigledning och stdd for handlandet, likvil som
riktlinjer och foreskrifter for verksamheten, men maste kritiskt granskas och bedémas i
relation till de omstindigheter som rader i den aktuella situationen.

Emancipatoriskt arbete forutsétter ett kritiskt forhallningssatt som ifragasétter det sjilvklara,
som utmanar maktstrukturer, som omprovar och skapar mojligheter till reell social fordndring.
Att, som i exemplet ovan, i dialog med den unge arbetssokande, sitta i gdng en process dar
hen upplever 6kad delaktighet och vérdighet och ges mdjlighet att paverka sitt eget liv, kan
vara “att tinda en eld” och utgora borjan pa ett lokalt socialpedagogiskt emancipationsarbete
som gor skillnad.

Aven om strukturella hinder #r svéra att paverka kan enskilda situationer av mikromotsténd i
det vardagliga arbetet ge ringar pé vattnet, som pétalas i exemplet frdn socialtjénstens
barnavardsverksamhet med migrationsfamiljer.

Eller som Galiano uttrycker det, kan smé handlingar 1 vardagen fa langtgaende konsekvenser:
Many small people, in small places, doing small things, can change the world (citerad i
Delgado, 2018)?

8 Citatet tillskrivs ofta Eduardo Galeano men férekommer i flera sekundira sammanstéllningar utan entydig
primérkalla; hir aterges det enligt Delgado (2018).
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Handling och etik for emancipatorisk
socialpedagogik

I véra tre exempel riktas intresset mot utmaningar och mojligheter att tillvarata det
socialpedagogiska forhéllningssittets emancipatoriska potential, sdsom det aktualiseras i olika
former av socialt vilfirdsarbete. Men vilka dr de etiska utgdngspunkter som &r centrala for en
emancipatorisk socialpedagogik och hur kan detta komma till uttryck i det sociala
vélfardsarbetes praktik, med de utmaningar som ryms i dagens samhille, som okade sociala
klyftor och ifrdgasittandet av vilfardsstatens grundliggande véirden?

Med utgéngspunkt i begreppsanalysen och 1 vara praktikexempel menar vi att
emancipatorisk socialpedagogik innefattar ett etiskt forhallningssétt, dir socialarbetare inom
olika verksamhetsomraden aktivt arbetar, bade med enskilda individer och i kollektiva
processer, for att bistd ménniskor i deras stridvan att frigora sig frén fortryckande strukturer.
Men det handlar inte bara om individens egenmakt utan ocksd om att fordndra de strukturer
som begrinsar den. Det &r ett arbete som karakteriseras av att vara bade relationellt och
strukturellt och innebér att utmana maktordningar, stirka méanniskors handlingsutrymme och
driva fordndringsarbete pé strukturell niva.

Socialt och socialpedagogiskt arbete verkar i en kontext av makt, ojimlikhet och globala
kriser vilket ocksé kriver en etisk medvetenhet och en viardegrund som vilar pé jamstalldhet,
jamlikhet, ménniskors lika virde, rittvisa och solidaritet. Men hur kan detta d& omséttas i det
praktiska sociala och socialpedagogiska arbetet?

Flera svenska forskare har funderat kring detta och uttrycker det pa olika sétt. Arne Kristensen
(2023) talar om emancipation i termer av social mobilisering och menar att det finns ett antal,
som man skulle kunna betrakta som etiska forutsédttningar for att den sociala mobiliseringen
ska lyckas exempelvis:

- att socialarbetaren moter brukarna 1 deras livsmilj6 och att brukarna erfarenheter ses
som en viktig kunskapskilla

- att arbetet bygger pa demokratiska principer dér brukare och vilfardsarbetare mots pa
sa lika villkor som mojligt samt

- att motet bygger pa dmsesidighet och tillit och att allt bygger pa frivillighet
(Kristensen, 2023).

I ett socialt mobiliseringsarbete strivas efter, precis som i en emancipationsprocess, att
forebygga och motverka marginalisering av grupper och individer, enligt Kristensen. Speciellt
fokus ér pé socialt, kulturellt och ekonomiskt utsatta grupper.

Péivi Turunen anvinder begreppet samhéllsarbete for att beskriva en strivan efter
emancipation (2023). Syftet &r att forsoka uppna jamlikhet, social réittvisa och social
héllbarhet. Nagra praktiska exempel pa samhillsarbete dr Jane Addams Hull House och
Birkagarden i Sverige. Ett annat exempel dr familjepedagogiskt arbete med olika utsatta
grupper, ett arbete som beskrivs som socialpedagogiskt

... genom att stirka individers, gruppers och samhidllets formaga att l6sa problem
tillsammans pa individ-, grupp- och samhdllsniva (Turunen, 2023, s. 174).
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Genom att tala om héllbar utveckling i lokala sammanhang ndrmar sig Torbjorn Forkby och
Henrik Ornlind (2023) det som vi forstdr som emancipatorisk socialpedagogik. En hallbar
utveckling handlar bland annat om delaktighet och en kritisk medvetenhet om hur orédttvisor
och ojamlika situationer och forutsittningar paverkar méanniskor livsvillkor och
handlingsmojligheter. De bada forskarna tar bland annat medborgarkontor som ett praktiskt
exempel pa arbete med hallbar utveckling.

En internationell forskare som sérskilt studerat etikens praktiska tilldmpning i emancipatoriskt
vilfardsarbete dr professor Vishanthie Sewpaul (2015, 2024) Hennes forskning préglas av
intresse for fragor om minskliga réttigheter och social rittvisa, kritisk teori och
antifortryckande praktik, men ocksé av globaliseringens konsekvenser for det sociala arbetet.
Hennes teoretiska utgdngpunkter ar néra relaterade till och inspirerade av teoretiker inom den
kritiska traditionen, som Paulo Freire, Nancy Fraser och Axel Honneth, men hennes unika
bidrag ar att hon utvecklar ett globalt, etiskt och praktiskt ramverk, “the global etic” (Sewpaul
2015, 2024). Det giller arbete inom socialt och pedagogiskt inriktade verksamheter och avser
ett ramverk med intentionen att forena synen pd minskliga réttigheter, erkdnnande och social
rittvisa. Att vara socialarbetare kraver ett forhallningssitt som kombinerar reflektion med
kritik och handling, menar Sewpaul, arbetet méste vara mer @n en metod, det méste vara
etiskt, politiskt och frigdrande till sin karaktér, patalar hon.

Emancipatorisk socialpedagogik, sd som vi forstar den, forutsatter ett forhallningssatt dar
handlingen &r central och dir etiska principer, riktlinjer och forhallningssatt kan tillimpas i
det professionella arbetet. Sewpauls handlingsdimensioner, sa som de uttrycks nedan, kan
tillsammans med de svenska forskarna Kristensen, Turunen, Forkby och Ornlids tankar om
emancipatoriskt arbete, vara en vig for utvecklingen av praxis och for en forankrad
emancipatorisk socialpedagogik:

- se, lyfta upp och tydliggora strukturella hinder i utredningar och samtal

- 1identifiera och synliggdra vilka normer som styr bedomningar och beslut

- fora dokumentation i individdrenden pa ett sétt som klargor systemfel och inte bara
individens problem och svérigheter, samt dokumentera nér systemet brister och foresla
fordndringar

- bekrifta erfarenheter av marginalisering och samverka med individen for att formulera
alternativa beréttelser som utmanar stigmatisering

- dela makt genom att 1ata klienten definiera mal och prioriteringar, men ocksa tydligt
forklara processer och beslut

- ge stdd 1 att navigera i system som &r formade av globala krafter, sisom migrations
politik

- std upp for klienter i méten med andra myndigheter

- samverka med kollegor 1 avsikt att padverka lokala riktlinjer och rutiner som framjar
jamstilldhet, jamlikhet och réttvisa

- bidra till att skapa forum dér individer och grupper kan paverka verksamheten

- lyfta och synliggor globala perspektiv i teamdiskussioner och utbildningar

- samverka med civilsamhéllet for att stéirka lokala resurser och organisationer som
verkar for ménskliga réttigheter
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- bisté stodgrupper 1 att organisera sig (exempelvis fordldranitverk, ungdomsgrupper,
dldregrupper etcetera).

Sewpaul betonar ocksé vikten av att skapa visioner och férmedla hopp, d& hopp ér en
emancipatorisk intervention, siger hon (Sewpaul, 2024).

Sammanfattningsvis menar vi, att de manniskor socialpedagoger och andra valfardsaktorer
moter 1 den praktiska sociala verksamheten dr individer som ofta varit och ar utsatta for
intolerans och misserkidnnade, personer som pa ett eller annat sétt &r stukade av sina tidigare
erfarenheter. Socialpedagogerna har att hantera moten och situationer som dessa individer
stallts infor och forsoka 16sa de dilemman som kan uppstd, da olika behov och 6nskningar stir
i strid med varandra. I det arbetet kan tankar kring en emancipatorisk socialpedagogik, som vi
beskrivit den, ligga som en grund, och peka pa en riktning for det praktiska arbetet. I det mer
konkreta vardagliga arbetet skulle de ovanstdende handlingsdimensionerna kunna hjilpa
socialarbetare att navigera och att bryta ner teorier till praktisk fungerande handling.
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