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Sammanfattning

Bakgrund: Tidigare forskning visar att internationella aktorer i lirobdcker ofta framstélls
genom nationellt praglade tolkningsramar, som fokuserar pé etablerade system och
institutioner och utesluter maktrelationer, konflikter och alternativa perspektiv. Utover detta
har forskningen visat att Europeiska unionen 1 ldrobocker oftast framstélls som ett
institutionellt projekt, snarare &n som en aktiv internationell politisk aktor. Samtidigt har
olika lander skilda relationer till EU, vilket kan paverka hur unionens roll framstalls i
larobocker 1 samhéllskunskapsamnet.

Syfte: Syftet med denna studie dr att analysera hur EU framstélls som en internationell
politisk aktor i svenska och norska samhillskunskapsldrobocker pa gymnasieniva, dér
analysen gar ut pa att undersoka inom vilka sakpolitiska omrdden EU framtrider, samt hur
kunskapen framstélls och pedagogiskt struktureras i lirobockerna.

Metod: Studiens metod &r en jimforande kvalitativ textanalys av fyra ldrobocker 1
samhéllskunskap, tva frdn den svenska kontexten och tva fran den norska. Analysverktygen i
undersdkningen inspireras av Apples begrepp officiell kunskap, Ammerts typologi av
framstéllningssétt, samt Bernsteins begrepp rekontextualisering. Utdver detta tolkas dven
resultatet 1 relation till den tidigare forskningen.

Resultat: Resultatet visar att EU huvudsakligen framstills som ett ekonomiskt
integrationsprojekt, dér fokus ligger pa den inre marknaden, de fyra friheterna, institutioner
och beslutsprocesser i bdde de svenska och norska lirobdckerna. De framstéllningssitt som
dominerar &r i hog grad det konstaterande och det forklarande, medan de reflekterande och
normativa inslagen dr mer begransade. Det framtrdder dven tydliga skillnader mellan de
nationella kontexterna, dd EU i de svenska ldrobdckerna presenteras som en integrerad
politisk nivd inom flera olika omradden, medan de norska ldrobdckerna presenterar EU som en
extern men inflytelserik aktor genom EES-avtalet. Ddrmed visar studien att framstallningen
av EU i respektive lands larobdcker kan relateras till landets relation till unionen.
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1. Inledning

Forestéll dig att du kommer in i tva olika gymnasieklassrum 1 Norden, dér det i ena
klassrummet sitter svenska elever som ldser om Europeiska unionen, EU, som aktor i
vérldspolitiken och i det andra sitter norska elever som ldser samma sak, men som befinner
sig 1 ett land som inte &r medlem i organisationen. Bada elevgrupperna méter EU genom
samhillskunskapsldrobdckerna, men far de en likadan bild av organisationen?

Bade den svenska och norska skolan har ett demokratiskt uppdrag, dar de ska forbereda
eleverna for att aktivt delta i ett demokratiskt samhélle. I den svenska ldroplanen betonas
vikten av att utbildningen ska vila p4 demokratins grund och aktivt ska fridmja formagan att ta
stéllning i demokrati och samhaéllsfragor, respekt for minskliga réttigheter och alla
manniskors lika virde, samt forstaelse for andra ménniskors livsvillkor. Undervisningen dr en
del av demokratiuppdraget och ska ge eleverna moéjlighet till ansvarstagande och inflytande
(Skolverket, 2018). Liknande monster betonas i den norska ldroplanen LK?20, att skolan ska
ge eleverna forutséttningar att delta i och forsta demokratiska processer, att utveckla
formagan for konflikthantering och inflytande i beslut som berdr dem, samt att respektera
olikheter (Utdanningsdirektoratet, 2020a). Bada utbildningssystemen ser skolan som en
central plats for att forma demokratiska medborgare.

Sveriges och Norges relation till EU skiljer sig 4t d& Sverige har varit medlem sedan 1995
(Regeringen, 2026), medan Norge inte 4r medlem och endast binder sig till unionen genom
EES-avtalet. Detta avtal leder till en djup integration 1 EU:s regelverk och inre marknad och
handel (European Commission, n.d.). Forskning visar att Norges position innebér att landet
paverkas av EU:s beslut, men det saknar ett formellt inflytande i organisationens
beslutsfattande, darav kallas d&ven Norge for tredjeland (Fossum m. fl. 2024; Tallberg, 2012).
Under senare ar har EU éven fétt en mer framtrddande roll i Europa och 1 virldspolitiken, da
flera politikomrédden har integrerats och flyter in i varandra, exempelvis deras 6kade
sdkerhetspolitiska roll efter kriget 1 Ukraina, 1 klimatpolitiken och i olika forsvarssamarbeten.
Detta paverkar, utover medlemslanderna, dven icke-medlemmar som exempelvis Norge
(Greger, 2019; Rieker & Grunnarsdotteir, 2023).

Utifran detta blir det relevant att undersoka hur EU framstélls i larobocker 1 samhéllskunskap,
da EU ér en central aktor i vérldspolitiken. Hur organisationen konstrueras i lirobockerna fér
en betydelse for elevernas forstaelse av demokratiskt ansvar, makt och inflytande bortom
ramarna for den nationella politiken. Dérav ar syftet med denna studie att genomfora en
jamforande kvalitativ textanalys for att undersdka hur den Europeiska unionen konstrueras
som en internationell politisk aktdr i svenska och norska samhaéllskunskapsléarobocker. 1
denna studie definieras en internationell politisk aktor som en organisation, stat eller
institution som utdvar inflytande, fattar beslut eller agerar inom politiska processer och
omraden. Att EU framstills som en internationell politisk aktor innebédr ddrmed att formulera
regler, paverka andra stater eller delta i internationellt samarbete. Genom denna
forskningsdesign genomfors saledes en analys av hur framstéllningen av EU skiljer sig at
mellan ett medlemsland, Sverige, och ett icke-medlemsland, Norge, i en liknande
utbildningskontext.

Bakgrund: Internationella relationer isvenska och norska styrdokument
De nationella styrdokumenten for &mnet samhéllskunskap pa gymnasieniva i Sverige och
Norge skiljer sig en del nar det kommer till den explicita behandlingen av internationella
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relationer och dverstatliga aktorer. I den norska ldroplanen for samfunnskunnskap (LK20, vg-
nivd) ndmns internationella fragor och perspektiv genom generella och breda termer.
Eleverna ska fa mdjligheten att utveckla kunskaper om nasjonale og internasjonale
institusjoner og avtaler, inkludert hva internasjonale konvensjoner innebarer”, samt utveckla
forstaelse for hur “organisert makt uteves i samfunnet” (Utdanningsdirektoratet, 2020b). EU
ar en del av de internationella avtalen genom bland annat EES-avtalet, men unionen ndmns
inte explicit och internationella relationer definieras inte som ett eget analytiskt omrade.
Internationella fragor integreras istdllet i bredare resonemang om makt, demokrati och
samhdllsstrukturer i ett nationellt och globalt sammanhang och de centrala kunskapsomrdden
som ndmns ar internationella konventioner, globala utmaningar och ménskliga rittigheter,
men EU ndmns inte explicit.

I den svenska @mnesplanen for samhéllskunskap pa gymnasiet (GY25) uttrycks
internationella relationer och EU mycket mer explicit 1 jamforelse med den norska
laroplanen. Det anges tydligt i det centrala innehéllet for de olika nivéerna att undervisningen
ska bland annat behandla "politiska system lokalt och nationellt i Sverige och pd EU-niva”,
samt "medborgarnas mdjligheter att paverka politiken inom de olika nivaerna savél lokalt
som nationellt och pad EU-nivé (Skolverket, 2024). Utdver detta ndmns dven att &mnet pa mer
avancerade nivéer ska preciseras ytterligare genom att undervisningen ska omfatta
“internationell politik, internationell ritt, freds- och sékerhetsstravanden samt konflikter, krig
och krishantering” (Skolverket 2024). Amnesplanen nimner Aven “olika internationella
samarbeten, till exempel i fridga om utrikes- och sdkerhetspolitik i Norden samt inom och
utanfér Europa” (Skolverket, 2024).

Sammanfattningsvis tydliggor denna jimforelse hur den svenska laroplanen ger en tydligare
och mer avgransad plats till internationella relationer och EU i samhallskunskapsédmnet pa
gymnasienivd. Detta 1 jimforelse med den norska ldroplanen som behandlar internationella
fragor mer indirekt genom Overgripande formuleringar om demokrati, internationella
institutioner och makt. Detta dr en viktig bakgrund till att underséka hur EU som
internationell politisk aktor konstrueras 1 svenska respektive norska
samhéllskunskapslarobdcker. Observera att den svenska laroplanen innehéller flera globala
och internationella perspektiv, men i denna studie fokuserar jag pa det som explicit beror
internationella relationer och EU som politisk aktor. Darav dr de ovannimnda
formuleringarna de mest relevanta.

2. Tidigare forskning

Laromedlets centrala roll i elevers kunskapsutveckling bekréftas av den statliga utredningen
SOU 2021:70 (Utbildningsdepartementet, 2021) som undersoker ldaromedlens betydelse i
skolans likvardighet och elevers kunskapsutveckling. I utredningen beskrivs lirobdcker som
ett paket av kunskap, dar det forvalda innehallet struktureras och forklaras for eleverna. Detta
innebdr att larobdcker inte endast anvdnds som ett pedagogiskt stdd till skolans uppdrag i att
ge eleverna olika forutsittningar att delta i samhéllet, utan ocksa som en prioriterad och
organiserad kunskap.

Genom att vissa perspektiv inkluderas och andra utesluts skapas ramar for hur eleverna kan
forsta olika samhéllsfragor. Darmed innebér urvalet av innehdll en form av kunskapsmassig
makt, eftersom det bidrar till att tydliggéra vad som ar legitimt och sjilvklart 1
larobdckerna/undervisningen (ibid). Tidigare forskning visar att lirobdcker inte bara ér
kunskapsformedlare om politiska system, utan de formar forestillningar om politiska



deltagare, legitimitet och makt, vilket i sin tur utgor centrala tolkningsramar for hur
internationella aktorer och organisationer forstas. Utifran detta inleds presentationen av den
tidigare forskningen med studier om ldrobdcker som ideologiska kunskapsférmedlare och
senare 1 avsnittet riktas fokuset mot internationella relationer och EU.

2.1 Laroboken som ideologisk kunskapsproducent

Flera studier visar hur vissa tolkningar av medborgarskap och demokrati dr mer sjdlvklara dn
andra och tas for givna. Kurt Wicke (2019) visar exempelvis i sin studie om svenska
samhillskunskapsldarobdcker pa gymnasiet att den liberala representativa demokratin
presenteras som den legitima och dverordnade politiska formen. Demokratins framviaxt
beskrivs dven som ett resultat av institutionernas arbete, snarare dn som en foljd av politiskt
engagemang och sociala kamper som enskilda medborgare har kunnat paverka. Denna
framstédllning leder till att det blir ett mindre fokus pa politiska konflikter och medborgarnas
kamp och mer fokus pa stabila institutioner och etablerade system, d4 de presenteras som
centrala for demokratins utveckling. Detta leder i sin tur till en institutionaliserad och
opolitisk forstéelse av demokratin, dér fordndring av befintlig samhallsstruktur framstar som
en process som sker inom system, inte genom konflikter och ifrigasittande.
Institutionaliserad demokrati innebér att demokrati forstds som ndgot som utdvas genom
etablerade institutioner; val, myndigheter och partier, snarare dn genom protester, konflikter
eller medborgarengagemang utanfor det politiska systemet. Wicke (2019) ndmner dven att
larobocker 1 samhéllskunskap konstruerar och erbjuder specifika subjektspositioner, ett sétt
som eleverna forstér sig sjdlva ur som medborgare. Eleverna blir positionerade i den
representativa demokratin, vilket ger dem rollen som véljare, ansvariga medborgare som ska
acceptera, forsvara och reproducera det radande politiska systemet. Cecilia Arensmeiers
(2018) pépekar, i sin jamforande studie av larobdcker i samhéllskunskap pa gymnasienivd om
medborgarskap i Sverige, att &ven medborgarengagemanget i lirobdckerna ofta reduceras till
att handla om réstande och andra mojliga former av politiskt paverkande, samtidigt som
demokratiskt deltagande inte presenteras i lika stor utstrickning.

Liknande resultat presenteras 1 Bronds (2011) jamforande studie av svenska och tyska
larobocker 1 &mnet samhillskunskap déar hon undersoker hur olika vdrden férmedlas genom
larobdcker. Studien visar att olika demokratiska vérden inte bara formedlas genom innehallet,
utan dven textens struktur, bildval och uttryckssétt har en avgdérande betydelse. Resultatet
visar att de svenska larobockerna priglas av monologiska strukturer dér det &r en rost som
dominerar och en offentlig sanning. De tyska larobockerna didremot &r mer dialogiska och
problematiserande, vilket ger eleverna fler perspektiv pa samhillsfragorna och det dkar i sin
tur chansen till att eleverna utvecklar ett kritiskt och reflekterande tdnkande.

Tva internationella studier visar liknande monster som i de svenska larobockerna. Albanesi
(2018) samt Hansen och Puustinen (2021) visar att kunskap om EU och medborgarskap 1
italienska historielarobocker pa gymnasieniva och finska samhallskunskapsbocker i
grundskolan domineras av institutionell och faktabaserad kunskap. Alltsa handlar det mer om
hur institutioner och organisationer ar uppbyggda, hur deras historia och utveckling ser ut,
samt vilka formella strukturer och regler de har. Detta leder ocksa till att medborgarskap inte
framstills som en levande politisk praktik, utan handlar mer om en juridisk och formell
status. Med andra ord innebér detta att medborgarskap oftast diskuteras i koppling till tidigare
generationers kamp och historiska hiandelser, samtidigt som eleverna inte ges tillrackligt med
verktyg for att kritiskt forstd och forestilla sig alternativa politiska traditioner.



Kjetil Barhaug (2014) visar i sin studie att norska samhéllskunskapsldrobocker pa hogstadiet
uppmuntrar elever till att vara kritiska i sitt tankesdtt men att de ska vara noggranna med
vilken kunskap som ska kritiskt granskas. Exempelvis ges eleverna mojligheten att
problematisera ekonomisk politik, odemokratiska regimer runt om i vérlden och milj6fragor,
medan nationella institutioner och politiska strukturer oftast ses som stabila och sjélvklara.
Detta innebar att kritiskt tinkande uppmuntras inom vissa ramar. Kritiken i larobockerna
riktas mot underordnade aktorer, exempelvis stater som inte 4r demokratiskt styrda eller som
ar utvecklingsldnder, eller mot politiska traditioner utanfor det nationella omradet. Detta leder
till att larobocker bade framjar reflektion och legitimering av rddande maktstrukturer. Denna
studie tillsammans med tidigare studier visar att ldrobdcker inte bara definierar begrepp och
aterger fakta, utan de dr avgransade av vad som framstélls som rimligt att ifragasdtta och vad
som presenteras som stabilt och legitimt.

Flera nationella och internationella studier visar att de flesta larobocker 1 samhéllskunskap
domineras av ett beskrivande och informativt forhéllningssétt (Albanesi, 2018; Hansen &
Puustinen; Utbildningsdepartementet, 2021). Innehéllet i dessa larobdcker fokuserar i hogre
utstrackning pa hur systemet fungerar, medan att ge perspektiv, att problematisera och stélla
Oppna fragor inte far lika mycket utrymme. Hansen & Puustinen (2021) har sin utgangspunkt
i teorin Powerful knowledge nir de argumenterar for att en stérre mangd av beskrivande
kunskap kan riskera elevernas mgjlighet till att kritiskt granska, samt ifragasétta och
omformulera samhéllsstrukturer. Liromedelsutredningen betonar ocksé att kunskapens
framstéllningssétt paverkar hur undervisningen organiseras och hur eleverna ges mojlighet att
studera, forsta och anvdnda innehallet (Utbildningsdepartementet, 2021).

Arensmeier (2018) menar att skillnader i framstillningsformer dven framtrader mellan
laromedel som riktas till olika elevgrupper, dé yrkesprogrammens ldrobocker i hogre grad
erbjuder ett enklare och mer grundliggande innehall, vilket i sin tur avspeglar sig i
undervisningen. Elever pé studieférberedande program méter mer komplexa begrepp och
erbjuds storre analytisk traning. I yrkesprogrammens ldromedel medfdljer oftast uppgifter
som saknar olika analytiska och resonerande uppgifter, da uppgifterna i hogre utstrackning
handlar om vad eleverna tycker och ténker och dér analytiska verktyg, &mnesspecifika
begrepp och modeller inte anvédnds. Detta leder i sin tur till att det inte sker ndgon progression
i tinkandet och, som tidigare ndmnt, minskar mdjligheten att utveckla ett kritiskt och
reflekterande forhéllningssétt.

Sammanfattningsvis visar forskningen kring samhéllskunskapslidrobocker att de inte endast
formedlar kunskap, utan aktivt bidrar till att forma hur politik, demokrati och internationella
relationer fOrstés av eleverna i skolan. Demokrati framstélls ofta som institutionellt stabil och
forankrad, medan medborgares roll framstélls som att den endast handlar om deltagande i
redan etablerade system. Samtidigt visar studierna att kritiskt tinkande uppmuntras inom
vissa ramar, dar vissa perspektiv etableras som mer legitima och sjilvklara &n andra genom
urval, begrepp och framstillningsformer.

2.2 Framstillning av internationella relationer och EU i samhiillskunskapslarobocker

Tidigare dmnesdidaktisk forskning inom samhéllskunskap visar att olika politiska nivder
behandlas pa olika sitt i undervisningen. Peter Wall (2011) visar att undervisningen om
nationell politik pa hogstadiet 1 hdgre utstrackning fokuserar pa partier, val och hur
medborgare kan ha mojlighet att paverka, medan undervisningen i EU fokuserar mer pé
organisationens institutionella uppbyggnad och struktur. Walls studie ar inte en
laroboksanalys da han genomf6r en jamforelse av undervisningskontexter, men resultatet ar



intressant dé ldrobocker dr en del av undervisningen. Dock indikerar resultatet att EU:s
politik kan framstdllas som mer distanserad och extern, vilket innebér att den &r mindre
paverkbar &n nationell politik. Detta viacker frdgor om hur internationella relationer och
organisationen EU konstrueras 1 lirobokstexter.

En tydlig koppling mellan internationell politik och nationella tolkningsramar synliggors 1
Per Overreins (2024) jamforande studie av danska, svenska och norska lirobocker i
samhéllskunskapsdmnet pa hogstadiet. Forskaren analyserar hur begreppet folkrdtt definieras
och det visar sig att det forklaras i samband med nérliggande begrepp, exempelvis krig,
intervention och legitimitet. Denna framstéllningsform visar att forstaelsen av folkratt formas
genom hur de militdra insatserna forklaras i lirobockerna. Framstillningen skiljer sig dven
mellan ldnderna, da den oftast speglar respektive nations officiella hallning i internationella
konflikter. Detta tyder pa att larobdcker inte endast ar formedlare av juridiska definitioner,
utan de blir dven en aktdr som ramar in internationell politik 1 en nationell kontext.

Ett liknande monster framtrader i Bentrovatos (2015) studie av hur forsta vérldskriget
framstills 1 afrikanska larobocker 1 bade grundskolan och gymnasiet. Resultatet visar att
kriget inte bara beskrivs som en global konflikt mellan olika stormakter, utan det forklaras
och tolkas utifran enskilda nationers egna erfarenheter av och relation till konflikten de hade.
Exempelvis betonar ldrobockerna konsekvenserna for det egna landet och hur deras lokala
befolkning deltog. Detta innebér att det finns en nationell version av den internationella
hindelsen, vilket bidrar till att forma elevernas forstéelse av bade historia och nationens egen
plats 1 vérldspolitiken.

I en mer samtida kontext bekridftas denna tendens ytterligare genom Cebeci m.fl.s (2024)
studie dar de analyserar hur krig, fred och relationen mellan staterna Ryssland och Ukraina
framstélls 1 ldndernas respektive larobocker 1 historia och samhillskunskap for grundskolan.
Resultatet visar att samma konflikt beskrivs och vérderas olika genom specifika val av ord,
betoning av hiandelser och framstéllningen av den andra staten, vilket i sin tur skapar olika
bilder av relationen mellan staterna. Detta visar pa att det inte sker en neutral och universal
framstéllning av de internationella relationerna, utan de presenteras utifrdn det nationella
perspektivet.

Den Europeiska unionen presenteras inte enbart som en politisk organisation, utan det ar ett
identitetsskapande projekt som tolkas genom nationella perspektiv. Sakki (2016) visar i en
jamforande studie hur franska och brittiska larobocker konstruerar europeisk integration
genom skilda referensramar. 1 de franska ldrobockerna framstélls EU som ett politiskt projekt
som bygger pd gemensam historia och gemensamma grunder och vérderingar, medan de
brittiska larobockerna istéllet ofta framstiller EU utifran vad som paverkar landets nationella
intresse och politiska beslut. Utdver detta visar dven Sakki (2014) 1 en annan jamforande
studie av fem europeiska ldnder att den europeiska integrationen oftast beskrivs utifran ett
nationellt perspektiv. Detta innebédr dven att den europeiska identiteten framstélls som ett sétt
for nationell styrka, internationellt inflytande och ekonomisk utveckling. Det dr ocksé
intressant att Sakkis studie publiceras samma ar som folkomrdstningen om Storbritanniens
uttriide ur EU 4r 2016. Aven om studien inte underséker medborgarnas politiska attityder,
vicker den dnda fragor om hur framstéllningen av EU 1 ldrobocker kan paverka elevernas
forstaelse av unionen. Detta visar pa att det finns ett behov av en vidare forskning om
relationen mellan utbildning, politisk socialisering och synen pa EU som politisk aktor.



I en liknande studie av Brown m.fl. (2019), dér det genomfors en analys av hur EU behandlas
i tyska och engelska lirobdcker, framgar att ldrobockerna i hog utstriackning speglar de
politiska traditionerna och klimatet i respektive land. I de tyska larobockerna behandlas EU
mer utforligt och har en positiv héllning till organisationen, medan i de engelska larobockerna
ges EU mindre utrymme och i de flesta fall presenteras organisationen neutralt och
distanserat. Detta visar pa att ldrobdcker kan forstas som en del av en socialisering dér
eleverna far en nationellt praglad inblick av EU:s roll och inflytande i landets politiska
system. Observera att Storbritannien fortfarande var med i EU nér studien genomfordes, men
de gick ur organisationen ett ar senare, 2020.

Utdver detta presenteras EU som ett normativt och identitetsskapande projekt i Banjac och
Pusniks (2015) studie om slovakiska ldrobdcker som visar hur EU:s flagga och stjérnor
hénvisar till europeiska viarden och anvénds for att konstruera organisationen som en
gemenskap och ett politiskt ideal. Detta &r dven ett sitt att positionera Slovenien som ett
starkt “europeiskt” land i kontrast till tidigare ideologiska och jugoslaviska identiteter.

I en annan studie visar Béres m.fl. (2025) att det finns en variation i hur omfattande och djupt
EU behandlas i ungerska geografildrobocker, da resultatet visar att bockerna inkluderar EU
och dess politiska fragor, men presentationen av innehallet dr begrinsad till beskrivande och
faktabaserad information snarare dn analytiska resonemang. Detta adr mest tydligt nir det
kommer till beskrivningen av organisationens demokratifrdgor och beslutsprocesser som
behandlas ytligt och utan problematisering i de flesta larobdckerna. Forfattarna kopplar den
begrinsade framstallningen till nationella utbildningspolitiska prioriteringar, da EU:s politik
far mindre utrymme 1 styrdokument och ldromedel. Detta innebdr med andra ord att
framstillningen av EU 1 ldrobdckerna speglar en bredare politisk och institutionell kontext,
snarare dn endast didaktiska overviganden. Hur EU beskrivs i larobocker paverkas av
nationella politiska och utbildningspolitiska traditioner, vilket betyder att undervisningen om
EU inte dr neutral utan kontextberoende.

2.3 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis visar den tidigare forskningen att internationell politik och
internationella organisationer inte framstills som universella och neutrala fenomen i olika
larobocker, utan snarare som préaglade av specifika perspektiv och virderingar. I stéllet visar
det sig att de konstrueras genom nationellt priaglade tolkningsramar. Olika internationella
konflikter och begrepp, exempelvis folkritt, legitimitet och samarbete, presenteras olika 1
skilda larobocker beroende pé hur relationen till landets politiska kontext ser ut. Detta innebar
med andra ord att internationella aspekter filtreras genom nationella perspektiv. Nar det
kommer till framstdllningen av EU 1 larobdcker visas liknande monster, da organisationen
inte enbart presenteras som en politisk organisation, utan dven som ett virde- och
identitetsskapande projekt, som presenteras olika beroende pa landets relation till EU och
historiska erfarenheter. Utdver detta paverkar de nationella prioriteringarna i1 skolan hur
mycket utrymme som ges och hur djupt EU behandlas innehallsméssigt i larobockerna.

Den tidigare forskningen kring hur demokrati, medborgarskap och internationella konflikter,
samt hur europeisk integration och identitet framstélls 1 ldrobdcker dr omfattande. Det som
saknas dr dock systematiska jaimforelser mellan hur EU presenteras som en internationell
politisk aktdr 1 samhillskunskapsldrobockerna 1 tva lander som har olika relationer till
organisationen, medlem och icke-medlem. Detta &r dven intressant utifran ett
samhéllsperspektiv, da den Europeiska unionen har fatt en 6kad roll i bland annat
sakerhetspolitik, handel och krishantering, vilket pdverkar bdde medlemmar och icke-
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medlemmar. Dérav ér det intressant att se hur organisationen konstrueras 1
samhéllskunskapslidrobockerna, eftersom framstillningsséttet far en betydelse for hur
elevernas forstdelse av demokratiskt ansvar, makt och inflytande bortom den nationella
politiken skapas.

3. Teoretiska ramverk

I detta avsnitt kommer tre teoretiska ramverk presenteras; Michael W. Apples begrepp
officiell kunskap, Nicklas Ammerts typologi om framstillningssétt i larobocker och Basil
Bernsteins begrepp rekontextualisering. Dessa teoretiska perspektiv anvédnds for att analysera
hur EU framstélls som en internationell politisk aktor i svenska och norska ldrobocker i
samhéllskunskap.

3.1 Officiell kunskap (Apple)

Michael W. Apple (1993, s. 9) skriver i sin bok om officiell kunskap, som anvénds for att
beskriva den legitima kunskapen som anses vara den sjélvklara och undervisningsvérda.
Denna kunskap far status som den “officiella” kunskapen som stdds av laroplaner,
provsystem och liromedel. En viktig utgdngspunkt hos Apple ar att kunskapen inte dr neutral,
da det som enligt maktrelationer och politiska intressen ar viktigt ar det som far mest
utrymme i undervisningsmaterialet. Alltsd dr det som presenteras som officiell kunskap ett
resultat av forhandlingar och kompromisser mellan politiska, ekonomiska och kulturella
intressen, snarare @n aterpublicerade objektiva sanningar. Dessa kompromisser innebir att
vissa varldsuppfattningar inrdttas som allméint accepterade, medan andra alternativ
marginaliseras.

Kompromisserna sker inte pa jamlika villkor, da makt i utbildningssammanhanget handlar
om mojligheten att definiera vad som ridknas som ett problem, en relevant definition eller ett
behov. De aktorer som &r mest dominanta i samhéllet dr de som har mest inflytande pa vilka
samhiéllsfragor som ska synliggoras och fa mest utrymme. Dérav blir officiell kunskap ett
uttryck for makt och kontroll &ven om kunskapen presenteras som objektiv och viardeneutral.

Lirobocker spelar en central roll 1 Apples analys, d& de fungerar som bérare av strukturerade
och forenklade samhéllskunskaper pa ett sitt som gor den pedagogiskt hanterbar och
anpassad till elevernas forvintade kunskapsniva, vilket dven innebér att urvalet av perspektiv
och innehall 1 ldrobdckerna fér en stor betydelse. Har menar Apple att lirobockerna, forutom
att spegla samhéllet, reproducerar dominerande sitt att forsta varlden. Genom sprikbruket,
begreppsvalet och utrymmet blir det en storre chans att politiska aktorer, relationer och
konflikter tolkas pa ett visst sétt (Apple, 1993, s. 22-23). Utdver detta menar dven Apple
(1993, s. 46-47) att skolkunskap i de flesta fall framstéller samhiéllet som stabilt och
ofdranderligt, da politiska och sociala konflikter &terberéttas som historiska fakta som stottar
de befintliga samhéllsordningarna genom att framstélla dem som sjélvklara och svara att
ifrdgasitta. Dérav blir officiell kunskap dven ett medel for att legitimera den rddande
politiken och samhéllsstrukturer.

3.2 Framstillningssiitt — Nicklas Ammert

Ett andra analysverktyg som kommer anvidndas i denna studie dr Nicklas Ammerts olika
framstéllningssatt, dar han diskuterar hur ldrobdckers innehall kan framstd som detsamma
under flera ar, samtidigt som framstéllningsséttet kan skilja sig &t beroende pa vilka
perspektiv, berdttelser och forklaringsdjup som anvénds i texten (Ammert, 2011, s. 260). Mot



denna bakgrund menar Ammert att man inte bara ska analysera vilka &mnen som ingér i
larobocker, utan ocksa undersdka hur innehdllet presenteras, eftersom framstéllningsséttet
paverkar elevernas forstdelse och tolkning av politiska aktorer, relationer och
maktforhallanden, samt vilket tolkningsutrymme de far (Ammert, 2011, s. 260-261).

For att synliggora framstéllningssétten presenterar Ammert en typologi ver
framstédllningssitt som kategoriserar larobokstexter utifran olika pedagogiska formedlingssitt
samt vilket forklaringsdjup texterna erbjuder (Ammert, 2011, s. 261). Typologin bestér av
fyra olika framstéllningsformer: konstaterande, forklarande, reflekterande/analyserande samt
normativ (Ammert, 2011, s. 262-263).

Den konstaterande framstéllningsformen dr bekréftande och informativ, vilket innebér att
fakta, hidndelser och forhallanden slés fast utan att utveckla deras bakgrund, problematisera,
eller forklara vidare. En konstaterande textform kan bestd av korta beskrivningar,
upprikningar och pédstaenden som framstills som sjélvklara och accepterade. Den typen av
svar som besvaras 1 denna typ av framstéllningsform édr vad, vem, nér och var, medan andra
fragor om varfor och hur utesluts (Ammert, 2011, s. 262).

Den forklarande innebir att innehallet sétts in i ett ssmmanhang och texten utvecklar olika
resonemang kring orsaker, samband och konsekvenser. Alltsa forklaras hur nagot gick till,
vad orsaken till det var och vilka foljder det fick. Detta bidrar med djupare forklaringar dér
olika relationer mellan olika aktdrer, hindelser och strukturer synliggors. Hér ger innehallet
svar pd fragorna hur och varfor, vilket inte bara konstaterar innehallet, utan dven hur det kan
forklaras och tolkas (Ammert, 2011, s. 262).

Den reflekterande och analyserande framstillningen innebér att olika perspektiv belyses och
texten 6ppnar upp for kritiskt tinkande och problematiserande. I innehallet jamfors olika fall
och teoretiska modeller anvénds for att skapa en djupare forstaelse. Utover detta synliggdrs
alternativa tolkningar, osékerhet och perspektiv som kan vara motsatta, vilket uppmuntrar

eleven till att sjdlv reflektera 6ver innehéllet, utan att ta del av generella tolkningar (Ammert,
2011, s. 262-263).

Den sista framstéllningsformen, normativ, formedlar ett virderande budskap, dar olika
beddmningar om ritt och fel, gott och ont, 6nskvért och problematiskt uttrycks bade explicit
och implicit. I denna framstéillningsform kan olika normativa dimensioner vara direkt uttalade
eller subtila genom urval, sprakbruk och perspektivval. I detta fall signaleras olika
varderingar och tolkningar som framstdr som legitima, vilket inte bara informerar och
forklarar, utan fungerar dven uppfostrande (Ammert, 2011, s. 263).

3.3 Rekontextualisering (Bernstein)

Basil Bernstein har i sin utbildningssociologiska teori anvant begreppet rekontextualisering
for att analysera hur kunskap fordndras nér det sker en omformulering fran ett samhilles
fenomen till skolans undervisning och ldrobdcker. Rekontextualisering handlar om att
kunskap som produceras inom bland annat vetenskap, politik och internationella

organisationer omformuleras for att passa skolans pedagogiska och institutionella ramar
(Berglund, 2020; Scahill, 1991).

Scahill (1991) och Berglund (2020) ndmner dven att rekontextualiseringen &r en process som
inte dr neutral, utan det sker forst och framst ett aktivt urval av olika perspektiv, tolkningar
och begrepp som betonas medan andra tonas ner eller utesluts. Dérefter sker det en sprdklig



och innehallslig anpassning, dar komplicerade och konfliktfyllda samhillsfragor och
kontexter forenklas, generaliseras eller framstills som stabila och faktabaserade. Det tredje
steget handlar om att anpassa den valda kunskapen och innehallet till skolans mal,
styrdokument och forestillningar om vad som anses legitimt och ldmpligt att inkludera i
elevernas undervisning. Detta innebér att bade innehéllet och hur det ska forstds formas av
skolans maél, styrdokument och rddande pedagogiska och politiska prioriteringar. Med detta
menar Berglund (2020) att rekontextualisering inte bara forenklar kunskap pedagogiskt, utan
det sker d&ven en omformulering av ideologiska principer, dir kunskapen anpassas till raddande
politiska prioriteringar och samhilleliga principer. Detta innebér att vissa sitt att forsta
samhillet pa presenteras som neutrala och sjdlvklara jamfort med andra. Darmed leder
rekontextualiseringsprocessen till att vissa ideologiska principer inkluderas i skolans
kunskapsinnehéll implicit, utan att alltid lyfts fram som politiska stéllningstaganden.

Scahill (1991) presenterar dven en central podng i Bernsteins teori som handlar om att
rekontextualisering har en ndra koppling till makt och kontroll, d4 skolan 4r en mellanhand
mellan samhéllet och eleven. Skolan organiserar och presenterar kunskapen pé ett sitt s att
den i de flesta fallen framstir som objektiv och sjdlvklar, fastdn den egentligen bygger pa
politiska ideologier och prioriteringar. Laroboken blir alltsa inte endast en férmedlare av
information, utan den framstéller det mest legitima sittet att forsta samhaéllet pa. Utdver detta
namner Scahill (1991) tva centrala begrepp 1 teorin, inramning och klassifikation, som
anvinds for att forklara hur kunskap struktureras i ldrobocker. Inramningar handlar om
graden av kontroll 6ver hur kunskaperna presenteras och sedan tolkas, dér stark inramning
innebdr att det sker en tydlig styrning av tolkningen, medan svag inramning ger en mdojlighet
for problematisering och undersokning av alternativa perspektiv. Klassifikation handlar om
grinsdragningen mellan olika kunskapsomrdden och perspektiv inom dmnet, exempelvis
mellan internationell och nationell politik. I denna studie kommer begreppet klassifikation
inte att vara aktuellt, d& det inte tillimpas 1 analysen, utan det &r begreppet inramning och den
overgripande processen av rekontextualisering som star i fokuset.

3.4 Tilliimpning av teoretiska ramverk

I denna studie kommer Michael W. Apples begrepp officiell kunskap, Basil Bernsteins
begrepp rekontextualisering samt Nicklas Ammerts typologi 6ver framstéllningssitt som
analytiska verktyg anvéndas for att undersdka hur EU framstélls som en internationell
politisk aktor i svenska respektive norska ldrobocker 1 samhéllskunskap pa gymnasieniva.

Dessa analytiska verktyg anviands for att analysera vilket innehall som inkluderas i
larobdckerna, samt hur detta innehdll pedagogiskt omformas och ges mening 1 larobdckernas
framstéllning av kunskap. De anvinds tillsammans eftersom de mojliggoér en analys pa flera
nivder. Forst vilket innehall som framstélls som legitimt (Apple), sedan hur detta innehall
textuellt framstélls 1 ldrobockerna (Ammert), och slutligen en analys av hur kunskapen
omformas i skolans larobocker (Bernstein).

Apples begrepp officiell kunskap anvinds for att analysera vilka sakpolitiska omrdden som
inkluderas i ldrobockerna, vilket dven ger en bild av vilka omrdden som framstélls som
legitima, sjélvklara och undervisningsvirda i respektive lands ldrobocker. Analysen fokuserar
pa vilka omraden som betonas i lirobockerna, samt vilka som ges begrinsat utrymme och
marginaliseras. Detta gor det mojligt att analysera hur ldrobocker bidrar till att reproducera
vissa perspektiv samt inom vilka internationella sakpolitiska omraden som EU framstélls som
en central aktor.



Ammerts olika framstéllningssitt anvinds for att analysera hur innehdllet i ldrobokstexterna
presenteras pd textnivd, genom sprak, berédttarformer och perspektiv. Alltsd anvdnds detta
analytiska verktyg pa text- och representationsniva. Med hjilp av Ammerts typologi
analyseras om framstéllningen ir konstaterande, forklarande, reflekterande/analyserande eller
normativt. Detta mojliggor en mer detaljerad analys av ldrobockernas forklaringsdjup,
variation av perspektiv och eventuella virderande inslag i framstéllningen av EU.

Bernsteins begrepp rekontextualisering anvénds for att analysera hur kunskap om EU
omformas ndr den presenteras i skolans undervisningsmaterial. Analysen fokuserar sirskilt
pa hur konfliktfyllda fragor kring EU forenklas, avpolitiseras eller framstélls som stabila och
faktabaserade. Sarskilt fokus hamnar pd graden av inramning av kunskap 1 ldrobockerna, da
det paverkar hur mycket utrymme elevernas tolkning av EU ges. En stark inramning innebér
att sprakbruket 1 ldrobockerna ar auktoritativt och monologiskt, vilket begransar elevernas
tolkningsutrymme, medan en svag inramning 6ppnar upp for problematisering och kritisk
reflektion kring unionen och dess olika omraden. Observera att Bernsteins begrepp anvinds
som en analytisk lins for att synliggora forenkling och pedagogisk anpassning, snarare in att
jamfora EU:s faktiska omfattande organisation och position med konstruktionen i
larobdckerna.

Genom denna kombination av analysverktyg blir det mojligt att undersoka bade vilket
innehdll om EU som inkluderas i lirobockerna (Apple), hur det framstills (Ammert), samt
hur kunskapen pedagogiskt omformas i skolans undervisningsmaterial (Bernstein).

4. Syfte och fragestillning
Syfte:

Syftet med denna studie ar att undersdka hur Europeiska unionen framstills som en
internationell politisk aktor 1 svenska och norska samhéllskunskapslarobocker pa
gymnasienivd. Detta bidrar till en djupare bild av hur EU:s internationella roll framstalls 1
olika larobdcker som produceras och anvénds i tva nordiska lander med liknande
utbildningstraditioner och samhéillsstrukturer men som skiljer sig &t i relationen till unionen.

Fragestillning:

1. Inom vilka sakpolitiska omradden framstélls EU som en internationell politisk aktor 1
svenska respektive norska ldrobocker i samhillskunskap pa gymnasiet?

2. Hur framstélls och pedagogiskt struktureras kunskap om EU i svenska respektive
norska larobocker i samhéllskunskap pa gymnasiet?

3. Vilka likheter och skillnader finns i framstéllningen av EU i svenska respektive
norska ldrobocker 1 samhillskunskap pa gymnasiet?

Fraga 1 handlar om vilka sakpolitiska omraden som lyfts upp 1 lirobdckerna 1 koppling till
EU, dé de som ndmns visar pa vilka omraden eller fragor som blir, utifran Apples teori,
legitima och undervisningsvérda. Detta visar dven vad respektive land presenterar i sina
larobocker, samt vad det betyder i koppling till deras relation till EU som organisation. I
denna studie anvénds begreppet sakpolitiska omraden i en bredare betydelse, dér d&ven EU:s
institutionella struktur och beslutsprocesser inkluderas, eftersom dessa i lairobockerna
framstélls som centrala delar av EU:s politiska verksamhet och ddrmed bidrar till
konstruktionen av EU som politiska aktor. I fraga 1 star det dven att EU framstdlls som en
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politisk aktor. Begreppet politisk aktor syftar pa alla typer av aktorer, bland annat
institutioner, organisationer, foretag och stater, vilket betyder att EU kan framstédllas som
olika typer av aktor.

Friga 2 handlar om vilket framstéllningssitt, Ammerts typologi, som dominerar i
larobdckerna, samt hur rekontextualiseringen sker 1 ldrobdckerna, genom en pedagogisk
omformulering. Uttrycket pedagogisk struktur syftar pa hur komplexa samhillsfenomen
anpassas till malgruppen i ldrobockerna genom visuellt stod i form av bland annat bilder,
kartor och faktarutor. Begreppet framstlls kopplas till Ammert typologi och pedagogiskt
struktureras kopplas till Bernsteins begrepp.

Friga 3, som handlar om att identifiera likheter och skillnader mellan de svenska och norska
larobockerna, besvaras inte forrdn 1 diskussionen. Detta val motiveras av att jamforelsen
bygger pé en syntes av de resultat som presenteras i resultatavsnittet. I resultaten genomfors
en separat empirisk analys av materialet och sedan genomfors en sammanvégd tolkning som
mojliggdr en mer fordjupad och analytisk jimforelse mellan de tva nationella kontexterna.

5. Metod

Under detta avsnitt presenteras de metodval som studien bygger pd, samt hur denna
undersokning har genomforts. Det som kommer presenteras hiar nedan ér studiens
forskningsdesign, material och urval, datainsamlingsmetod, analys och bearbetning av data,
metodologiska overvdganden, etiska dverviganden och litteratursokning.

5.1 Forskningsdesign

Denna studie utgar frén en kvalitativ jimforande forskningsdesign dér ldrobockerna i
samhéllskunskap fran Sverige och Norge pad gymnasieniva analyseras. Syftet &r att undersoka
hur EU framstélls som en internationell politisk aktor i tva nationella kontexter med olika
relationer till unionen.

Valet av Sverige och Norge som jamforelsekontexter beror pa att dessa tva lander i manga
avseenden ér strukturellt lika, da bada ldnderna tillhér den nordiska samhéllsmodellen och
har liknande politiska system, utbildningsstrukturer och samhilleliga institutioner. Den
intressanta skillnaden &r att Sverige sedan 1995 dr medlem i EU medan Norge inte dr det,
vilket var en central faktor for denna studies syfte. I jimforande samhillsvetenskaplig
forskning dr det vanligt att man véljer att jimfora tva fall som liknar varandra i manga
avseenden, men som skiljer sig at i en specifik faktor, vilket dr det som é&r relevant for
forskningsfragan. Detta strategiska urval leder till att forskare ldttare kan analysera vilken

betydelse den skillnaden kan ha for fenomenet som undersoks (Esaiasson m.fl., 2017, s. 94-
98).

I denna studie innebér det att framstéllningen av EU 1 ldrobdckerna kunde analyseras i
relation till Norges och Sveriges olika relationer till EU, eftersom de har liknande
samhdlleliga och utbildningsméssiga forutsittningar. Detta innebdér att jimforelsen ar
analytiskt relevant for att undersdka om och hur medlemskap och icke-medlemskap kan
paverka hur EU framstélls i larobdckerna i amnet samhillskunskap. Utdver detta dr denna
jamforelse dven relevant utifran den geografiska narheten dé ldnderna ar geografiskt nira och
ar sprakligt lika, vilket d&ven underldttade analysen av lirobdckerna. Det dr dven relevant att
notera att Norge star utanfér EU men &r samtidigt néra integrerad genom EES-avtalet, vilket
g0r att relationen till unionen &r intressant att analysera i utbildningssammanhanget.
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Studien analyserar endast tva ldrobocker fran varje land, vilket innebér att resultatet bor
tolkas som ett exempel pa mojliga framstillningar, snarare &dn en generaliserbar bild av
laromedel 1 &mnet samhéllskunskap. Studien fokuserar pa att identifiera och analysera olika
monster i framstéllningen av EU:s internationella och politiska roll i det valda
analysmaterialet. Detta bidrar till en analytisk forstaelse av fenomenet som undersoks
(Esaiasson m.fl., 2017, s. 55-60). Med andra ord innebér detta att slutsatserna i denna studie
bor forstds som analytiska tolkningar, snarare @n fullstindiga bilder av alla laromedel.

Denna studie utgar dven ifran samhillsvetenskaplig textanalys av larobdcker 1
samhéllskunskap som metod (Bergstrom & Boréus, 2018). Inom samhéllsvetenskapen
betraktas texter som viktiga analysobjekt, da sociala och politiska fenomen uttrycks och
kommuniceras genom texten. Eftersom politiska beslut, lagar, policydokument och
utbildningsmaterial formuleras i text bidrar analysen av dessa texter till en forstaelse av hur
samhilleliga aspekter och fenomen beskrivs och forstds (Bergstrom & Boréus, 2018).

Darfor betraktas larobocker som ett centralt analysmaterial for att 1 denna studie undersoka
hur EU framstills i de utvalda lirobdckerna, sérskilt de kapitel och avsnitt som behandlar EU
och internationell politik. Analysen riktades mot inom vilka sakpolitiska omraden EU
beskrivs som en internationell politisk aktor samt hur kunskapen om EU framstélls och
struktureras 1 lirobokstexterna.

Ett intressant fokus 1 denna studie ar hur kunskap om samhéllet och politiken presenteras 1
skolans undervisningsmaterial, eftersom larobocker inte bara formedlar fakta, utan dven
formar hur olika fenomen forstds. Genom sprék, begrepp och beskrivningar skapas vissa sitt
att se pa vérlden, vilket kan bidra till att marginalisera andra perspektiv. Detta innebér att
texter bade kan reproducera och péverka olika sétt att uppfatta samhéllsfragor (Bergstrom &
Boréus, 2018).

Studien utgar dven fran att larobokstexter &r en del av bredare praktiker, da sprak och begrepp
i sociala sammanhang anvinds for att med ett &terkommande monster férmedla hur ett
fenomen beskrivs eller identifieras. (Bergstrom & Boréus, 2018). Med detta som grundtanke
analyseras dérfor lairobocker som en del av skolans kunskapsformedling, dir framstéllningen
av bland annat EU kan pédverka elevernas forstielse av internationell politik. Analysen utgick
huvudsakligen ifrdn en diskursorienterad tolkningsstrategi, vilket innebar att fokuset snarare
hamnar pa de monster som finns i hur EU beskrivs i lirobdckerna, én att hamna pa enskilda
laroboksforfattarnas intentioner eller hur eleverna faktiskt tolkar texten. Studiens analys
undersokte vilka olika fenomen, sakpolitiska omraden, som framstéilldes i texterna, samt vilka
av dessa omrdden som framstélldes som centrala, legitima och sjdlvklara (Bergstrom &
Boréus, 2018).

Genom denna metod blev det mojligt att analysera hur EU:s roll i internationell politik
konstrueras i larobocker i samhillskunskap pa gymnasieniva. For att stdrka studiens
trovardighet var det viktigt att analysprocessen var transparent, vilket innebar att det sker en
tydlig redovisning av urvalet av texter, analysens genomférande och tolkningarna som gors.
Detta for att ldsaren av denna studie ska kunna f6lja hur studiens slutsatser har dragits
(Bergstrom & Boréus, 2018).
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5.2 Urval och datainsamlingsmetod

Urvalet i denna studie bestod av fyra ldrobocker 1 samhéllskunskap pé gymnasieniva, tva
svenska och tvé norska:

Svenska:
o Arena 123 — Samhdllskunskap for gymnasiet (Karlsson, 2024) av forlaget Gleerups.
o Forum — Samhdllskunskap niva 123 (Brolin & Nohagen, 2025) av forlaget Sanoma.

Norska:
o Delta! — Samfunnskunskap VG1/VG2 (Holersen, Tversen & Kosberg, 2023) av
forlaget Cappelen Damm.
e Samfunn — Samfunnskunnskap VG1, VG2 (Fitz, Heggset, Hovden & Hoye, 2025) av
forlaget Cappelen Damm.

Dessa fyra larobocker fran de tva ldinderna valdes genom ett strategiskt urval, vilket innebér
att urvalet utgick fran studiens syfte och kunskapslucka. Bockerna behandlar samma &mne
och riktar sig till motsvarande utbildningsniva i Sverige och Norge dér ungefir samma
centrala samhillsomraden behandlas. Ett annat kriterium har varit att de ar aktuella,
nyutgivna och anpassade till lindernas nuvarande styrdokument (ldroplanerna som
presenteras 1 bakgrunden till arbetet), vilket innebér att analysen baseras pa aktuellt
undervisningsmaterial. De valda ldrobdckerna dr ocksd sdidana som anvinds 1 hog
utstrackning i undervisningen. Det finns ingen offentlig statistik om vilka bocker som &r mest
salda eller mest anvinda i respektive land.

Datainsamlingen i1 denna studie skedde genom ett urval av textmaterial fran fyra lirobocker i
samhéllskunskap pd gymnasieniva, tva fran Sverige och tva frdn Norge. Det som valdes ut
som material var de kapitel och avsnitt i lirobdckerna som behandlar EU som en
internationell politisk aktdr eller i relation till internationella fragor. Detta innebar att fokuset
hamnade pa texter dar EU behandlas i relation till internationell handel, utrikespolitik,
sakerhetspolitik, internationella konflikter, klimatpolitik globalt, migration mellan stater,
relation till andra organisationer och andra aktorer. Det som utesldts frén analysen var bland
annat detaljerade beskrivningar av organisationens institutioner och mindre organ, EU:s
interna lagstiftningsprocesser och EU:s historia som inte har ndgon koppling till internationell
politik, eftersom fokuset i denna studie 14g pa hur EU konstrueras som en internationell
politisk aktor.

Relevanta textdelar identifierades genom en systematisk genomgang av ldrobockernas
register, innehdllsforteckning, kapitelrubriker och underrubriker. Det fanns tydliga
hénvisningar i de svenska bockernas innehéllsforteckning till var man kan lisa om EU och i
Arena 123 finns det dven ett eget kapitel om internationella organisationer, bland annat EU.
Uppmirksamheten riktades sérskilt mot kapitel som behandlar internationella relationer,
global politik och EU som organisation, om det finns ett specifikt kapitel till det. De kapitel
och avsnitt som identifierades ldstes sedan i sin helhet och de avsnitt som explicit handlar om
EU:s roll 1 virldspolitiken valdes ut for vidare analys.

Varje bok undersoktes for sig och dirav skedde en tematisk uppstillning av innehallet, vilket
senare mojliggjorde en jimforande analys mellan de svenska och norska lirobdckerna.
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5.3 Analys och bearbetning av data

I denna studie genomfordes en kvalitativ textanalys av de valda lirobockerna i
samhillskunskap pa gymnasieniva i Sverige och Norge, som analyserades systematiskt i flera
steg for att framstélla olika monster 1 hur EU beskrivs och konstrueras i bockerna. Forst och
frdmst genomfordes en noggrann genomlésning av de olika avsnitten och kapitlen som
identifierats som relevanta textdelar om EU som internationell aktor i de fyra larobdckerna.
Genom en kombination av de teoretiska ramverken fran Apple, Ammert och Bernstein
mojliggjordes en analys av bade vilket innehéll som berdér EU som lyfts upp i lirobdckemna,
hur det framstélls, samt hur kunskapen pedagogiskt omformas i skolans
undervisningsmaterial.

I det forsta steget av analysen identifierades inom vilka sakpolitiska omrdden EU
forekommer 1 de utvalda kapitlen och avsnitten, dar EU beskrivs i relation till klimatpolitik,
handel, sdkerhetspolitik, migration, internationella konflikter eller relationer till andra
organisationer och aktorer. Detta mojliggjorde en analys av vilka delar av EU:s
internationella roll som gavs storst utrymme i respektive lands ldrobdcker. Detta steg
kopplades till Apples begrepp officiell kunskap, da analysen fokuserade pé vilka omraden
som framstélldes som legitima, centrala och undervisningsvirda, samt vilka omrdden som
gavs mer utrymme och vilka som marginaliserades. Genom att undersoka vilka sakpolitiska
omraden som lyftes upp i respektive lands larobocker, innebar det dven att en undersdkning
av hur EU:s internationella roll framstélls, d& de sakpolitiska omrddena som lyfts upp 1
laroboken séger ndgot om vilken roll EU kopplas till. Skulle det i laroboken exempelvis
endast std om EU:s klimatpolitik, s& framstod EU som en klimatpolitisk aktor.

I analysens andra steg undersoktes hur kunskap om EU framstélldes 1 ldrobokstexterna med
hjélp av Ammerts typologi 6ver olika framstéllningssitt, dir de relevanta textavsnitten
granskades for att undersoka om framstéllningen var konstaterande, forklarande,
reflekterande/analyserande eller normativ. Detta skapade mojligheten till att analysera
forklaringsdjupen i ldrobdckerna och i vilken utstrdckning framstéllningen 6ppnar for
problematisering, alternativa perspektiv eller virderande inslag. I detta analyssteg anvindes
dven Bernsteins begrepp rekontextualisering for att underséka hur kunskapen om EU
omformas fran samhéllsprocesser och struktureras i larobockerna. Detta genom att analysen
riktades mot hur komplexa konfliktfragor forenklas, avpolitiseras eller framstédlls som stabila
och faktabaserade. Med komplexa konfliktfrdgor avses i denna studie att samhallsfragor
kopplade till EU:s internationella politik, som priglas av motstridiga intressen, olika
perspektiv och politiska motsittningar. Dessa fragor saknas tydliga 16sningar och kan tolkas
pa olika sitt genom olika perspektiv. Sérskild uppmirksamhet riktades mot graden av
inramning 1 texten, d& fokuset hamnade p4 hur sprdkbruket var och hur mycket utrymme det
fanns for tolkning, problematisering och kritisk reflektion. Som tidigare nimnts anviands
rekontextualiserings begreppet som en analytisk lins, snarare 4n som en omfattande
jamforelse mellan EU:s faktiska organisation och position och ldrobdckerna framstéllning.

Efter att dessa tva steg hade genomforts 1 en individuell analys av ldrobockerna genomfordes
en jimforelse mellan vad som presenterades i de svenska och norska ldrobdckerna, dar det
identifierades likheter och skillnader 1 hur EU framstélldes 1 de tva nationella kontexterna.
Denna jamforelse presenteras i diskussionen dér teorierna, bakgrundsfakta och den tidigare
forskningen kopplas till analyssvaren i resultatavsnittet. Déarav diskuterades &ven hur olika
relationer till EU kan paverka hur unionens roll som internationell politisk aktdr konstrueras 1
larobdcker 1 samhallskunskap.

14



Alltsd genomfordes analysen i fyra steg: forst identifierades de sakpolitiska omrdden dér EU
framstélls som internationell aktdr, dérefter analyserades hur kunskap om EU framstélls med
hjalp av Ammerts typologi och slutligen undersoktes hur kunskapen pedagogiskt
omformulerades fran allmdnna samhéllsfragor till innehéll i lirobocker. Sist genomfordes i
diskussionen en jamforelse av de svenska och norska ldrobockerna.

5.4 Metodologiska overviganden/studiens design

Metoden som anvénds i studien dr en kvalitativ jamforande textanalys av ldrobocker 1
samhillskunskap pa gymnasieniva i Sverige och Norge och denna forskningsdesign har sina
styrkor och svagheter. En styrka med denna metod ar att den mdjliggor en fordjupad analys
av hur politiska fenomen representeras och konstrueras i ldrobdcker, samt mdjligheten att
synliggora inom vilka sakpolitiska omrdden EU framstélls som en internationell politisk aktor
och hur kunskap om EU presenteras och struktureras 1 ldrobokstexterna. Detta visar pa att den
valda metoden ér ett relevant verktyg for att undersoka hur kunskaper om olika
samhiéllsfenomen konstrueras och framstélls i undervisningsmaterial, 1 mitt fall larobdcker
(Bergstrom & Boreus, 2018). Den jamforande analysen mojliggoér dven en identifikation av
likheter och skillnader mellan hur framstéillningen ser ut i tva olika nationella
utbildningskontexter.

Det finns dven nagra begransningar med denna metod, bland annat att denna analys endast
undersoker representationen av EU 1 ldrobdckerna och utesluter undersdkningen av hur
innehallet anvénds i skolan eller hur eleverna tolkar och forstar texterna i larobdckerna.
Larobdcker ar ett centralt undervisningsmaterial som anvénds i alla skolor fast pa olika sitt,
vilket leder till att den kan vara bade en stor och en mindre del av den faktiska
undervisningspraktiken i skolan. Detta innebér att denna studie endast fokuserar pa
larobdcker och ger dérfor inte en fullstindig bild av hur EU undervisas i
samhéllskunskapsklassrummet.

En annan aspekt som ocksé dr viktigt att notera &r studiens tolkningsberoende, eftersom
kvalitativa textanalyser innebér att det genomfdrs en tolkning av ett material som sedan
analyseras och detta bygger pa hur forskaren identifierar och tolkar monster i materialet
(Bergstrom & Boréus, 2018). Av denna anledning presenteras analysmetoden i denna studie
pa ett transparent och systematiskt sétt for att 6ka studiens trovardighet. Utover detta
presenteras dven en tydlig beskrivning av hur studien identifierar sakpolitiska omraden,
framstéllningssétt och rekontextualisering i larobokstexterna.

Studiens generaliserbarhet bor forstds som analytiskt och inte statistisk, eftersom studiens
resultat bygger pé ett begransat urval av ldrobocker da syftet inte &r att dra generaliserbara
slutsatser om hur EU framstills i larobocker 1 vilka medlemsldander respektive icke-
medlemslédnder som helst. Det finns en tydlig anledning till att det inte genomférs en
jamforelse mellan exempelvis Sverige och Irak, da det &r fler aspekter d4n bara medlemskapet
1 EU som skiljer sig ut. Analysen syftar istéllet pa att identifiera olika monster i hur EU:s
internationella politiska roll framstills i lirobocker i tva ldnder som ér lika i olika aspekter
men olika avseende en faktor, som da ar fokuset 1 studien. Resultatet bidrar darfor till en
analytisk snarare dn statistisk forstéelse (Esaiasson m.fl., 2017, s. 92-98).

Validitet och reliabilitet

Validitet handlar om 1 vilken utstrdckning studien faktiskt undersoker det fenomen som den
avser att undersoka, vilket 1 sin tur betyder att det finns en 6verensstimmelse mellan de
teoretiska begreppen och de empiriska faktorerna som undersoks (Esaiasson m.fl., 2017, s.

15



57-60). I denna studie stérks validiteten genom att det finns en tydlig koppling mellan
studiens syfte och fragestéllning och de teoretiska begreppen som anvédnds som
analysverktyg. Aven frigorna i fragestillningen #r uppdelade da den férsta undersdker inom
vilka sakpolitiska omrdden EU framstills som en internationell politisk aktor (Apple) och hur
kunskap om EU framstills och pedagogiskt struktureras i lirobockerna (Bernstein och
Ammert). Definitionen av dessa analysverktyg har dven presenterats tydligt 1 teoriavsnittet
och 1 metodavsnittet om hur dessa begrepp kommer anvéndas, vilket bidrar till att minska
risken fOr att analysen innehdller otydliga eller svaga tolkningar. Genom denna tydliga
koppling mellan syfte, fragestdllning, metod och teori blir det en tydlig framstillning av hur
undersokningen faktiskt fokuserar pa det fenomen som den avser att den undersoker 1 denna
studie.

Reliabilitet handlar om studiens tillforlitlighet, vilket innebér att 1 vilken utstrackning
undersdkningen genomfors pa ett noggrant och konsekvent sitt for att slumpmassiga fel
under analysens ging inte ska paverka analysens slutsatser (Esaiasson, m.fl., 2017, s. 63-67).
Detta innebédr bland annat att analysprocessen ska vara transparent, dar forskaren till studien
tydligt visar hur den valde materialet, samt analyserat och tolkat det, sa att andra forskare ska
kunna genomfo6ra samma metod och komma fram till samma resultat. I denna studie
presenteras urvalet av lirobdcker, datainsamlingsmetoden och analysprocessen pa ett
transparent sitt, vilket 6kar reliabiliteten eftersom ldsaren kan folja hur analysen har
genomforts och hur slutsatserna har dragits. Detta synliggors sérskilt genom presentationen
av analysen och tolkningarna i resultatavsnittet.

5.5 Etiska overviganden

Metoden som anvinds i denna studie ir en kvalitativ textanalys av publicerade ldrobocker,
vilket innebér att inga deltagare, personuppgifter eller kinsligt material ar involverat i
undersokningen. Detta medfor att de forskningsetiska riskerna begransas. Studien foljer dock
andra forskningsetiska principer i1 form av att materialet redovisas och refereras korrekt enligt
APA7. Etiska dvervdganden handlar i denna studie ocksa om transparensen i analys och
tolkningsprocessen. Dér det tydligt presenteras hur materialet har valts ut, analyserats och
tolkats. Pa sa sétt presenteras analysen pi ett sitt som gor det mdjligt for andra forskare att
folja hur slutsatserna har dragits. Detta kan dven forstds som en form av intellektuell
hederlighet i forskningsarbetet, vilket bland annat innebér att man genomfor en rittvis analys
av larobokstexterna, inte dverdriver i1 tolkningarna och stédjer analysen med citat fran
texterna. Denna analys syftar pa att underséka hur EU framstélls i ldrobdcker 1 tva olika
lander, vilket innebér att det inte sker nagon virdering av enskilda forfattare eller forlag, da
den fokuserar pa textens innehall och representation. Dirav efterstridvas en transparent och
saklig analys av materialet.

5.6 Litteratursokning

Den tidigare forskningen i studien soktes fram genom systematiska sokningar i olika
databaser, forst och framst Hogskolan Vists biblioteksdatabas EBSCO och Google Scholar.
De olika sokorden som anvéindes var EU i samhdllskunskapsimnet, samfunnsfag, Norway
and EU, Social Studies, EU representation in textbooks, European Union in education,
textbook analysis, EU teaching. Motsvarande begrepp i svenska och norska anvindes ocksa,
exempelvis EU i ldrobocker och EU i undervisning. Utdver databassokningar genomfordes
dven referenssokningar/snobollssokning, vilket innebér att referenslistorna i olika tidigare
studier som kéndes relevanta for studiens forskning granskades. Urvalet av den tidigare
forskningen baserades pé studiernas relevans for studiens syfte och forskningsomrade, samt
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att de var peer reviewed, alltsa vetenskapligt granskade. De studier som aktivt valdes bort var
studier som handlade om EU i skolans undervisning 6verlag och inte specifikt om EU i
larobocker.

6. Resultat

I detta avsnitt presenteras resultatet fran analysen av de fyra larobockerna, tva svenska och
tva norska, i samhéllskunskap pa gymnasieniva, dar bockerna redovisas bok for bok for att
synliggora hur EU framstills 1 respektive ldrobok. Fokuset riktas mot tre aspekter: inom vilka
sakpolitiska omraden EU framstélls som en internationell politisk aktor, hur kunskapen om
EU framstills i ldrobokstexterna samt hur kunskapen om EU rekontextualiseras i
undervisningsmaterialet. Resultatet fran de svenska och norska bockerna jamfors sedan i
diskussionskapitlet.

6.1 Arena 123 — Samhillskunskap for gymnasiet (Svensk lirobok)

I laroboken Arena 123 — samhdllskunskap for gymnasiet behandlas EU i kapitlet FN, EU och
andra internationella organisationer (Karlsson, 2024, s. 110-131), dér det explicit star
foljande underrubriker: Europeiska unionen, EU.:s verksamhet, EU.s institutioner, staten:
ekonomiskt samarbete for fred och EU:s utmaningar. EU forekommer dven i andra delar av
boken, exempelvis: Internationell ekonomi och internationell politik. Efter genomgéngen av
innehallsforteckningen och registret framgér att EU som en politisk organisation som dr aktiv
presenteras inom flera olika sakpolitiska omrdden. Exempelvis; ekonomiskt samarbete,
klimatpolitik, migration och utrikespolitik. Framstdllningsséttet &r i storsta grad faktabaserat
och strukturerat, vilket innebér att beskrivningen av EU sker genom institutioner, politiska
omraden och konkreta exempel pa internationellt samarbete.

6.1.1 EU:s sakpolitiska omraden

I Arena 123 framstélls EU som en central politisk aktor inom flera sakpolitiska omraden,
bland annat inom ekonomiskt samarbete, jordbruk- och regionalpolitik, utrikes- och
sakerhetspolitik, klimat, samt migration och grinssamarbete.

Det forsta och mest framtrddande sakpolitiska omradet dr det ekonomiska samarbetet, dér
EU:s framvéxt tydligt kopplas till efterkrigstidens strdvan att skapa fred i Europa genom en
ekonomisk integration. Detta syns tydligt i denna formulering:

Det som idag dr EU borjade med diskussioner mellan Frankrike och Tyskland.
Tanken var att ekonomiskt samarbete skulle minska risken for konflikter och krig i
Europa (Karlsson, 2024, s. 122).

Utover detta och pa liknande sétt beskrivs den inre marknaden och de fyra friheterna som en
grundliaggande del av unionens verksambhet:

Man talade om en inre marknad med de fyra friheterna, dvs. att varor, tjinster,
manniskor och kapital, fritt kunde réra sig inom EU (Karlsson, 2024, s. 123).°

Genom denna framstillning konstrueras EU 1 forsta hand som ett ekonomiskt
integrationsprojekt dér fred och stabilitet uppnds genom marknadssamarbete.
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Ett annat sakpolitiskt omrdde dar EU presenteras som en central aktor inom &r
jordbrukspolitik och regionalpolitik, da dessa tva presenteras som tvé centrala delar i
unionens budget och verksamhet:

EU har tva stora utgiftsposter: Regionalstddet och jordbruksstodet (Karlsson, 2024, s.
112).

Detta visar att EU dr en aktor som inte bara dr en aktiv reglerare 1 marknaden, utan den
fordelar dven resurser mellan olika samhaéllssektorer och regioner for att jamna ut den
ekonomiska formogenheten i unionens olika aktdrer. Alltsé skapas en bild av att EU &ven har
en ekonomisk styrningskapacitet i Europa.

Ett tredje omrdde som EU framstills som en aktdr inom dr utrikes- och sékerhetspolitik,
vilket sker genom presentationen av EU:s gemensamma utrikes- och sdkerhetspolitik
(GUSP). Detta beskrivs i liroboken som ett omrade dar medlemslédnderna samarbetar 1
internationella fragor som berdr sikerhet, fred, demokrati och ménskliga rittigheter. Detta
omrade betonas dven som mellanstatligt:

GUSP ér ett omrade av politiken dér samarbetet 4r mellanstatligt (Karlsson, 2024, s.
114).

Detta ér ett omrdde diar EU inte genomfor overstatliga beslut, da utrikespolitiken bygger pa
samarbete mellan stater dir de fortfarande har ett stort inflytande 6ver besluten inom
omradet.

Ett fjarde omrdde som EU har en central roll inom ar klimatpolitik, da EU:s klimatmal och

lagstiftning beskrivs som en del av bredare internationella klimatatgérder. Det star
exempelvis foljande:

Mer formellt handlar EU:s klimatpolitik om att EU ska bli klimatneutralt till &r 2050
(Karlsson, 2024, s. 115).

Som 1 samband med féljande citat:
Klimatfragan dr inte ett nationellt problem utan ett globalt (Karlsson, 2024, s. 115).

Har framstidlls EU som en central och aktiv aktor inom ett globalt politikomrade som inte har
nagra internationella grinser.

Slutligen framstills EU som en central aktor inom det sakpolitiska omradet migration och
granssamarbete genom Schengensamarbetet och migrationspakten, dir unionen beskrivs som
en organisation som forsoker integrera medlemsldndernas hantering av migration- och
asylfrdgor. Detta framtrader ganska tydligt i foljande citat:

Genom Schengenavtalet bildar de flesta medlemslénder och négra linder utanfér EU
en passunion (Karlsson, 2024, s. 116).
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Migrationspakten ska gorautredningar om huruvida en person &r flykting eller inte
snabbare och undvika att utredningarna gors i mer dn ett land. Detta kréver att de
utredande myndigheterna i olika ldnder tolkar regelverket pa ungefar samma vis
(Karlsson, 2024, s. 116).

EU framstélls som en aktor som forsoker utveckla gemensamma grunder och ldsningar pa
frdgor som beror alla medlemslédnderna.

Sammanfattningsvis framstélls EU 1 ldroboken som en legitim politisk aktor inom flera olika
sakpolitiska omraden, frimst inom ekonomiskt samarbete, klimatpolitik, utrikes- och
sakerhetspolitik, migration och internationellt samarbete. Detta innebér att dessa omrdden ges
status som sjdlvklar och undervisningsvird kunskap.

6.1.2 Framstillningssitt i presentationen av EU

Liarobokens framstéllningssatt &r till storsta del konstaterande och forklarande, dar EU
beskrivs genom informativa och korta formuleringar dar fakta om organisationens
institutioner, funktioner och politiska omraden slas fast utan en storre problematisering. Ett
tydligt exempel dr frin beskrivningen av Europaparlamentet:

Parlamentet utses direkt av invdnarnai EU genom val vart femte ar (Karlsson, 2024,
s. 120).

Detta ir ett typiskt exempel pa konstaterande framstdillningssdtt, da textens fokus ligger pa
att klargdra hur institutionen fungerar snarare dn att diskutera olika perspektiv pa dess
demokratiska betydelse. Det dr ganska kortfattat och okomplicerat, d& fokuset ar pa att
formedla information om hur EU:s politiska system fungerar och &r organiserat. Detta
aterkommer dven i konstruktionen av EU-kommissionen, ministerradet och EU-domstolen,
déar fokuset ligger pd unionens funktioner och processerna redogors pé ett informativt sitt
(Karlsson, 2024, s. 118—121).

Det forklarande framstillningssdittet torekommer 1 presentation av EU:s historiska utveckling
och politiska samarbeten, da laroboken forklarar varfér samarbetet vixte fram och vilka
historiska omsténdigheter som var orsaken till det. Unionens utveckling kopplas till
efterkrigstidens fredsstravande och ekonomiska integration, vilket inte bara ger ldsaren fakta
om EU, utan den forklarar d&ven dess tillkomst och utvecklingen (Karlsson, 2024, s. 122 —
123). Detta skapar en sammanvévd berittelse som handlar om EU som en foljd av de
historiska erfarenheterna och politiska behoven.

Utdver detta forekommer dven reflekterande inslag, men som ér ganska begrénsat 1
laroboken, exempelvis i en faktaruta som heter Samhdllsdebatt, dér det sker en diskussion
kring om EU bor ha beskattningsritt ver medborgare. I rutan presenteras olika argument for
och emot denna tes. Det som diskuteras dr bland annat argumentet fér en gemensam EU-
skatt, d4 det skulle ge unionen storre ekonomiska resurser for att hantera olika utmaningar,
samtidigt som det skulle innebéra ett mindre sjdlvbestimmande for medlemsstaterna
(Karlsson, 2024, s. 113). Denna framstallning 6ppnar upp ett tolkningsutrymme f6r lasaren,
dé olika perspektiv presenteras parallellt. Samtidigt blir reflektionen begrinsad till hur EU:s
befogenheter bor utformas, snarare an att problematisera mer grundliggande fragor om EU:s
roll och legitimitet som politiska aktor.
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Det forekommer dven normativa inslag, exempelvis avsnittet dar Brexit lyfts upp som en
problematisk hindelse i EU:s historia:

Det brittiska beslutet att limna EU ar problematiskt, inte minst for britterna men
ocksa for EU som darmed forlorade ett av sina storsta och rikaste medlemsldnder
(Karlsson, 2024, s. 126).

Hiér beskrivs den politiska hdandelsen och det dess konsekvenser vérderas, da framstillningen
tyder pa att det skedde en negativ och odnskad utveckling, vilket dr typiskt for ett normativt
framstéllningssétt.

Sammanfattningsvis har Arena 123 mestadels konstaterande och forklarande perspektiv, med
ndgra inslag av reflekterande och normativt framstéllningssétt. EU presenteras mestadels
genom faktabaserade och pedagogiska beskrivningar av olika aspekter i koppling till unionen.

6.1.3 Rekontextualisering och inramning

Det ér en tydlig rekontextualisering till ett undervisningssammanhang 1 ldroboken Arena 123,
vilket innebér att komplexa politiska processer och institutioner forenklas och struktureras till
ett overskadligt undervisningsmaterial. De aspekter i samhéllet som ar konfliktfyllda och
omfattande presenteras i liroboken som pedagogiskt hanterbart och tydligt ordnat.

Ett tydligt exempel &r anvindandet av modeller och diagram dér unionens institutioner och
beslutsprocesser framstélls, dar komplexiteten 1 unionens politiska system omformuleras till
tydliga funktioner och relationer mellan olika organ (Karlsson, 2024, s. 119). Aven EU:s
historia forenklas till en sammanhéngande utvecklingslinje déar stegen i framvéxten och
utvecklingen tydliggors (Karlsson, 2024, s. 122-123).

Utover detta syns dven rekontextualiseringen i1 hur unionens verksamhet delas upp 1 tydliga
sakpolitiska omrdden, vilket organiserar innehallet tematiskt i liroboken. Detta gor att EU
konstrueras som en sammanhéllen och ordnad organisation som inte &r rorig eller slits mellan
olika intressen. Observera att, som tidigare ndmnt, anvinds begreppet rekontextualisering
som en analytisk lins i detta arbete.

Utdver detta forekommer dven faktarutor, kartor och bilder som bidrar till omformuleringen
av kunskapen, d& exempelvis kartan 6ver medlemsldnderna fungerar som ett visuellt stod
som visar unionens geografiska placering. Samt faktarutorna med kort fakta om olika
fenomen och sammanfattande texter av stérre avsnitt, exempelvis faktarutan samhillsdebatt
som diskuteras ovan (Karlsson, 2024, s. 113). Detta bidrar till ett strukturerat och
tillgangliggjort innehall i texten da det delar upp innehallet i mindre delar, samtidigt som
olika perspektiv lyfts upp parallellt med huvudtexten.

Sammanfattningsvis visar ldroboken Arena 123 en tydlig rekontextualisering av kunskap om
unionen, dédr komplexa politiska och historiska aspekter struktureras och forenklas 1
undervisningsmaterialet. Eftersom kunskapen organiseras och presenteras pa ett begripligt
och pedagogiskt sdtt skapas en stark inramning.

6.2 Forum — Samhillskunskap niva 123 (Svensk lirobok)

I laroboken Forum — Samhdllskunskap niva 123 behandlas EU framst i kapitlet
internationella relationer, dir det star ett avsnitt som heter Europeiska unionen. 1 detta
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avsnitt presenteras unionens bakgrund, organisation och beslutsprocess (Brolin & Nohagen,
2024, s. 105-112). Underrubrikerna som forekommer i avsnittet dr bland annat EU som
politiskt projekt, medlemsstater och beslutsfattande inom EU. EU ndmns vid flera olika
stéllen 1 boken, exempelvis under kapitlen om ekonomiskt samarbete och global ekonomi.
Efter en genomlésning av kapitlet framstar unionen som en politisk och ekonomisk
organisation som &r aktiv inom flera sakpolitiska omraden. Framstéllningen &r huvudsakligen
faktabaserad och strukturerad.

6.2.1 EU:s sakpolitiska omraden

I Forum presenteras EU som en politisk aktor inom flera sakpolitiska omrdden, dér urvalet av
dessa omraden konstruerar EU som bade ett ekonomiskt integrationsprojekt och en politisk
organisation som hanterar samhéllsfragor internationellt. De mest framtrddande omradena &r
ekonomiskt samarbete, migrationspolitisk, institutionellt beslutsfattande samt fragor om
teknologisk utveckling och ekonomisk konkurrenskraft.

Det mest framtrddande sakpolitiska omradet 1 framstéllningen &r ekonomiskt samarbete, dar
fokuset frimst hamnar pa EU som ett ekonomiskt integrationsprojekt dér fred och stabilitet 1
Europa foresprédkas genom ett samarbete mellan medlemslanderna. Detta synliggors
exempelvis 1 foljande formulering:

...grundtanken att skapa fred och sékerhet samtidigt som ekonomin stirks (Brolin &
Nohagen, 2024, s. 105).

Utover detta presenteras dven EU:s historiska utveckling som ett argument for att det
ekonomiska samarbetet kan minska risken for konflikter 1 Europa:

Nu uppstod tanken pé att ett 6kat ekonomiskt samarbete mellan Europas ldnder skulle
knyta dem samman och dérmed forhindra framtida krig (Brolin & Nohagen, 2024, s.
445).

Vidare forklaras den ekonomiska integrationen genom beskrivningen av den inre marknaden
och den fria rorligheten for varor, tjénster, personer och kapital (Brolin & Nohagen, 2024, s.
105). Aven utvecklingen av den ekonomiska och monetira politiken presenteras som en
starkare ekonomisk integration:

Syftet med EMU var att skapa ekonomisk stabilitet, utveckla den inre marknaden och
fordjupa integrationen mellan medlemslédnderna (Brolin & Nohagen, 2024, s. 447).

Genom denna framstéllning konstrueras EU 1 hog grad som en organisation vars centrala
funktion ar att skapa ekonomisk integration och stabilitet mellan medlemsstaterna.

Det andra sakpolitiska omradet dar EU framstélls som en central aktor &r migrations- och
grianspolitik, dér unionen konstrueras som en aktdr som forsoker ordna och strukturera upp
medlemslédndernas migrationspolitisk genom gemensamma regler och avtal. Detta syns
tydligt i beskrivningen av migrationspakten:
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For att hantera den 6kande migrationen enades EU medlemsldnder ar 2024 om en
gemensam migrationspakt (Brolin & Nohagen, 2024, s. 545).

Migrationspakten framstélls som ett sdtt att stirka unionens yttre grinser, fordela ansvaret
mellan medlemsldnder och effektivisera asylprocessen, vilket & andra sidan nimns som en
mdjlig risk for skapandet av spanningar mellan medlemsldnderna eftersom de har olika
politiska standpunkter.

Detta visar pa att EU framstélls som en central politisk aktor som forsoker utveckla
gemensamma regler och samarbetsavtal for att hantera migration och asylfragor pa europeisk
niva, samt en arena dér olika politiska intressen mots.

Ett tredje sakpolitiskt omrade som ndmns &r unionens institutionella och politiska system som
i laroboken beskrivs som centrala for hur politiska beslut fattas pa overstatlig niva. Ett tydligt
exempel dr beskrivningen av lagstiftningsprocessen:

Kommissionen ldgger fram forslag till ny lagstiftning pa EU-niva och parlamentet
och radet gar igenom dessa och kan foresla dndringar. Om parlamentet och radet ar
overens och dndringarna godtas av kommissionen, kan lagforslaget antas som ny lag
(Brolin & Nohagen, 2024,s. 111).

Utifran detta presenteras institutionerna som centrala aktdrer inom unionens beslutsprocesser,
vilket framstéller EU som ett politiskt system dér lagar och regler skapas gemensamt mellan
medlemsstater och dverstatliga institutioner.

Sist behandlar laroboken det sakpolitiska omradet teknologisk utveckling och
konkurrenskraft, dar EU framstédlls som en central polisk aktor som hanterar politiska och
teknologiska fordndringar i framtiden. Detta framtriader tydligt i formuleringen:

En annan utmaning som EU maste hantera dr den snabba utvecklingen pa Al-omradet
(Brolin & Nohagen, 2024, s. 171).

Denna framstéllning konstruerar EU som en politisk aktdr som hanterar bdde nuvarande
politiska fragor och framtida samhillsutmaningar kopplade till teknologisk utveckling och
ekonomisk konkurrenskraft.

Sammanfattningsvis framstélls EU i laroboken som en aktor inom flera olika sakpolitiska
omraden; Ekonomiskt samarbete, migrationspolitik samt institutionellt beslutsfattande, samt
teknologisk utveckling. Detta urval bidrar till en konstruktion av EU som bade ett ekonomiskt
och politiskt integrationsprojekt ddr gemensamma beslut fattas pa europeisk niva. Utifran
Apples teoretiska ramverk betyder detta att det ges en central och legitim plats i
framstéllningen till ekonomiska och institutionella perspektiv, medan andra framstéllningar
av EU:s roll marginaliseras.

6.2.2 Framstillningssitt i presentationen av EU

Framstéllningen av EU 1 laroboken préiglas mestadels av konstaterande och forklarande
framstédllningssitt, dar EU beskrivs med hjdlp av faktabaserade beskrivningar av
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organisationens institutioner, historiska utveckling och politiska funktioner utan nagra tydliga
problematiseringar. Ett tydligt exempel pé det konstaterande framstallningssattet dr foljande:

EU:s lagar star 6ver de svenska lagarna (Brolin & Nohagen, 2024, s. 111).

En del EU-lagar, sé kallade forordningar, giller direkt i Sverige (Brolin & Nohagen,
2024, s. 111).

Hiér presenteras EU: s réttsliga struktur utan att alternativa perspektiv eller politiska konflikter
diskuteras, vilket betyder att en tydlig informativ funktion framstélls med syftet att ge ldsaren
en enkel forstaelse av hur EU:s rittssystem fungerar.

Det forklarande framstéllningsséttet identifierades mer 1 de avsnitt som diskuterar EU:s
historiska utveckling, dér unionens framviaxt presenteras som en foljd till andra vérldskriget
och med syftet till att skapa ett ekonomiskt samarbetande och stabilt Europa. Observera att
detta citat nimnt innan med ett annat syfte.

Nu uppstod tanken pé att ett 6kat ekonomiskt samarbete mellan Europas ldnder skulle
knyta dem samman och dérmed forhindra framtida krig (Brolin & Nohagen, 2024, s.
445).

Genom denna forklaringstyp presenteras EU:s uppkomst i ett historiskt perspektiv dér
ekonomiskt samarbete och integration anses viktigt for att skapa fred och stabilitet i Europa.

Det forekommer dven reflekterande inslag i ldroboken, speciellt i avsnitt ddr EU:s
framtidsutveckling och politiska konflikter diskuteras. Ett exempel &r nér framvéxten av EU-
kritiska och nationalistiska partier i EU ndmns:

Med de nationalistiska partiernas framgéngar i Europa, har motstandet mot EU som
organisation 0kat. Manga av dessa partier vill se mindre av samarbetet inom EU
(Brolin & Nohagen, 2024, s. 170).

Har sker det en 0ppning for en diskussion om EU:s framtid och dess interna politiska
spanningar, vilket till skillnad fran de faktabaserade avsnitten visar perspektiv pé att EU:s
utveckling paverkas av politiska konflikter och skilda stindpunkter.

Reflekterande inslag forekommer dven i tabellen som diskuterar ’Stillningstagande 6ver
nagra vanliga argument for och emot EMU” (ekonomisk och monetér politik) (Brolin &
Nohagen, 2024, s. 448). Hér presenteras bade positiva och negativa argument kring unionens
ekonomiska integration, vilket 6ppnar upp for ldsaren att reflektera dver flera olika perspektiv
pa fragan.

Normativa inslag forekommer ddremot mer begrénsat i liroboken, 1 jamforelse med de
konstaterande, forklarande och reflekterande framstéllningssétten.

Sammanfattningsvis dr de dominerande framstillningssitten i boken forklarande,
konstaterande och reflekterande, medan det normativa framstéallningssittet dr begrénsat.
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6.2.3 Rekontextualisering och inramning

Det sker en tydlig rekontextualisering i denna ldrobok, dd EU som ett politiskt fenomen och
som komplexa politiska och ekonomiska processer omformuleras till ett pedagogiskt
forenklat och strukturerat undervisningsmaterial. Ekonomisk politik, europeisk integration
och beslutsprocesser forenklas for att bli begripliga och dverskédliga for gymnasieelever.

Detta syns tydligt i anvdndningen av modeller och visuella illustrationer, exempelvis
presenteras EU:s lagstiftningsprocesser genom modeller som visar relationen mellan dess
olika institutioner (Brolin & Nohagen, 2024, s.110). Dessa modeller och illustrationer
omvandlar komplexa politiska processer till en 6vergripande struktur, som tydligt visar
institutionernas roller.

Utover detta anvanda dven kartor och tidslinjer for att strukturera kunskapen om EU, da
kartor 6ver medlemslédnderna presenteras 1 samband med en tidslinje som visar utvecklingen
sedan 1950, vilket placerar unionen historiskt och geografiskt (Brolin & Nohagen, 2024, s.
106-107). Detta tydliggér EU:s kronologiska utveckling och gor den begriplig for ldsaren.
Det forekommer dven faktarutor, tabeller och tematiska underrubriker. Ett exempel ar
tabellen som ndmns tidigare som diskuterar for och emot EMU (Brolin & Nohagen, 2024, s.
448). I denna tabell bryts ett komplext fenomen ner i mindre bitar dér olika argument och
perspektiv blir tydligare och jamforbara.

Dérmed ramas kunskapen om EU in pa ett relativt starkt sétt, dd innehallet organiseras genom
visuella hjdlpmedel, samfattande modeller och genom tydliga underrubriker. Det féorekommer
en del 6ppningar for svagare inramning, som i de delar dér olika argument och politiska
konflikter presenteras, exempelvis tabellen om EMU och unionens utveckling. Hér stélls flera
perspektiv mot varandra och synliggors vilket leder till att lasaren fér ta del av olika
stdndpunkter inom EU:s ekonomiska politik (Brolin & Nohagen, 2024, s. 448). Allts& 6ppnar
texten upp for ldsarens egna tolkningsutrymme och reflektion.

Sammanfattningsvis visar detta pa att liroboken har en tydlig rekontextualisering dér
komplexa ekonomiska och politiska kunskaper omformuleras till ett tydligt och strukturerat
undervisningsmaterial. EU:s politiska och ekonomiska system blir mer pedagogiskt
tillgéngligt genom modeller, kartor och tematiska avsnitt med tydliga rubriker.

6.3 Delta! — Samfunnskunskap VG1/VG2 (Norsk lirobok)

I den norska laroboken Delta! Samfunnskunnskap VG1/VG2 framstélls EU framst 1 kapitlet
DEMOKRATI!, under underrubriken EU — et overnasjonalt demokrati och EOS og
arbeidsinnvandring. 1 dessa avsnitt presenteras EU:s bakgrund, funktion och organisation
(Holgersen m.fl., 2020, s. 62-67, 168-169). Avsnittet handlar mestadels om EU:s inre
marknad, unionens politiska institutioner, internationellt samarbete, global ekonomi,
migration och relationen mellan EU och Norge genom EES-avtalet. Dessa delar i laroboken
framstédller EU som en ekonomisk och politisk organisation som &r en central aktor inom flera
sakpolitiska omrdden. Framstdllningen 1 ldroboken ar mestadels faktabaserad och
strukturerad, med nagra inslag av det reflekterande framstillningssattet.

6.3.1 EU:s sakpolitiska omriden

I den norska laroboken Delta! framstélls EU som en central politisk aktor inom frémst tre
sakpolitiska omrdden: ekonomiskt samarbete, institutionellt och politiskt samarbete, samt
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EES-avtalet. Urvalet av dessa tre omrdden stodjer konstruktionen av EU som bade ett
politiskt samarbetsorgan och ett ekonomiskt integrationsprojekt i Europa.

Det forsta och mest framtrddande sakpolitiska omradet dr det ekonomiska samarbetet,
speciellt genom beskrivningarna om den inre marknaden, dér konstruktionen framst fokuserar
pa EU som en organisation som skapar ekonomisk integration mellan medlemsstaterna. Detta
syns tydligt genom foljande formulering:

Grunnprinsippet i de indre markedet er de fire frihetene: fri bevegelse av varer,
tienester, kapital og arbeidskraft (Holgersen, 2020, s. 62-63).

Genom detta uttryck framstills EU som en aktiv aktor i skapandet av en ekonomisk
gemenskap mellan medlemsldanderna, samt dér olika handelshinder avskaffas. Nagot som
ytterligare stiarker detta dr beskrivningen av EU:s lagstiftning, dar unionen framstills som en
Overstatlig lagstiftare som uppréttar regler mellan medlemslédnderna:

EU vedtar en rekke direktiver som palegger medlemslandene & sorge for at lover og
regler som kan pavirke konkurrensen, blir like i hele EU (Holgersen, 2020, s. 63).

Denna framstéllning bidrar till konstruktionen av EU som en organisation som upprétthéller
gemensamma ekonomiska regler, som i sin tur formar villkor for konkurrens och handel i
Europa.

Det andra sakpolitiska omradet, i form av ett analysomrédde, som identifieras i ldroboken ar
institutionella och politiska system, dir EU:s institutioner presenteras som centrala aktorer i
beslutsfattandet pa dverstatlig niva. Ett tydligt exempel pa detta dr genom foljande
beskrivning av EU-kommissionens roll:

Europakommisjonen har ansvaret for den daglige driften av EU pa sammer mate som
regjeringen i et land. Alle forslag til nye direktiver blir forberedt her... (Holgersen,
2020, s. 64).

Genom denna formulering och liknande formuleringar framstélls EU:s beslutsfattande som
ett samspel mellan unionens olika institutioner. Dir av betonas medlemmarnas samarbete
kring gemensamma regler och beslut, vilket ger en bild av EU som en Overstatlig politisk
organisation.

Det tredje och sista sakpolitiska omradet som gér att identifiera i liroboken handlar om
relationen mellan EU och Norge som stdds av EES-avtalet. EU framstélls hir som en
organisation som paverkar icke-medlemsstater med sina regelverk och beslut, genom EES-
avtalet. Detta avtal beskrivs som en mojlighet att bland annat ge mojlighet for Norge att delta
1 unionens inre marknad, samtidigt som landet behdver anpassa sig till unionens regler:

E@S-avtalen forutsetter at stortinget vedtar eller endrer norske lover dersom disse
ikke eritrad med de direktivene EU har vedtatt, og som gjelder fér de delene av det
indre markedet som E@S-avtalen dekker (Holgersen, 2020, s. 67).
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Denna framstillning bidrar till att konstruera EU som en politisk och ekonomisk aktér som
paverkar bdde medlems- och icke-medlemsldnder genom bland annat dess regelverk. Dérav
framstar EU som en central aktor i det europeiska samarbetet over lag.

Sammanfattningsvis framstélls EU 1 denna larobok som en central aktor framst 1 tre
sakpolitiska omraden; ekonomiskt samarbete genom den inre marknaden, politiskt och
institutionellt samarbete och EU:s relation med Norge via EES-avtalet. Utover detta betonar
EU &dven som en Overstatlig organisation dar frimst medlemsldnderna samarbetar genom och
kring gemensamma regler och politiska beslut. Utifrdn Apples teoretiska ramverk legitimeras
framstdllningen av EU:s roll som en regelgivare och ett samarbetsorgan, medan alternativa
forklaringar for organisationens roll far mindre utrymme.

6.3.2 Framstillningssétt i presentationen av EU

Framstéllningen av EU sker i stor utstrackning genom ett konstaterande och forklarande
framstéllningssétt, dar EU presenteras genom faktabaserade beskrivningar av organisationens
historiska utveckling och institutionella och politiska funktioner, utan nédgra omfattande
problematiseringar. Ett tydligt exempel pa ett konstaterande inslag ar foljande citat.
Observera att samma citat nimns ovan men med ett annat syfte.

Grunnprinsippet i de indre markedet er de fire frihetene: fri bevegelse av varer,
tienester, kapital og arbeidskraft (Holgersen, 2020, s. 62-63).

Innehallet presenteras som fakta, vilket betyder att framstillningen har en informativ funktion
med syftet i att ge ldsaren en enkel och grundliggande forstaelse for hur EU:s gemensamma
marknad fungerar.

Det forklarande framstéllningssittet gar mestadels att identifiera i avsnitt som beroér EU:s
institutioner och politiska organisationer, dar det sker en forklaring av hur olika institutioner
inom unionen samverkar i bland annat beslutsfattande och lagstiftning, samt 1 avsnitt om hur
lagstiftningen paverkar medlemsldndernas politik. Exempelvis nir EU-kommissionens roll
forklaras 1 relation till lagstiftningsprocessen fér ldsaren en forklaring pé hur olika beslut
inom unionen fattas (Holgersen m.fl., 2020, s. 64). Det erbjuder en 6kad forstaelse for hur
unionens olika system fungerar.

Det framkommer dven ett begrinsat inslag av det reflekterande framstéllningsséttet,
exempelvis 1 avsnitt som berér EU:s relation till Norge, eftersom det 1 dessa delar diskuteras
olika perspektiv pd EES-avtalet som &r lainken mellan EU och Norge. Detta 6ppnar upp for
reflektionen kring Norges politiska relation till unionen.

Normativa inslag forekommer ganska begrinsat, da den dvergripande presentationen av
unionen préglas av ganska neutrala och faktabaserade forklaringar av unionens roll och
funktion.

Sammanfattningsvis domineras ldroboken av konstaterande, forklarande och reflekterande
framstéllningssétt, samtidigt som det ar ett begrénsat inslag av det normativa
framstallningssittet.
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6.3.3 Rekontextualisering och inramning

Det sker en tydlig rekontextualisering i laroboken dir EU:s komplexa ekonomiska och
politiska processer omformas till ett lampligt och pedagogiskt undervisningsmaterial som ar
forenklat och strukturerat for att passa gymnasielever. Rekontextualiseringen syns tydligt i
anvindandet av bland annat visuella hjdlpmedel, exempelvis kartor dver medlemsldnderna,
samt placerar EU geografiskt och som ger ldsaren en overskadlig bild av organisationens
utbredning (Holgersen, 2020,s. 63).

Det forekommer dven tydliga underrubriker som skapar ett organiserat och strukturerat
undervisningsmaterial, exempelvis EU — et overnasjonalt demokrati och organisering av EU.
Detta visat pa att innehéllet och kunskaperna presenteras stegvis och tematiskt 1 liroboken,
vilket underléttar for eleverna att anamma innehallet och forsta det. Utover detta finns det
dven bilder och faktarutor som kompletterar den 16pande texten, vilket gor innehéllet mer
pedagogiskt, tillgdngligt och strukturerat.

Denna struktur i ldroboken bidrar till att kunskapen om EU har en relativ inramning, dér
innehallet presenteras med hjélp av organiserade avsnitt och visuella hjdlpmedel. Dessa tva
aspekter styr dven hur innehéllet tolkas och forstas av ldsaren. Samtidigt forekommer det
dven ndgra inslag av en svag inramning, exempelvis 1 de delar dér relationen mellan unionen
och EU diskuteras, eftersom dér berérs mdjliga tolkningar av EES-avtalet och politiska
konsekvenser.

Sammanfattningsvis visar detta pa att det sker en tydlig rekontextualisering i laroboken dér
komplexa kunskaper om unionen omformuleras till ett forenklat och strukturerat
undervisningsinnehall. EU:s politiska och ekonomiska system presenteras dven genom kartor,
bilder och tematiska avsnitt som stddjer en pedagogisk tillgédnglighet. Med Apples begrepp
officiell kunskap presenteras EU:s roll bredare, dér ekonomiska och reglerande funktioner
fortfarande ges en central och legitim position i framstéllningen.

6.4 Samfunn — Samfunnskunskap VG1/VG2 (Norsk lirobok)

I laroboken Samfunn — samfunnskunnskap VG1/VG2 behandlas EU 1 flera avsnitt, framst i
kapitlen om internationella organisationer, internationella konflikter och minskliga
rittigheter. EU ndmns bland annat i avsnitt om Internasjonale organisasjoner, den europeiske
menneskerettighetsdomstolen, menneskerettigheter i en digital verden (Fitz m.fl., 2025, s.
235,216, 218), samt i avsnittet som diskuterar relationen mellan konflikter och sanktioner
mot Ryssland (Fitz m.fl., 2025, s. 237-238). Efter genomldsningen av innehallet framstills
EU framst som en politisk och ekonomisk organisation som dr aktiv inom flera sakpolitiska
omréden; internationellt samarbete, ménskliga réttigheter, digital reglering och internationella
konflikter. Framstéllningssittet 4r mestadels konstaterande och forklarande.

6.4.1 EU:s sakpolitiska omriden

Det forsta och mest framtraddande sakpolitiska omraddet som EU presenteras som en central
aktor inom &r det ekonomiska samarbetet, diar unionen konstrueras som ett ekonomiskt
integrationsprojekt i Europa. Detta syns tydligt foljande formulering.

Nar vi diskuterer EU i dag, snakker vi gjerne om EU som et gkonomisk samarbeid
mellom landene i Europa, med et indre marked med fri flyt av varer, tjenster og
mennesker (Fitz m.fl., 2025, 237)
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EU beskrivs framst som ett ekonomiskt integrationsprojekt dér den fria rorligheten for varor,
tjanster och manniskor utgdr en viktig aspekt i det ekonomiska samarbetet dr det gemsamma
europeiska marknadssystemet och de ekonomiska relationerna mellan medlemslédnderna.

Det andra sakpolitiska omradet som EU konstrueras som en viktig aktor inom é&r
internationella konflikter och sékerhetspolitiken, vilket dr extra tydligt i diskussionen kring
kriget i Ukraina dér EU presenteras som en aktor som vidtar atgirder i internationella
konflikter. Detta synliggors genom féljande formulering:

EU, ..., har innfert en rekke skonomiske sanksjoner mot landet, inkludert strenge
restriksjoner pé kjop og salg av varer med Russland (Fitz m.fl., 2025, s. 238).

I detta omrade framstélls EU som en aktor som agerar 1 internationella konflikter genom
bland annat ekonomiska sanktioner, vilket ddrmed kopplar unionen till utrikespolitiska
atgérder och internationella relationer.

Det tredje sakpolitiska omradet 4r manskliga rittigheter, dar EU framstills 1 samband med
andra institutioner, frimst i avsnittet om den europeiska médnniskorittsdomstolen dér
europeiska rittighetssystem presenteras som viktiga for att skydda ménniskors réttigheter
(Fitz m.fl., 2025, s. 216). I detta avsnitt presenteras EU i en bredare kontext for en
internationell frga dér réttigheter, lagstiftning och internationella konventioner utgor viktiga
delar.

Det sista sakpolitiska omradet dar EU namns é&r digital reglering, specifikt i avsnittet som
handlar om digitala réttigheter som beskriver hur europeiska regleringar paverkar hanteringen
av teknologisk utveckling och personuppgifter. Detta syns tydligt i foljande formulering:

I Europa har vi sterkere persondatabeskyttelse en mange andre stedar fordi EU har
vedtatt et regelverk som vi kaller personvernforordningen, eller GDPR (Fitz, m.fl.,
2025, s. 218).

Denna formulering framstiller EU som en aktor som reglerar digitala fragor och skyddar
individens réttigheter inom den teknologiska utvecklingen. Samtidigt konstrueras EU som en
del av ett europeiskat ’vi” i formuleringen I Europa har vi...”, da Norge inkluderas i GDPR,
genom EES-avtalet (Fitz, m.fl., 2025, s. 53).

Sammanfattningsvis framstélls EU som en aktiv politiska aktor inom flera sakpolitiska
omraden: ekonomiskt samarbete, internationella konflikter, minskliga rattigheter och digital
reglering. Med Apples teoretiska begrepp kan detta tolkas som att dessa omraden gors
legitima och undervisningsvérda, vilket leder till att EU framstélls som en central och
sjdlvklar aktor inom bade politiska och ekonomiska fragor inom Europa.

6.4.2 Framstillningssitt i presentationen av EU

I laroboken Samfunn dominerar de konstaterande och forklarande framstéllningssitten dér
informationen beskrivs genom informativa och faktabaserade forklaringar. Ett exempel pa ett
konstaterande framstéllningssatt dr foljande formulering:
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EU er et politisk og ekonomisk samarbeid som bestar av 27 europeiske land, og som
har hovedkvarter i Bryssel (Fitz m.fl., 2025, s. 206).

Hiér presenteras grundlidggande fakta om EU:s karaktar, medlemsantal och geografiska
placering utan att problematisera, védrdera eller diskutera alternativa perspektiv.

Det forklarande framstéllningssittet forekommer i samband med forklaringar av EU:s
funktioner och dess utveckling i bland annat internationella sammanhang. Exempel pa detta
ar forklaringen om vilken roll EU har i Ryssland-Ukraina kriget genom att unionen infor
ekonomiska sanktioner (Fitz m.fl., 2025, s. 238). Ett annat exempel ar forklaringen av EU':s
betydelse i den digitala regleringen genom bendmningen av GDPR och dess funktion (Fitz
m.fl., 2025, s. 218). Det dr det forklarande framstillningssattet dé det inte bara besvarar vad
EU ér, utan visar dven hur och varfér EU agerar i olika sammanhang.

Det forekommer dven nagra fa inslag av reflekterande framstallningsformer, i form av rutan
”tenk deg om”, dér ldsaren uppmanas 1 att reflektera sjalv och ta stéllning till fragan. Ett
exempel &r frdgan om “Hvorfor tror du at noen land ikke har undertegnet Roma-vedtektene?”
(Fitz m.fl., 2025, s. 233), som Oppnar upp for egna resonemang och olika perspektiv.

Den normativa framstillningen &r betydligt mer begriansad, da den endast forekommer i
enstaka beskrivningar av internationella konflikter och rittigheter, dar formuleringarna kan
innehdlla vérderingar. Framstéllningen dr dverlag neutral och informativ.

Sammanfattningsvis dominerar framstillningen av EU av ett konstaterande och forklarande
framstdllningssitt, samtidigt som det forekommer begriansade inslag av de reflekterande och
normativa.

6.4.3 Rekontextualisering och inramning

Det sker en tydlig rekontextualisering i liroboken, ddr komplexa internationella och politiska
processer omformuleras till strukturerat och pedagogiskt undervisningsmaterial, dar EU inte
presenteras som ett isolerat fenomen, utan det integreras i bredare teman: internationella
organisationer, konflikter och ménskliga réttigheter. Detta framstér tydligt i avsnittet dar EU
presenteras med andra internationella organisationer, exempelvis FN och Nato (Fitz m.fl.,
2025, s. 235). Det forekommer dven underrubriker som skapar tematiska avsnitt, exempelvis
internasjonale organisasjoner, menneskerettigheter och krig og konflikter. Det &r en tematisk
presentation som placerar EU i ett storre sammanhang, som i sin tur begripliggér innehallet
for gymnasieeleverna.

Det sker dven en rekontextualisering i form av bilder och bildtexter frén internationella
konflikter och politiska handelser, exempelvis bilder frén kriget 1 Ukraina, vilket kopplar
innehallet till ndgot som idag ar aktuellt och det konkretiserar komplicerat innehall i
laroboken (Fitz m.fl., 2025, s. 238). Det forekommer dven bilder i1 avsnittet om ménskliga
rattigheter som fungerar som ett visuellt stod i texten (Fitz m.fl., 2025, s. 216, 218).

Med detta sagt sker det en relativt stark inramning av kunskapen om EU, eftersom innehallet
organiseras ganska tydligt med teman, rubriker och visuella medel. Det forekommer dven
svagare inramningar, exempelvis ndr det kommer till vissa delar i ldroboken dér ldsaren
uppmanas att reflektera och ges ett 6ppet tolkningsutrymme.
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Sammanfattningsvis sker det en tydlig rekontextualisering i liroboken dér kunskaper om EU
och internationell politik omformuleras till ett strukturerat och pedagogiskt
undervisningsmaterial, genom bilder, tematisering och tydlig struktur.

7. Diskussion och slutsats

Syftet med denna studie har varit att undersoka hur EU framstélls som en internationell
politisk aktodr 1 svenska och norska larobocker 1 samhéllskunskap pa gymnasienivd. Genom
en jimforande kvalitativ textanalys av tva svenska och tva norska ldrobdcker analyserades
inom vilka sakpolitiska omrdden EU framtrdder 1, hur kunskapen om EU framstélldes, samt
hur den rekontextualiserades till ett 1dmpligt pedagogiskt undervisningsmaterial. I resultatet
identifieras bade likheter och skillnader mellan de tvé nationella kontexternas larobocker.
Som helhet framstills EU som en legitim och central aktor i1 europeisk och internationell
politik i alla ldrobocker, men det finns vissa skillnader i de nationella tolkningsramarna. Det
finns ocksa vissa likheter och skillnader mellan de tva bockerna inom samma nationella
kontext, men i denna uppsats dr det fokus pa jamforelsen mellan de tva nationella
kontexternas ldrobocker.

7.1 Jamforande analys av resultatet

Den forsta centrala anmérkningen &r att EU 1 alla fyra ldarobocker 1 hog grad konstrueras som
ett ekonomiskt integrationsprojekt mellan medlemslédnderna, samt linder som ar med via
EES-avtalet. Det som betonas i ldrobockerna dr den inre marknaden, de fyra friheterna och
den historiska utgangspunkten att ekonomiskt samarbete kommer frimja fred och stabilitet i
Europa. Alltsé tyder resultatet pa att det ekonomiska samarbetet fungerar som den mest
legitima och sjdlvklara tolkningsramen for unionen i lirobockerna, vilket kan forstés utifrdn
Apples begrepp om officiell kunskap. I sin tur presenteras just den ekonomiska dimensionen
som den sjdlvklara, legitima och undervisningsvéirda kunskapen 1 alla fyra larobdcker, medan
det finns en variation i framstéllningen av de andra sakpolitiska omradena. Detta betyder i sin
tur att det som anses som legitimt och undervisningsvirt skiljer sig mellan de fyra
larobockerna. Att det ekonomiska arbetet presenteras som konstaterande, neutralt och
opolitiskt beror mestadels pa att det ar en historisk forklaring till hur unionen grundades,
vilket dven skapar en sjédlvklarhet 1 varfor alla fyra bocker betonar detta samarbete. Det &r
nagot som inte gar att ifrigasitta eller presentera med olika perspektiv, utan det ar
faktabaserad kunskap om unionens framvéxt.

Resultatet visar att de svenska larobdckerna i storre utstrackning konstruerar EU som en bred
politisk aktor inom flera olika sakpolitiska omrédden. I den svenska kontexten presenteras EU,
utover det ekonomiska samarbetet, i relation till klimatpolitik, migration, utrikes- och
sakerhetspolitik, teknologisk utveckling och institutionellt beslutsfattande. I de norska
bockerna framstélls EU ocksd inom flera omraden, men de mest forekommande ar, utover det
ekonomiska samarbetet, Gverstatlig reglering inom bland annat ménskliga rattigheter,
sakerhet, konflikter och digital utveckling, samt Norges relation till EU via EES-avtalet.
Detta gar att forstd utifran studiens bakgrund som visar att den svenska laroplanen ger EU,
ndr den behandlar internationella relationer, en explicit plats 1 samhéllskunskapsdmnet,
medan EU behandlas indirekt och dvergripande i den norska ldroplanen. I sin tur bekréftar
detta studier i den tidigare forskningen som visat att internationella aktorer framstills utifran
de nationella tolkningsramarna (Sakki, 2016; Brown m.fl., 2019; Overrien, 2024), vilket leder
till att det nationella stillningstagandet till den internationella kontexten genomsyrar skolans
styrdokument och undervisningsmaterial. I 6verensstdmmelse med dessa studier framstélls
EU i den svenska kontexten som en integrerad dverstatlig aktor i statens politiska system,
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medan i den norska kontexten forstas unionen i1 hogre grad i relation till nationella intressen
och institutionella kopplingar, speciellt genom EES-avtalet. Studien visar dven att de norska
larobockerna tillfor ett perspektiv som inte forekommer i de svenska undersokta bockerna
och det dr EES-avtalets betoning, dé avtalet inte ens ndmns i de svenska bockerna. Detta gor
att EU 1 de norska bockerna inte bara framstar som en extern aktdr utan som en organisation
som konkret paverkar den norska politiken och lagstiftningen.

Ser man pa detta utifrdn Bernsteins begrepp rekontextualisering omformuleras kunskap om
EU frén politikens och forskningens vérld till skolans ldrobdcker med hansyn till skolans
pedagogiska logik, nationella styrdokument och férestéllningar om vad som ar lampligt for
elever att mota. Rekontextualiseringen i form av olika visuella hjidlpmedel, exempelvis bilder,
kartor och faktarutor, forekommer i alla lirobocker vilket dr ganska logiskt eftersom det ar en
pedagogisk princip att stddja den 16pande texten pa det sittet. Detta skapar en relativt stark
inramning av kunskaperna om EU, d& innehallet organiseras och struktureras genom bland
annat rubriker, modeller och visuella hjilpmedel, vilket i sin tur gor de komplexa politiska
processerna mer tillgéingliga och férenklade for eleverna. A andra sidan innebér detta ocksa
att konfliktfyllda fragor ocksé forenklas och framstills som stabila och sammanfattade, vilket
begréinsar elevernas tolkningsutrymme dér tolkningen mestadels styrs av ldrobokens sprak
och struktur. Ddrav kan studiens resultat diskuteras i relation till skolans demokratiska
uppdrag, eftersom om undervisningsmaterialet presenterar EU som ett tekniskt och
institutionellt system begransar detta mojligtvis elevernas forstdelse till hur unionen och dess
system fungerar, snarare 4n hur de kan ifragasétta och forandra.

Rekontextualiseringen av EU skiljer sig dock at mellan de tva nationella kontexterna. I de
svenska larobockerna rekontextualiseras EU som en del av den politiska nationella nivén,
bortom den nationella staten, medan EU i den norska kontexten presenteras som en extern
men samtidigt ndrvarande aktdr genom EES-avtalet. Detta visar i sin tur att
rekontextualiseringen av EU har en tydlig koppling till respektive lands politiska relation till
organisationen. Detta ligger i linje med Wicke (2019) och Berhaug (2014) som pekar pé att
larobocker generellt reproducerar etablerade maktstrukturer och system, samtidigt som
alternativa perspektiv begrinsas.

De fyra larobdckerna domineras av konstaterande och forklarande framstéllningssitt, medan
de reflekterande och normativa inslagen forekommer mer begrénsat, vilket innebir att EU 1
forsta hand presenteras genom fakta som slas fast och forklaras. Fokuset ligger pa att
beskriva EU genom dess institutioner, regler och samarbeten pé ett informativt och tydligt
sdtt, vilket ger mindre utrymme for att problematisera EU:s roll, diskutera konflikter eller
lyfta olika kritiska perspektiv. Eleverna far i storre utstrackning en beskrivande forstaelse av
EU, snarare 4n att f4 mdjligheten att ifragasétta och analysera organisationens makt och
betydelse i internationell politik. De reflekterande inslagen som forekommer i de svenska
larobdckerna dr bland annat argument for och emot EMU (Brolin & Nohagen, 2024, s. 447)
och beskattningsritt (Karlsson, 2024, s 113), medan i den norska boken forekommer vissa
oppningar kring EES-avtalets konsekvenser. Oavsett detta dr det Gvergripande monstret 1
samtliga studerade lirobocker att EU framstélls som ndgot som ska forstds, inte ndgot som
ska problematiseras och kritiseras. Detta gar att koppla till Berhaug (2014), som visar att de
etablerade politiska system 1 liten utstrackning problematiseras och det kritiska tdnkandet 1
larobdckerna sker inom vissa ramar.

En viktig podng hir angdende de olika framstallningssétten i lirobockerna &r att det finns en
relation mellan de olika inslagen, d& de konstaterande inslagen mestadels efterfoljs av det
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forklarande. Det sker i de flesta fallen en forklaring till pastdendet som ar konstaterat, vilket
betyder att textavsnittet som helhet innehéller fler &n ett framstéillningssatt. Det ér
konstaterande som efterfoljs av forklarande, medan det reflekterande ar begransat och
forekommer enstaka ganger 1 larobdckerna. Att det normativa framstéllningssittet ar
begrinsat beror pd att EU framst presenteras neutralt och faktabaserat, utan nagra tydliga
varderingar, vilket leder till att konflikter och kritiska perspektiv kring EU i mindre
utstrackning far utrymme i larobockerna. Det dr ocksa relevant att kort berora i vilken
utstrackning EU:s demokratiska dimensioner framtrader, dar resultatet visar att EU framst
presenteras genom institutioner och regler, medan presentationen genom
medborgarinflytande och demokratisk legitimitet 4r begransad. Detta gar att koppla till Walls
(2011) undersdkning som visar att EU mestadels framstélls som ett mer distanserat system &n
den nationella politiken.

Studien har samtidigt vissa begrisningar, d4 den bygger pé ett begrdnsat urval av ldrobocker i
samhillskunskap i de nationella kontexterna dar den utesluter analysen av hur innehallet
anvénds 1 praktiken eller hur eleverna tolkar det. Darav bor resultatet forstds som ett
analytiskt och tolkande, snarare &n som generaliserbart till alla svenska och norska
larobocker.

Sammanfattning och slutsats

Sammanfattningsvis visar denna studie att EU framst framstélls som en central internationell
politisk aktor i bade de svenska och de norska larobockerna i samhéllskunskap pa
gymnasieniva, men presentationen priaglas av en del nationella skillnader. I bada de nationella
kontexterna dominerar en institutionell och faktabaserad framstéllning, dér EU framstills
som ett ekonomiskt integrationsprojekt och ett system av samarbete, institutioner och regler.
De skillnader som framtrader ar att EU 1 de svenska larobdckerna framstar som en integrerad
del av det politiska systemet, medan de norska larobockerna 1 hog grad framstéller EU som
en extern men inflytelserik aktdr genom EES-avtalet.

Darav visar studien att framstillningen av EU 1 ldrobdckernas tva kontexter inte dr neutrala
eller objektiva, utan de formas av nationella utbildningspolitiska prioriteringar och respektive
lands relation till unionen, samt vilken betydelse unionen har for landets nationella politik.
Genom att kunskapen om EU 1 hég grad framstélls genom konstaterande och férklarande
inslag, samt genom en stark inramning och en pedagogiskt anpassad struktur, far eleverna en
beskrivande forstaelse av unionen, vilket begriansar utrymmet for den kritiska reflektionen
och problematiseringen av EU:s internationella roll.

Avslutningsvis visar studien att konstruktionen av EU i larobdckerna formas av respektive
lands relation till unionen, beroende pd om de dr medlemmar eller icke-medlemmar, vilket
paverkar hur EU:s roll, legitimitet och handlingsutrymme presenteras i skolans
undervisningsmaterial. Darmed bidrar studien till att skapa en fordjupad forstaelse av hur EU
konstrueras som en internationell politisk aktor i samhéllskunskapsldrobocker pa gymnasiet i
tvé nordiska kontexter med olika férhéllanden till EU.

7.2 Kritik av metodval

Detta har dven diskuterats 1 metoden, tidigare 1 detta arbete, men for tydligheten dterkommer
diskussion av metodvalet i detta avsnitt.

En begransning i studien dr det begrdnsade urvalet av ldrobdcker, &ven om metoden kvalitativ
textanalys mojliggér en djupgéende och nyanserad analys av hur EU framstélls gér det inte
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att generalisera resultaten till alla svenska och norska ldrobocker. Utdver detta riskerar
urvalet att paverka vilka monster som identifieras och framtrader, da andra larobdcker hade
kunnat ge andra resultat och en annan bild av hur EU:s roll framstills. Vidare finns det en
mdjlighet att andra forskare hade tolkat materialet annorlunda och identifierat andra monster,
dven om analysen har genomforts systematiskt utifrén tydliga analytiska kategorier. Detta ar
en generell utmaning med den kvalitativa forskningsdesignen, dér forskarens forforstaelse
kan paverka resultatet. Slutligen finns det en utmaning med att studien endast fokuserar pa
larobocker, eftersom hur larobockerna anvinds, samt hur de forstés av eleverna utesluts,
vilket innebér att studien inte kan sdga ndgot om vilken betydelse dessa framstillningar har 1
klassrummet. Dérav behdver det ske en komplettering med studier som undersoker
elevperspektivet och undervisningspraktiken for att det ska ge en heltdckande bild.

7.3 Forslag pa fortsatt forskning

For fortsatt forskning vore det relevant att undersoka hur lirobockernas framstillning av EU
verkligen forstéds och tolkas av eleverna, samt hur den anvinds i undervisningen, vilket skulle
kunna genomforas genom klassrumsobservationer eller intervjuer med lérare och elever. En
annan relevant forskningsstudie hade varit att genomfora storre jamforande studie med fler
larobdcker eller med flera lédnder, vilket skulle kunna skapa ett mer generaliserbart resultat.
Exempelvis hade det varit intressant att undersoka hur larobocker i andra ldnder, som
befinner sig utanfor den nordiska kontexten, framstéller EU som en internationell politisk
aktor.
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