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Sammanfattning

Bakgrund: Lirobocker fungerar som en link mellan styrdokument och undervisningspraktik
och fér darfor en viktig roll i elevers kunskapsutveckling. I ett samhélle som idag praglas av
okad spraklig och kulturell méngfald blir fragan om hur ldrobdcker introducerar, forklarar och
kontextualiserar &mnesspecifika begrepp sérskilt central. Forskning visar att &mnesspecifika
begrepp och ord kan vara svéra att forsta utan tydlig kontextualisering och bearbetning, men att
semiotiska resurser, sdsom bilder, symboler och layout, bidra till att konkretisera dessa
abstrakta begrepp och dirigenom stodja elevers meningsskapande 1 motet med
samhaéllskunskapstexter.

Syfte: Syftet med studien dr att synliggdra hur olika SO-ldrobdcker for drskurs 2 presenterar
och forklarar dmnesspecifika begrepp inom samhillskunskap, samt hur dessa begrepp
samspelar med semiotiska resurser for att stddja elevers forstaelse av texter.

Metod: Studien bygger pa en kvalitativ innehéllsanalys av tre olika SO-ldarobocker riktade mot
arskurs 2. Analysen fokuserar pa hur dmnesspecifika begrepp introduceras, forklaras och
kontextualiseras, samt hur dessa samverkar med semiotiska resurser, sdsom bilder, symboler
och layout. Analysen har genomf0rts 1 tre olika faser dér materialet har kodats, kategoriserats
och tolkats utifran studiens teoretiska utgdngspunkter.

Resultat: Resultatet visar att lirobdckerna varierar 1 hur amnesspecifika begrepp presenteras
och synliggdrs 1 samspel med semiotiska resurser, vilket paverkar innehallets tillgédnglighet.
Tre strategier framtrader: forklaring, forenkling och beskrivning. Begreppens begriplighet
paverkas av hur de kontextualiseras och kopplas till elevers erfarenheter. Vidare framkommer
att semiotiska resurser kan stodja forstaelse nir de samspelar med texten, men riskerar annars
att skapa otydlighet.

Till sist vill vi rikta ett varmt tack till var handledare Pantea Rinnemaa for hennes tdlmodiga
stod och vérdefulla vigledning under hela studiens skrivprocess.

Nyckelord: SO-ldarobocker, samhéllskunskap, amnesspecifika begrepp, semiotiska resurser,
ordforradsutveckling, arskurs 2.
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1. Inledning

Samhéllskunskap utgodr ett centralt &mne 1 den svenska skolan och har enligt “Ldroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet” (Lgr22, 2025, s.195) ett tydligt uppdrag att
bidra till elevers forstdelse av samhillet samt deras mojligheter att utvecklas till aktiva och
ansvarstagande medborgare. Undervisningen ska ge elever fOrutsdttningar att utveckla
kunskaper om demokratiska védrden, samhéllsstrukturer och ménskliga rittigheter, samtidigt
som den ska vara likvérdig och tillgénglig for alla elever, oavsett bakgrund. Detta stéller hoga
krav pa hur undervisningens innehall presenteras och gors begripligt i ett samhille priaglat av
spraklig och kulturell méngfald.

Samtidigt kdnnetecknas dagens samhélle av 6kande komplexitet, dir fragor om demokrati,
jamlikhet och héllbar utveckling blir alltmer framtrddande. Sandahl m.fl. (2022, s. 88) lyfter att
Sverige ofta beskrivs som ett av Europas mest jamstéllda ldnder, samtidigt som oro finns kring
okande ojamlikhet kopplad till segregation. Med cirka 20 procent av befolkningen fodd utanfor
Sverige har socioekonomiska skillnader forstarkts, sérskilt mellan stad och landsbygd. Dartill
har friskolesystemet bidragit till O6kad differentiering mellan skolor, vilket paverkar
utbildningens likvardighet och ddrmed forutséttningarna for samhéllsundervisningen (Sandahl
m.fl., 2022, 5.99).

I detta sammanhang blir ldrobockers utformning sirskilt betydelsefull, inte minst da extern
granskning 1 stor utstrdckning saknas i1 Sverige (Sandahl m.fl., 2022, 5.93). Detta innebér att
forfattare och forlag bér ett stort ansvar for hur innehdllet presenteras, vilket aktualiserar
behovet av att undersoka hur d@mnesspecifika begrepp och semiotiska resurser anvinds i
undervisningen. Samtidigt framstar skolans uppdrag att skapa en likvirdig och inkluderande
undervisning som centralt. Under vara verksamhetsforlagda utbildningsperioder (VFU) har vi
diaremot uppmaéarksammat att SO-undervisningen ofta ges en relativt begrinsad roll 1 relation till
andra dmnen och 1 hog grad ar laroboksstyrd, vilket innebir att l1drobokens utformning far ett
direkt genomslag i undervisningen. Innehallet {6ljs oftast utan att centrala ord, begrepp och
kulturella perspektiv bearbetas i ndgon storre utstrickning, vilket riskerar att begrinsa elevernas
forstaelse och engagemang (Jaffee, 2021, s.3).

Vidare har vi dven inom véra verksamhetsforlagda utbildningsperioder (VFU) observerat att
elever ofta visar ett tydligt intresse for berittelser och erfarenheter fran informella sammanhang.
Samtidigt har vi uppmérksammat undervisningens innehéll som en didaktisk utmaning, sarskilt
1 sprakligt och kulturellt heterogena grupper. I dessa sammanhang har vi sett att semiotiska
resurser, sasom bilder, kartor, diagram och faktarutor, har fungerat som centrala redskap i
undervisningen. Enligt Selander och Kress (2020, s.29) kan sddana resurser stodja elevers
meningsskapande genom att konkretisera abstrakta begrepp. Vara observationer indikerar dock
att dessa resurser ofta anvinds utan en tydlig koppling till elevernas erfarenheter, vilket stéller
hoga krav pa lérarens didaktiska bearbetning. Darfor blir det sérskilt intressant att bidra till
denna diskussion genom att undersoka hur tre olika ldarobdcker utformar och anvénder
semiotiska resurser, och i vilken utstrackning de kan stddja elevers forstaelse 1 praktiken.



1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med studien &r att synliggora hur olika SO-ldarobocker for arskurs 2 presenterar och
forklarar &mnesspecifika begrepp inom samhillskunskap, samt hur dessa begrepp samspelar
med semiotiska resurser for att stodja elevers forstaelse av texter. Detta dr viktigt eftersom
elevers tidiga mdten med samhéllskunskap och d&mnesspecifika begrepp lagger grunden for
deras fortsatta lirande och mgjlighet att forsta och delta i samhillet. Larobdcker utgor en central
resurs 1 undervisningen, och hur begrepp presenteras samt hur text samspelar med bilder och
andra semiotiska resurser kan ha stor betydelse for elevers meningsskapande. Genom att
undersoka detta kan studien bidra med kunskap om hur undervisningsmaterial kan utformas for
att béttre stodja elevers sprak- och kunskapsutveckling i de tidiga skolaren.

For att uppna syftet for studien besvaras foljande forskningsfragor:

1. Hur presenteras och forklaras &mnesspecifika begrepp inom samhaéllskunskap i de olika
SO-ldarobockerna?

2. Pa vilket sitt samspelar d&mnesspecifika begrepp och semiotiska resurser i SO-
larobockerna for att stodja elevers forstaelse?

1.2 Begreppsdefinitioner

For att skapa tydlighet i1 studien presenteras hir centrala begrepp som anvénds i uppsatsen.
Eftersom studien undersdker hur dmnesspecifika begrepp och semiotiska resurser anvénds i
SO-larobocker for arskurs 2 dr det viktigt att dessa begrepp definieras och anvinds konsekvent.
Genom att inkludera en begreppslista efterstrivar vi den tydlighet som vi dven efterfrégar i
larobdcker och vill dirmed forega med gott exempel.

Amnesspecifika begrepp - Amnesspecifika begrepp definieras som de ord och uttryck som
ar knutna till ett specifikt &mnesinnehdll och som anvénds for att beskriva, forklara och forsta
centrala fenomen inom dmnet (Walldén & Nygard Larsson, 2022, s.304).

L1-elever - Med Ll-elever avses elever som lédr sig skolans undervisningssprak som ett
forstasprak (L1). Begreppet anvénds for att beskriva elever som utvecklar sitt ordforrad pa sitt
modersmal. Hos dessa elever utvecklas basordforradet i ett tidigt skede, ofta redan fore
skolstarten, och under skolaren byggs darefter ett mer skolrelaterat ordforrad upp successivt.
(Enstrom, 2020, s.139).

L2-elever — Med L2-elever avses elever som lédr sig skolans undervisningssprak som ett
andrasprék (L2). Begreppet anvinds for att beskriva elever som utvecklar &mneskunskaper
samtidigt som de utvecklar sin sprakkompetens i undervisningsspraket (Enstrom, 2020, s.140).

Semiotiska resurser — Med semiotiska resurser avses de olika uttrycksformer genom vilka
innehall och mening kommuniceras i ldrobocker, sdsom skriven text, bilder, kartor, diagram,
symboler och layout. Dessa resurser samverkar och kan tillsammans bidra till att synliggora



och forklara &mnesspecifika begrepp (Selander & Kress, 2021, s.28). I foreliggande analys
riktas sdrskilt fokus mot bilder, symboler och layout.

Lirobocker — I denna studie avser begreppet de lirobocker som anvédnds 1 undervisningen.
Larobockerna fungerar som pedagogiska resurser genom vilka @mnesinnehéll presenteras,
struktureras och forklaras for elever, och bidrar darmed till att synliggdra centrala begrepp,
teman och kunskapsomraden. I studien anvinds fraimst begreppet larobocker, &ven om vissa av
de studier som refereras till anvénder den bredare bendmningen liromedel, till exempel Dianti
och Fatihah (2021) studie.

Block — Med block avses en organisatorisk indelning i ldroplanen dér flera nérbesldktade
skoldmnen grupperas inom ett gemensamt undervisningsomrade. I den svenska grundskolan
har exempelvis historia, geografi, religionskunskap och samhéllskunskap organiserats inom det
sa kallade SO-blocket, vilket markerar &mnenas innehallsliga samband och mdjliggér en mer
integrerad undervisning (Samuelsson, 2014, s.97).

2. Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning som belyser fem centrala omrdden som é&r relevanta
for studien: (1) SO-dmnets framvdxt och organisering, (2) styrning och tillgang till ldrobocker,
(3) ldrobokens betydelse i undervisningen, (4) Aktivering av elevers forforstdelse i métet med
texter samt (5) mojligheter och svarigheter ur ett ldrar- och elevperspektiv. Sarskild
uppmérksamhet riktas mot forskning om hur ldrobdcker konstruerar d&mnesinnehdll, vilka
sprakliga krav texter stiller pa elever samt vilken betydelse elevers forkunskaper och
undervisningens organisation har for forstaelsen av samhillskunskapstexter. Underrubriker
anvinds inom varje omrade for att tydliggdra for ldsaren vad referenserna behandlar.

2.1 SO-dmnets framvaxt och organisering

Frdan medborgarkunskap till skoldmne

I rapporten “Samhdllskunskap (Social Science Education) in Sweden: A Country Report”
analyserar Johan Sandahl, tillsammans med Malin Tvérana och Martin Jakobsson (2022) hur
samhéllskunskapsdmnet har formats historiskt och hur dess nuvarande struktur kan forstas 1
ljuset av tidigare reformer. Genom en kvalitativ innehdllsanalys av policydokument,
styrdokument och tidigare forskning visar de att samhéllskunskapen utvecklats fran den tidiga
medborgarkunskaper i samband med rostrittsreformerna 1919 till ett etablerat skoldmne med
tydlig dmnesméssig forankring (Sandahl m.fl., 2022, s.86-87). Medborgarkunskap
introducerades ursprungligen som ett komplement till historieundervisningen med syfte att
starka elevernas demokratiska kompetens. Efter andra vérldskriget breddades &mnet och
integrerade perspektiv fran statsvetenskap, sociologi, ekonomi och juridik, vilket forstas kan
ses som en systematisering och kunskapsméssig forstarkning av undervisningen (Sandahl m.fl.,
2022, s.87). Denna historiska utveckling har ocksd péverkat hur samhéllskunskapsdmnet
organiserats 1 skolans undervisning, vilket blir tydligt i forskningen om de samhéllsorienterande
dmnenas blockstruktur.



SO-dmnenas blockstruktur

Samuelsson (2014, s. 97) beskriver i artikeln: “dmnesintegrering och dmnesspecialisering: SO-
undervisningen i Sverige 1980-2014" hur infoérandet av den forsta enhetliga laroplanen for hela
grundskolan (arskurs 1-9) pa 1960-talet innebar att flera skoldmnen organiserades i sa kallade
“block”. Ar 1962 faststilldes och grupperades historia, religion, geografi och samhillskunskap
inom det sa kallade SO-blocket, vilket markerade bade &mnenas sammanhéngande karaktér och
deras gemensamma pedagogiska funktion. Denna blockstruktur kan forstas som en fortsattning
pa efterkrigstidens expansion och systematisering av samhéllskunskapens innehall, ddr bade
kunskapsformedling och fostran stod i fokus.

I detta sammanhang &r det relevant att rikta blicken mot inforandet av den tidigare laroplanen
for grundskolan, Lgrl1l. I och med inforandet av Lgrll foridndrades organisationen av de
samhéllsorienterande @mnena, ddr SO-dmnena gick fran att tidigare ha behandlats som ett
integrerat &mnesblock till att tydligare avgrinsas som separata undervisningsomraden. Detta
innebar att geografi, religionskunskap, samhillskunskap och historia tilldelades egna
kursplaner med specifika syften, centralt innehall och kunskapsmél, dven for arskurs 1-3.
Forandringen bidrog till att synliggdra den inneboende spianningen mellan d&mnets normativa
och fostrande uppdrag och dess krav pa att faktiskt kunna utféra en systematiserad
kunskapsformedling (Samuelsson, 2014, s. 86). Tydliga d&mnesgrinser skulle mojliggora
systematisk kunskapsformedling samtidigt som fostran och demokratiuppdrag ansags fortsatt
vara centrala. Uppdelningen av &mnesspecifika kursplaner syftade dven till att bidra till en mer
systematisk uppfoljning av elevens kunskaper (Samuelsson, 2014, s.109).

Mot denna bakgrund blir laroboken en central resurs for hur &mnesinnehéllet presenteras och
organiseras 1 SO-undervisningen. Forskning om ldromedlens betydelse belyser déarfor hur
larobocker kan paverka elevers mojligheter att forstd och bearbeta dmnesinnehéllet i
samhaéllskunskap (Wicke, 2019, s. 250).

2.2 Styrning och tillgang till Lirobocker

Statlig granskning av ldromedel

I avhandlingen “Staten och Idromedlen. En studie av den svenska statliga
forhandsgranskningen av ldromedel 1938—1991” undersoker Johnsson Harrie fordndringarna
géllande statens forhallande till liromedlens innehall (2009, s. 10). Hon framfor hur ldrobdcker
1 slutet av 1930-talet kom att betraktas som en politiskt betydelsefull frdga 1 Sverige, vilket
ledde till ett riksdagsbeslut om att inrétta en statlig granskning av ldrobocker. Detta innebar att
samtliga ldrobocker frdn och med 1938 omfattades av en obligatorisk statlig
forhandsgranskning. Efter mer 4n 50 ar av statlig kontroll avskaffades systemet 1991, efter att
granskningsforfarandet under perioden hade fordndrats vid flera tillfallen bade till form och

inriktning utan att nd ett tillfredsstillande resultat for de politiska partierna (Johnsson Harrie,
2009, s. 50).

Fordndrat ansvar for ldromedel



Den historiska utvecklingen av statens relation till ldrobocker aktualiserar dven frdgan om
elevers faktiska tillgang till larobocker i dagens skola. Efter avskaffandet av den statliga
forhandsgranskningen kom ansvaret for ldrobockers innehdll i huvudsak att overga till
marknadens aktorer, dir forlag producerar lirobocker och skolor sjdlva far avgora vilka
material som anvénds i undervisningen. Samtidigt papekar Johnsson Harrie (2009, s. 223) att
mojligheten till statlig efterhandsgranskning kvarstod, exempelvis genom tillfélliga
undersokningar av ldrobocker som kunde genomforas av Skolverket for att sdkerstélla att de
larobocker som anvinds 1 undervisningen dverensstimmer med laroplanens och kursplanernas
mal.

Aktuella reformer och elevers tillgdng

Denna utveckling har aktualiserats ytterligare genom en lagdndring i skollagen som tridde 1
kraft den 1 juli 2024. Lagindringen innebdér att elever ska ha kostnadsfri tillgang till 1drobdcker
och andra larverktyg som stodjer deras kunskapsutveckling i relation till utbildningens mal.
Syftet med reformen ar, enligt Skolinspektionen (2025, s.7), att dka elevernas tillgang till
dndamélsenliga ldrobocker, di& dessa anses ha stor betydelse bade for elevers
kunskapsutveckling och for ldrares arbetsforutsittningar. Som en del av uppfoljningen av
lagindringen har  Skolinspektionen (2025, s.8) déarfor genomfort en  forsta
delredovisningsrapport, dir en fullstindig redovisning av regeringsuppdraget motiveras att
lamnas senast den 9 oktober 2026 genom flera tillsyner under varen 2026.

Den forsta delrapporten bygger pd en tematisk tillsyn som genomf6rdes under hosten 2025, dér
30 skolor i grundskolans éarskurser 7-9 besoktes (Skolinspektionen, 2025, s. 14). Tillsynen
fokuserade pd elevers tillgang till ldrobocker och andra ldromedel inom de
samhéllsorienterande dmnena. Resultaten visar att 25 av de 30 granskade skolorna uppfyller
kraven pa tillgéng till larobdcker, medan brister identifierades vid fem skolor. Dessa brister
rorde framst ett otillrdckligt antal larobocker, vilket 1 vissa fall innebar att elever fick arbeta
med kopierat material eller saknade tillgédng till larobdcker helt. Tillsynen uppmirksammade
dven forekomsten av inaktuella lirobdcker som inte fullt ut dverensstimmer med géllande kurs-
och ldroplaner.

2.3 Larobokens betydelse i undervisningen

Ldroboken som didaktisk och semiotisk resurs

Laromedel har en central funktion i SO-undervisningen och utgér for ménga elever en primér
killa till dmnesinnehall. I “Ldromedelsutredningen — bdéckernas betydelse och elevernas
tillgang till kunskap” (SOU 2021:70, s. 15) framhélls det att liromedel har stor betydelse for
elevers kunskaps- och sprakutveckling. Laromedel beskrivs som kvalitetssdkrande resurser som
kan stddja undervisningens struktur, progression och likvérdighet. Samtidigt betonas att
laromedlens betydelse inte enbart ligger i deras tillgénglighet, utan i hur de anvénds och
integreras 1 undervisningen (SOU 2021:70, s. 18). Léroboken kan didrmed fOrstds som en
didaktisk resurs vars potential realiseras i samspelet mellan innehdll, utformning och
pedagogisk  praktik och som dirigenom far en aktiv roll 1 elevernas
kunskapsutveckling. Betydelsen av larobocker for elevers kunskapsutveckling lyfts inte enbart
1 policydokument utan ocksé i empirisk forskning om hur ldrobocker anvinds i undervisningen.
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I den kvantitativa studien “The Effectiveness of the Use of Contextual-Based Textbook on Civic
Education Course” undersoker Dianti och Fatihah anvindningen av ett kontextbaserat
laromedel 1 medborgarkunskap genom observationer och jdmforelser mellan fortest och
eftertest (Dianti, P., & Fatihah, H. 2021, s. 157). Resultaten visar en 6kning i studenternas
resultat efter anvindningen av ldrobocker samt ett relativt hogt deltagande 1 undervisningen
(Dianti, P., & Fatihah, H. 2021, s. 159). I studien framhélls att larobocker utgdr en central
kunskapskaélla i undervisningen och att deras utformning kan bidra till att géra &mnesinnehéllet
mer begripligt for elever (Dianti, P., & Fatihah, H. 2021, s. 157). Genom att inkludera exempel,
bilder och situationer som anknyter till elevernas vardag kan larobdcker underlétta forstaelsen
av teoretiska begrepp och bidra till att skapa en tydligare koppling mellan
undervisningsinnehéllet och elevernas erfarenhetsvirld (Dianti, P., & Fatihah, H. 2021, s. 158—
159). Resultaten pekar dirmed pa att larobockers utformning kan fa betydelse for hur elever
moter och tolkar dmnesinnehdllet, vilket aktualiserar frigan om hur begrepp och olika
uttrycksformer 1 laromedel samverkar for att stodja elevers forstdelse och koppling till egna
erfarenheter.

Mot denna bakgrund blir det da relevant att undersdka hur larobockers innehall konstrueras och
vilka forestillningar de bidrar till att etablera. Wicke (2019) visar i sin avhandling “Ldrobocker,
demokrati och medborgarskap: Konstruktioner i ldrobécker i samhdllskunskap for gymnasiet”,
som bygger pa en kvalitativ diskursanalys av tio gymnasieldrobdcker, att 1arobdcker inte enbart
fungerar som neutrala kunskapsformedlare utan ocksé som aktiva aktorer i formandet av elevers
forstaelse av demokrati och medborgarskap. Genom starka sannings- och auktoritetsansprak
presenteras normativa stdllningstaganden som objektiv kunskap (Wicke, 2019, s. 245), och
centrala begrepp framstills som om deras innebord vore given snarare dn socialt och historiskt
konstruerad (Wicke, 2019, s. 246). Detta begriansar utrymmet for alternativa tolkningar och
positionerar ldsaren som mottagare av texters meningserbjudanden (Wicke, 2019, s. 247), vilket
innebdr att 1droboken inte bara organiserar innehall utan ocksa strukturerar mojliga sitt att forsta
och tolka samhilleliga fenomen.

Larobockers betydelse ligger dirmed inte enbart 1 vilka innehdllsomradden som behandlas, utan
ocksa 1 hur begrepp konstrueras och vilka tolkningsramar som etableras. Om ldrobdcker bidrar
till att strukturera hur samhallsfenomen forstas aktualiseras ocksé fragan om hur elever faktiskt
moter och tolkar dessa begrepp 1 undervisningen. Denna problematik &r relevant dven i tidigare
arskurser. Sattet amnesspecifika begrepp presenteras och forklaras, liksom hur de samspelar
med olika semiotiska resurser sdsom bilder, sprak och layout, kan paverka hur elever forstéar
samhilleliga fenomen och 1 vilken utstrickning de kan relatera innehallet till sina egna
erfarenheter. Larobokens utformning blir dirmed en central faktor for hur elever introduceras 1
dmnets sitt att tdnka och resonera.

Begreppsforstdelse i dmneskontext

Fragan om hur elever faktiskt tolkar och arbetar med larobokstexter 1 klassrummet har ocksd
undersokts 1 klassrumsbaserad forskning. I den etnografiskt inspirerade klassrumsstudien “ “/¢
can be a bit tricky”: negotiating disciplinary language in and out of context in civics
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classrooms” undersoker Walldén och Nygard Larsson (2022), genom observationer och
ljudinspelningar i tva sprakligt heterogena arskurs 6-klasser, hur elever och lérare arbetar med
dmnesspecifika begrepp i1 larobokstexter. Resultaten visar att elevernas anvindning av
synonymer och nidtbaserade ordbocker ofta leder till avkontextualiserade och flertydiga
tolkningar som forsvarar forstdelsen av textens dmnesinnehall (Walldén & Nygard Larsson,
2022, s. 315-316). Forfattarna framhaller att &mnesspecifika ord behover forstas i relation till
det amnesrelaterade sammanhang dér de forekommer, snarare d&n genom arbete med isolerade
definitioner eller synonymer (Walldén & Nygérd Larsson, 2022, s. 316-317). Vidare betonar
de att ordens betydelse &r beroende av det &mnesrelaterade innehéllet, den diskursiva praktiken
och det konkreta textsammanhanget (Walldén & Nygéard Larsson, 2022, s. 318), vilket
understryker att begreppsforstdelse dr situerad och kontextberoende. Begreppsforstielse
handlar dirmed inte enbart om att kunna aterge definitioner, utan om att forstd hur begrepp
fungerar som analytiska redskap for att beskriva och resonera om samhilleliga fenomen. Detta
innebdér att hur begrepp introduceras, forklaras och relateras till exempel och sammanhang i
laroboken far avgorande betydelse for elevers mdjligheter att utveckla @mneskunskaper.

Visuella och multimodala resurser

I detta sammanhang blir dven ldarobokens visuella och materiella utformning relevant for hur
elever tolkar och bearbetar textens innehall. Laroboken kan dé ocksé forstds som en multimodal
resurs dér visuella och andra semiotiska inslag samverkar med texten. Bilder, kartor, tabeller
och layout kan bidra till att strukturera innehallet och fungera som stdd for forstaelse. Samtidigt
kan sddana resurser inte antas skapa mening i sig sjdlva; deras betydelse formas i relation till
hur de integreras med texten och det &mnesspecifika innehéllet. Forskning om elevers mote
med samhillskunskapstexter visar ocksa att visuella och materiella aspekter av liroboken kan
paverka forstaelsen av texter. I Rinnemaas doktorsavhandling framkommer exempelvis att
elever uppméarksammar otydliga bilder och textens layout som faktorer som kan forsvéra
forstaelsen av innehallet (Rinnemaa, 2024, s. 187). Detta aktualiserar ocksé fragan om hur
visuella och andra semiotiska resurser samspelar med dmnesspecifika begrepp i1 larobocker och
pa vilket sitt dessa resurser kan bidra till att stodja elevers forstdelse av @mnesinnehéllet.

2.4 Aktivering av elevers forforstaelse i motet med texter

Tidigare forskning visar att elevers forstielse av texter paverkas av deras tidigare kunskaper
och erfarenheter. [ undervisningssammanhang betonas dérfor vikten av att elever ges mojlighet
att relatera textinnehall till egna erfarenheter och kunskaper. Eftersom denna studie bygger pa
en kvalitativ innehdllsanalysanalys av larobocker dr det dock inte mdjligt att undersoka hur
larobokstexter anvénds i1 undervisningen eller hur elever tolkar dem 1 klassrummet, vilket i
stéllet skulle krdva exempelvis observationer eller intervjuer. Samtidigt 4r denna aspekt svar att
bortse fran, da tidigare forskning visar att elevers forforstielse kan ha stor betydelse for hur
texter forstds. Mot denna bakgrund é&r det relevant att uppmérksamma forskning som belyser
elevers mote med texter, &ven om denna studie framst fokuserar pa hur begrepp och bilder 1
larobocker kan skapa forutsittningar for meningsskapande.

Forforstaelse som resurs i ldsprocessen



Betydelsen av elevers tidigare kunskaper och erfarenheter i motet med texter belyses i Anna
Lyngfelts pilotstudie “Reading in your first and second language. On the use of prior
knowledge when processing fictional texts at school”. 1 studien undersoks hur L2-elever i
arskurs 3 anvinder sin forforstaelse 1 arbetet med skonlitterdra texter genom att jimfora elevers
textrespons efter ldsning av texter pa svenska respektive pa deras forstasprak. Materialet utgors
av tolv elever som tillsammans producerade 24 elevtexter (Lyngfelt, 2017, s. 78). Resultaten
visar att elevernas texter blev mer dn dubbelt sé ldnga och mer elaborerade nar de fick utga fran
texter som kndt an till deras tidigare kunskaper, vilket tyder pa att forforstdelse kan fungera
som en viktig resurs i andraspraksutveckling (Lyngfelt, 2017, s. 78). Studien visar ocksa att L.2-
elever kan uppvisa en tydlig skillnad mellan de sprékliga fardigheter som synliggors i
klassrummet och den kunskap de besitter genom sina tidigare erfarenheter (Lyngfelt, 2017, s.
78). Nar elever ges mdjlighet att relatera textinnehall till egna erfarenheter underlittas deras
meningsskapande 1 ldsprocessen (Lyngfelt, 2017, s. 79). Lyngfelt framhaller dérfor att elever
kan behdva stod i1 att upptidcka samband mellan den kunskap de har i sitt forstasprak och de
texter de moter i skolan, eftersom dessa kopplingar annars riskerar att forbli otydliga (Lyngfelt,
2017, s. 95).

Forforstaelse i samhdllskunskapstexter

Betydelsen av elevers tidigare erfarenheter i ldsprocessen har dven undersokts i forskning om
hur elever moter samhéllskunskapstexter. Liknande utmaningar framkommer dven i Rinnemaas
och Lyngfelts (2024) kvalitativa studie “Linguistically Diverse students’ Views on the Role of
Prior Knowledge When Reading Texts in Civics Textbooks”. Studien bygger pd sa kallade
think-aloud-sessioner dér sprékligt heterogena elever i arskurs 9 reflekterar 6ver hur de forstar
och tolkar tva larobokstexter i samhillskunskap (Rinnemaa & Lyngfelt, 2024, s. 53). Resultaten
visar att elever inte alltid upplever det som sjélvklart vilken tidigare kunskap som &r relevant
att anvdnda i motet med samhéllskunskapstexter, sdrskilt nir texterna innehaller sprékligt
komplexa formuleringar och dmnesspecifika begrepp (Rinnemaa & Lyngfelt, 2024, s. 67).
Samtidigt framkommer att elevernas forstaelse kan utvecklas nir undervisningen ger mojlighet
att bearbeta textinnehdllet genom exempelvis klassrumsdiskussioner, skrivuppgifter och andra
aktiviteter déir elever far relatera innehéllet till egna erfarenheter och kunskaper (Rinnemaa &
Lyngfelt, 2024, s. 67-68). Genom sédana arbetssitt kan ldrare skapa forutsittningar for elever
att tillsammans utforska textens innehéll och prova olika tolkningar av centrala begrepp och
samhéllsfragor. Forfattarna menar dirfor att svdrigheter i arbetet med samhéllskunskapstexter
inte nddvandigtvis beror pa att elever saknar forkunskaper, utan snarare pa att de far begriansade
mojligheter att aktivera och anvénda dessa 1 arbetet med texterna (Rinnemaa & Lyngfelt, 2024,
s. 69). Studien understryker dirmed lararens betydelse i att skapa undervisningssituationer dér
elever ges stod att knyta samman textens innehdll med sina tidigare kunskaper och erfarenheter.

2.5 Mojligheter och svarigheter ut ett larar- och elevperspektiv
Ldromedlets utformning och elevens forstdelse

Forutom elevers forkunskaper kan dven ldrobdckers utformning och undervisningens
organisering paverka hur elever méter samhillskunskapens dmnessprék. Ur ett elevperspektiv
visar den kvantitativa studien “The Effectiveness of the Use of Contextual-Based Textbook on
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Civic Education Course” av Dianti och Fatihah att larobockers utformning kan skapa béade
mojligheter och svarigheter i motet med dmnesinnehallet. Forfattarna framhaéller att 1arobocker
ibland tenderar att uppmuntra memorering av begrepp snarare én att stodja elever i att sjdlva
konstruera forstaelse och relatera kunskapen till sina egna erfarenheter (Dianti & Fatihah, 2021,
s. 158). Nar undervisningsmaterial i stillet utformas utifran ett kontextuellt perspektiv, dér
begrepp och innehall kopplas till elevernas vardag och verkliga situationer, kan detta bidra till
att elever lattare skapar mening 1 det som lars (Dianti & Fatihah, 2021, s. 158). Exempel fran
verkliga situationer, aktuella fall och visuella resurser kan da fungera som stod for forstaelsen
och samtidigt 6ka elevernas motivation att arbeta med innehéllet (Dianti & Fatihah, 2021, s.
159). Samtidigt betonas att ldromedel behdver anpassas till elevernas forkunskaper och
lasforméga, eftersom texter med hog svarighetsgrad riskerar att minska elevers intresse och
dérmed forsvara deras mojligheter att ta till sig innehéllet (Dianti & Fatihah, 2021, s. 157).

Sprakstod och lirarsamverkan

I artikeln: “I Want Them to Feel Safe and to Feel Loved”: Collaborating to Teach Social
Studies for Middle Level Emergent Bilingual Students. forsoker Ashley Taylor Jaffee (2021)
istéllet forstd hur tvd ldrare samarbetar for att tillgodose behoven hos tvasprikiga elever.
Studien genomfors som en kvalitativ fallstudie dir en samhallskunskapslirare och en TESOL-
larare, vilket dr en forkortning for Teachers of English to Speakers of Other Languages,
samplanerar och genomfor undervisning i en attondeklass med elever som utvecklar engelska
som andrasprak. Syftet dr att undersoka hur lirarnas samarbete kan stodja bade elevernas
sprdkutveckling och deras forstdelse av samhillskunskapsinnehall (Jaffee, 2021, s.1-2). Det
lilla urvalet till endast tv4 ldrare ser Jaffee (2021, s.7) som en viss begransning, men framhaller
ocksa att implikationerna fran studien kan vara vérda att beakta i andra skolor med kulturell
och spraklig mangfald.

I ljuset av detta dr det intressant hur Jaffee (2021, s.3) placerar studien i ett bredare
sammanhang, dir hon beskriver hur samhillskunskapsundervisningen ses som en central arena
for demokratisk fostran i ett mingkulturellt samhélle. Studiens resultat visar att samarbetet
mellan ldrarna mojliggjorde en mer integrerad undervisning dédr dmnesinnehdll och
sprakutveckling behandlades parallellt, &ven om deras perspektiv av samarbete skilde sig
mycket it (Jaffee, 2021, s.9). Genom gemensam planering och undervisning kunde ldrarna
kombinera sina respektive kompetenser och dédrmed anpassa undervisningen efter elevernas
sprakliga behov. Detta tog sig uttryck i olika pedagogiska strategier, sdsom
begreppsgenomgangar dér centrala &mnesbegrepp forklarades med hjdlp av visuella stod samt
strukturerade klassrumsdiskussioner. Pa sd sitt fick eleverna stod 1 att forstd centrala
amnesbegrepp inom samhéllskunskap genom att koppla det till tidigare kunskaper och
erfarenheter, vilket bidrog till att undervisningen kunde utveckla deras skolsprak och

mojliggjorde ett mer aktivt “dgande” i klassrummets samtal och kunskapsprocesser (Jaffee,
2021, s. 11-12).

Samtidigt lyfter Jaffee (2021, s.3) ett centralt problem med att dmnessprédket inom
samhdillskunskap dr for begreppstungt och abstrakt, vilket kan gora det svart for elever som
fortfarande utvecklar andrasprdket att fullt ut tillgodose sig undervisningen utan explicit
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sprakligt stod. Slutsatsen blir dirmed att ldrare behdver balansera tva parallella uppdrag inom
undervisningen. Det fOrsta dr att formedla amnesinnehall och stodja elevernas sprakutveckling,
medan det andra &r att samarbetet mellan olika ldrare krdver tydliga planeringar och
gemensamma didaktiska strategier for att det ska fungera effektivt 1 praktiken. Utan att beakta
denna samverkan riskerar undervisningen att bli fragmenterad, vilket kan forsvara elevernas
mojlighet att utveckla ett mer avancerat skolsprék (Jaffee, 2021, s.12). Liknande fragor om hur
elever och larare uppfattar svarigheter i arbetet med samhéllskunskapstexter behandlas dven i
Rinnemaas (2024) doktorsavhandling.

Ldrares och elevers perspektiv pd textsvarigheter

Rinnemaas (2024) doktorsavhandling undersoker andrasprakselevers mote med ldrobokstexter
i samhaéllskunskap och bygger pé fyra delstudier dér bade tidigare forskning, elevers perspektiv
och ldrares perspektiv analyseras. Genom bland annat think-aloud-samtal med 18
andrasprékselever 1 drskurs 9 samt semistrukturerade intervjuer med deras
samhillskunskapsldarare identifieras flera faktorer som paverkar elevers forstaelse av
samhéllskunskapstexter. Resultaten visar att elever ofta upplever svarigheter kopplade till
abstrakta och dmnesspecifika ord, 1anga textpassager samt fa eller dolda ledtradar i texten.
Eleverna lyfter dven fram otydliga bilder och textens layout som faktorer som kan forsvéra
forstaelsen av innehallet (Rinnemaa, 2024, s. 187).

Samtidigt visar intervjuerna med ldrarna att de dr medvetna om att sddana sprakliga och
innehdllsmissiga utmaningar kan paverka elevernas lasforstaelse, men att tidsbrist och ett
omfattande kursinnehdll ofta begrinsar mojligheterna att arbeta mer systematiskt med
sprakstod 1 undervisningen (Rinnemaa, 2024, s. 189). Vidare framkommer att elevers
forkunskaper och personliga erfarenheter spelar en viktig roll for hur de tolkar och engagerar
sig 1 samhillskunskapstexter, eftersom eleverna ofta relaterar textinnehallet till egna
erfarenheter och tidigare kunskap nér de forsoker forsta innehéllet (Rinnemaa, 2024, s. 190—
191). Resultaten pekar ddrmed pa att forstdelsen av samhéllskunskapstexter formas i ett samspel
mellan textens sprakliga och multimodala utformning, elevernas forkunskaper samt det stod
som ges i undervisningen. Aven om Rinnemaas doktorsavhandling behandlar elever i rskurs
9 ér resultaten relevanta for denna studie, eftersom de synliggor generella aspekter av hur elever
moter &mnesspecifika begrepp, textstruktur och visuella resurser 1 samhillskunskapstexter.

Sammanfattning av tidigare forskning

Sammantaget visar tidigare forskning som har presenterats i detta avsnitt att larobocker 1
samhéllskunskap inte enbart fungerar som neutrala informationskéllor, utan ocksd som
didaktiska och meningsskapande resurser som paverkar hur &mnesinnehdll presenteras, tolkas
och forstds 1 undervisningen. Forskningen visar vidare att elevers forstéelse av
samhaéllskunskapstexter formas i ett samspel mellan flera faktorer: hur &mnesspecifika begrepp
introduceras och forklaras, hur text samverkar med visuella och andra semiotiska resurser samt
1 vilken utstrackning innehdllet relateras till elevers tidigare erfarenheter och forkunskaper.
Samtidigt framgar att undervisningens organisering och ldrarens stdd har stor betydelse for
elevernas mojligheter att bearbeta och forsta &mnesinnehallet. Mot denna bakgrund framtréader
ett behov av att ndrmare undersdka hur SO-ldrobdcker for yngre elever 1 de tidiga skolaren
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utformas, sdrskilt i frdga om hur dmnesspecifika begrepp och semiotiska resurser anvénds for
att skapa begriplighet och knyta innehéllet till elevernas verklighet och erfarenhetsvirld.

3. Teoretiska utgangspunkter

For att genomfora en kvalitativ innehallsanalys av de valda larobockerna och undersoka hur ord
och begrepp kan stodja elevers forstdelse av samhéllskunskapstexter behdvs teoretiska
utgangspunkter att utgé ifran for att tolka studiens resultat. Med hénsyn till arbetets omfattning
och tidsram har vi valt att endast lyfta fram de aspekter som beddms vara mest relevanta i
relation till studiens syfte, frigestillning och resultat.

Vid urvalet av litteratur har vi, efter en genomgéng av flera centrala bocker och artiklar inom
omradet ord- och begreppsforstaelse samt andraspraksutveckling, valt att fokusera pa nagra
sarskilt betydelsefulla bidrag. Som en dvergripande teoretisk bakgrund anvinds Walldén och
Nygérd Larssons (2023) artikel “It can be a bit tricky”’: negotiating disciplinary language in
and out of context in civics classrooms”, vilken belyser hur dmnesspecifikt sprak i
samhéllskunskap kan innebdra sérskilda sprikliga utmaningar for elever. Artikeln tar sin
utgdngspunkt i sociokulturellt och d&mnesdidaktiskt literacy-perspektiv, dér elevers ldrande
forstds som deltagande i sociala praktiker och dér tillignandet av &mnesspecifika begrepp ses
som centralt for att utveckla d&mneskunskaper. Inom detta perspektiv betraktas ldsning och
forstaelse av samhéllskunskapstexter som en form av disciplinér literacy, dir elever behover
kunna tolka och anvinda betydelsen av @mnesspecifika begrepp 1 olika sprakliga kontexter. |
denna studie anvinds detta perspektiv for att analysera vilka sprakliga och begreppsliga krav
de olika ldrobockerna stéller, samt hur dessa kan paverka elevers mojlighet att utveckla
forstaelse for amnesinnehallet.

I relation till detta blir Ingegerd Enstroms bok Ordens vdrld: svenska ord - struktur och
inldrning (2020) sérskilt relevant, eftersom den ger perspektiv och erbjuder en mer férdjupad
forstaelse for hur elever utvecklar sitt ordforrad och hur denna process kan skilja sig mellan
elever med svenska som fOrsta- respektive andrasprdk. Enligt Enstrom (2020, s. 146) ar
ordinldrning situerad och kontextberoende, vilket innebér att ords betydelse utvecklas i relation
till undervisningssituationen och kan variera beroende pad om begrepp lyfts fram explicit eller
implicit av lararen. [ denna studie anvénds detta perspektiv for att analysera hur ord och begrepp
presenteras 1 ldrobockerna, samt 1 vilken utstrackning deras betydelse tydliggors explicit eller
lamnas att tolkas mer implicit 1 sitt sammanhang.

For att ytterligare komplettera vart teoretiska ramverk har vi &ven anvént Design for ldrande —
ett multimodalt perspektiv av Staffan Selander och Gunther Kress (2020), vilket erbjuder ett
samtida synsdtt pd hur meningsskapande sker med stod av olika semiotiska resurser i
lirobdcker. Aven om perspektivet inkluderar digitalt priglade miljder fokuserar denna studie
endast pa larobdcker och hur deras multimodalitet, till exempel samspelet mellan text, bild och
layout, kan paverka elevers foOrstdelse bade positivt och negativt 1 motet med
samhdillskunskapstexter.
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Genom att kombinera dessa perspektiv skapas ett ramverk som synliggor att ordinldrning inte
kan forstas isolerat, utan behover ses i relation till det sammanhang och resurser meningar
skapas inom. For andrasprakselever blir detta sirskilt tydligt, da forstaelsen av ord och begrepp
utvecklas 1 samspel med bdde sprékliga och visuella uttrycksformer. De teoretiska
utgangspunkterna kompletterar ddrmed varandra genom att belysa bade de sprakliga villkoren
for larande och hur meningar konstrueras semiotiskt i larobockerna. Detta mojliggdr en mer
nyanserad analys av hur ldrobocker kan stodja eller forsvara elevers fOrstdelse av
samhéllskunskapstexter. I foljande avsnitt behandlas forst ord- och begreppsinldarning som en
central del av elevers meningsskapande, for att direfter belysa hur semiotiska resurser, sdsom
bilder och layout, samverkar med spréket i larobdckerna.

3.1 Ord- och begreppsinlarning

Att utveckla ett ordforrad dr en process som pagar genom hela livet, och médnniskors mdjligheter
att tilldgna sig nya ord upphor inte med aldern (Enstrom, 2020, s.139). I takt med att ordforradet
bade breddas och fordjupas okar ocksa individens mojligheter att hantera sprakligt mer
krdvande situationer. Ett vdlutvecklat ordforrad utgér darfor en central forutséttning for att
kunna tolka, forsta och uttrycka mer komplexa resonemang. I skolans kontext blir detta sérskilt
betydelsefullt eftersom elevernas mdjligheter att ta till sig undervisning i stor utstrackning ar
beroende av deras sprakliga resurser.

Walldén och Nygard Larsson (2022, s.305) fordjupar forstaelsen av dessa resurser genom att
placera ord- och begreppsinlirning inom ramen for disciplindr literacy och sociokulturellt
perspektiv 1 anknytning till samhéllskunskap. Forfattarna betonar att generell
litteracitetfardighet, som att enbart forsoka ldra sig synonymer anknutet till svara ord och
begrepp, inte dr tillrdckligt for att forstd disciplinspecifika distinktioner i sprakbruket. De
framhéller att inom ramen for disciplinér litteracitet ser spraket i stdllet som ett nddvéandigt
verktyg for att kunna delta i &mnets olika praktiker (Walldén & Nygérd Larsson, 2022, s.306).

Vidare forklarar Walldén och Nygard Larsson (2022, s. 306) att ett barande begrepp i deras
analys dr diskursiv mobilitet, vilket beskriver elevens forméaga att rora sig mellan olika sétt att
tala, tdnka och uttrycka sig inom ett &mne. Detta gor det mojligt for eleven att gradvis tilldgna
sig dmnets begrepp, resonemang och sitt att kommunicera. For analysen dr det sérskilt
intressant hur forfattarna kopplar denna rorlighet till semantiska vagor 1 undervisningen, vilket
innebdr att eleverna far vixla mellan vardagligt sprdk och dmnets mer abstrakta eller
koncentrerade sprikliga former inom undervisningen. Genom dessa vixlingar far eleverna
mojlighet att koppla konkreta exempel till teoretiska begrepp och dérigenom utveckla en
djupare forstaelse for damnet (Walldén & Nygard Larsson, 2022, s. 306-307). Forfattarna
framhaller vikten av att forsoka arbeta med grammatiska metaforer, dar handlingar eller
processer omvandlas till substantiv eller konkreta begrepp, som verbet “deklarera” kan bli
substantivet ’deklaration”.

Mot bakgrund av att denna studie dven riktar fokus mot hur vil ldrobocker stddjer elevers
forstaelse av innehéllet, utgdr Ingegerd Enstroms perspektiv pa ordforrddsutveckling en central
utgangspunkt 1 det teoretiska ramverket. Enstrom (2020, s. 139) betonar att
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ordforradsutveckling &r en central del av spridkutvecklingen och gor samtidigt en atskillnad
mellan hur elever med svenska som forstasprak (L1) och elever med svenska som andrasprék
(L2) utvecklar sitt ordforrad. Medan L1-talare i stor utstrickning bygger vidare pé ett redan
etablerat sprak genom sin sprakliga socialisation, behover L2-elever samtidigt utveckla sitt
ordforrad och tilldgna sig &mneskunskaper genom ett sprak som de fortfarande héller pé att lara
sig (Enstrom, 2020, s.140). Detta innebdr att sprakliga resurser, sasom tillgang till och forstaelse
av centrala begrepp, fiar en avgorande betydelse for elevers mojligheter att forsta
undervisningens innehall.

Enstrom (2021, s. 141) skriver vidare att forskning under lang tid har visat att ordforradets
omfattning och djup har stor betydelse for L2-elevers mojligheter att lyckas i skolan. Elevernas
formaga att forsta ldrobokstexter, visa sina kunskaper och uttrycka sina tankar och erfarenheter
ar 1 stor utstrickning beroende av hur vilutvecklat deras ordforrad &dr. Samtidigt betonar
forfattaren att undervisningen i skolans dmnen ofta bygger pd ett mer specialiserat och
amnesspecifikt sprak. Detta innebdar att ordkunskap och dmneskunskap &ar néra
sammankopplade, dir utvecklingen av ett &mnesrelaterat ordférrad blir en viktig forutsittning
for att elever ska kunna tilligna sig och bearbeta amnesinnehallet i undervisningen. Likasa kan
larares och elevers attityder till ord- och begreppsinlarning paverka hur stor plats den far i
undervisningen. Elever uppfattar oftast ordforrddet som centralt men samtidigt svart att
utveckla, séarskilt nér det géller att anvdnda ord korrekt i tal och skrift. Larare tenderar ocksa att
ibland betrakta ord- och begreppsinlirning som mindre krivande &n exempelvis
grammatikundervisning och antar att ord till stor del lirs in automatiskt genom ldsning och
spréklig exponering (Enstrom, 2020, s.144). Ett sddant synsétt kan leda till att explicit ord- och
begreppsundervisning far en begrdnsad roll 1 undervisningen och av den anledningen tenderar
att bli implicit. Enstrom (2020, s.142) anser darfor att lararens kompetens 1 att arbeta
systematiskt med ord- och begreppsinldrning blir sérskilt viktigt. Undervisningen behdver av
den orsaken stddja elevernas ordforradsutveckling genom att vara metodisk, kontinuerlig och
medveten.

Avslutningsvis redogor Enstrom (2020, s.145) {for hur ord- och begreppsinldrning i1 ett L2-
perspektiv didrmed bor forstdis som en kombination av béde explicit och implicit
undervisning. Enstrom (2020, s.146—147) menar att det inte ridcker att enbart forlita sig pa
implicit inldrning genom ldsning, lyssnande och samtal, &ven om sadana aktiviteter spelar en
viktig roll for sprakutvecklingen. I stéllet behdver denna exponering kompletteras med en mer
systematisk och medveten undervisning dir ord och begrepp uppmarksammas och bearbetas
explicit. Inom detta lyfter hon dirmed fram betydelsen av ords spridningsgrad, det vill séga i
vilken utstrackning ett ord forekommer 1 olika typer av texter och sammanhang. Medan vissa
ord har hog spridningsgrad och éterfinns i manga olika texttyper, dr andra mer begransade till
specifika dmnesomrdden och forekommer dirfor mer sdllan 1 andra sammanhang. Exempelvis
kan ord som brons eller fordndring forekomma i ménga olika @mnen och texter, medan mer
specifika ord som demokrati eller dolk inom SO-dmnet anvinds 1 mer avgriansade kontexter
(Enstréom, 2020, s. 148). Mot denna bakgrund blir det relevant att uppmérksamma hur ord och
begrepp presenteras och forklaras 1 undervisningsmaterial. I relation till denna studie innebér
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detta att larobockers sétt att introducera och kontextualisera centrala ord och begrepp kan ha
stor betydelse for elevernas mdjligheter att forsta och tillgodogora sig innehéllet.

3.2 Semiotiska resurser

I larobocker for arskurserna F—3 forekommer ofta bilder som syftar till att stodja elevernas
forstaelse av samhillskunskapstexter. Det dr dock inte givet att dessa bilder alltid bidrar till
meningsskapande pa det sitt som avses. For att analysera hur olika uttrycksformer kan paverka
elevers larande anvénder denna studie begreppet semiotiska resurser, vilket fangar hur olika
typer av tecken och representationer i undervisningen bidrar till meningsskapande. Staffan
Selander och Gunther Kress (2021) beskriver ddremot fenomenet i stillet som multimodalitet,
men i den fortsatta framstillningen kommer vi anvinda begreppet semiotiska resurser, da detta
tydligare betonar de olika resurser som ménniskor anvinder for att skapa och kommunicera
mening inom denna studie.

Selander och Kress (2021, s. 29) visar att anvdndningen av flera uttrycksformer 1
kommunikation inte dr nadgot nytt fenomen. De beskriver hur detta kan sparas tillbaka till den
antika retoriska traditionen, dér tal ofta kombinerades med gester och kroppsrorelser for att
forstirka budskapet infor folkmassor. I dagens samhélle menar forfattarna dock att
forutsittningarna for meningsskapande har fordndrats. De framhaller att visuella medier
anvands 1 allt storre utstrickning av elever, vilket stiller okade krav pa ldrare att
uppmérksamma hur olika semiotiska resurser kan anvéndas nér elever kommunicerar och lér i
klassrummet (Selander & Kress, 2021, s. 30).

Vidare forklarar Selander och Kress (2021, s. 28) att meningsskapande sker genom en
kombination av olika semiotiska resurser. Dessa resurser kan exempelvis besta av sprak, bilder,
gester, symboler, ljud, farger och olika former av teknologiska medier. I detta perspektiv
betraktas ldrande inte enbart som nigot som sker genom talat eller skrivet sprak, utan som en
process dér flera resurser samverkar. Betydelse ar darfor inte ndgot som finns inneboende i ett
enskilt ord, en bild eller en gest, utan uppstar i relation till det sammanhang dér resursen
anviands och tolkas.

Pa sd sitt betonar Selander och Kress (2021, s. 28) foljaktligen att ménniskors sitt att tolka och
strukturera sin omvirld paverkas av olika typer av personliga forutsdttningar. Dessa kan forstas
1 relation till biologiska, psykologiska och sociala aspekter. De biologiska forutsittningarna
handlar om hur ménniskans sinnen uppfattar information och hur hjdrnan bearbetar denna
genom att identifiera monster och variationer. De psykologiska och sociala forutséttningarna
paverkas i stdllet av individens tidigare erfarenheter och de sammanhang hon eller han har varit
en del av. Tillsammans bidrar dessa faktorer till hur manniskor anvinder och tolkar olika
semiotiska resurser i meningsskapande processer.

Mot denna bakgrund blir det relevant att undersdka hur olika semiotiska resurser, alltsa bilder,
symboler och layout anvinds i lirobdckerna for att stodja elevers meningsskapande. I relation
till denna studie innebér detta dven att analysera 1 vilken utstrackning dessa resurser kan skapa
forutséttningar for att knyta undervisningens innehall till elevers tidigare erfarenheter.
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4. Metodologiska utgangspunkter

I detta avsnitt presenteras studiens metodologiska utgangspunkter, vilket omfattar: (1) urval,
(2) en enskild beskrivning av vardera ldrobok som dterfinns i studien, (3) studiens analysmetod,
(4) etiska overviganden samt (5) en metodreflektion och studiens trovirdighet. Urvalet
motiveras utifran de tre ldrobdcker som eleverna kan komma moéta i undervisningen inom
samhdillskunskap, dér en bok riktar sig specifikt till drskurs 2 medan de tva dvriga dr anpassade
for arskurserna 1-3. Dérefter presenteras larobockerna enskilt, dar Ldra SO dak 2 (Engvall &
Hedin, 2025) behandlas forst, foljt av Boken om SO 1-3 (Hedin & Ivansson, 2013) och sedan
PULS SO-boken 1-3 (Willebrand & Korner, 2022). Vidare redogérs for studiens analysmetod,
vilken utgar frdn Larsens (2018, s. 160-164) tre faser och motiveras i samma foljd.
Avslutningsvis behandlas studiens etiska Overvdganden, foljt av en metodreflektion dér
studiens trovirdighet och begridnsningar diskuteras.

4.1 Urval

Nér vi beslutade att genomféra en kvalitativ innehéllsanalys av ldrobdcker inom de
samhéllsorienterande &mnena uppmérksammade vi att tidigare forskning om SO-l4robocker for
de lagre arskurserna &r relativt begransad. Detta innebar att studien kan bidra med 6kad kunskap
och direfter béttre forstdelse inom omradet.

I foreliggande studie har fokus riktats mot elevernas larobocker (14sebocker) i samhéllskunskap,
det vill sdga de bocker som eleverna sjidlva mdter och anvénder i undervisningen. Detta val
motiveras av att dessa ldrobdcker utgdr en central del av elevers mote med dmnesspecifikt sprak
och innehéll.

For att fa en 6verblick dver vilka ldrobocker som finns tillgédngliga i SO for arskurserna 1-3
undersokte vi olika forlags hemsidor och tog dven hinsyn till de liromedel vi kommit 1 kontakt
med under vara VFU-perioder. Efter denna genomgang valde vi tre larobocker: Léira SO dk 2
fran Studentlitteratur, Boken om SO 1-3 fran Liber samt PULS SO-boken [-3 fran Natur &
Kultur. Avgrinsningen till arskurs tva gjordes da den nyaste utgivna boken i urvalet, Ldra SO
dk 2, ar specifikt riktad mot denna arskurs. Efter att urvalet gjorts kontaktades respektive forlag
via e-post (se bilaga 1) for att inhdmta samtycke till att anvidnda ldroboken i studien. Samtliga
forlag gav sitt godkdnnande.

Avgransningen till tre larobocker har gjorts med hénvisning till de praktiska och metodologiska
begriansningar som Esaiasson m.fl. (2017, s. 225-226) beskriver, eftersom studien genomfors
under en begrinsad tidsperiod och dirmed inte kan vara alltfér omfattande. De tre larobdckerna
valdes ut eftersom de &r relevanta for undervisning 1 arskurs 2 och mojliggor en jimforelse av
hur innehéll presenteras i olika ldrobocker. Larobockerna bedomdes tillsammans ge ett relevant
underlag for att undersoka hur larobocker kan stodja elevers forstdelse och sprakliga
tillgdnglighet 1 SO-undervisningen. Att lirobockerna &r utgivna av olika forlag mojliggor dven
en jimforelse mellan hur olika redaktionella aktorer presenterar &mnesinnehéll och anvénder
amnesspecifikt sprdk 1 samspel med semiotiska resurser. I det slutliga resultatet, som framst
omfattade texter kopplade till miljétemat, sdsom atervinning och kéllsortering inom
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fokusomradet méanniskan och naturen, inkluderades totalt fem sidor fran de tre utvalda
larobodckerna. En sida himtades fran Ldra SO dk 2 (Engvall & Hedin, 2025, s.11), medan tva
sidor vardera himtades fran Boken om SO (Hedin & Ivansson, 2013, s.44-45) och PULS SO-
boken 1-3 (Willebrand & Korner, 2022, s.28-29).

Att vélja samma tema 1 tre olika larobocker underléttar innehéllsanalysen av flera skél. Till
exempel ndr alla bocker behandlar samma tema blir det léttare att jimfora hur innehallet
presenteras. Du minskar risken att skillnader beror pa vad som behandlas, och kan istillet
fokusera pa hur det gors. Dessutom kan olika teman innebédra olika typer av begrepp,
svarighetsgrad och framstéllningssitt. Genom att halla temat konstant blir materialet mer
hanterbart och analysen mer systematisk. Detta 0kar i sin tur studiens trovardighet eftersom
jamforelsen sker pa likvirdiga grunder. Det blir mer rimligt att dra slutsatser om skillnader
mellan ldrobockerna.

4.2.1 Ldra SO dk 2

Laromedlet Ldra SO dk 2 ar forfattad av Linda Engvall och Annica Hedin och publicerades ir
2025 av forlaget Studentlitteratur (2025). Laroboken beskrivs som uppbyggd sé att varje kapitel
inleds med en stor och detaljrik bild. Darefter foljer tydliga faktatexter som kompletteras med
ytterligare bilder for att stodja och underlétta elevernas forstaelse. En viktig sak att beakta ar att
laroboken inte behandlar allt i och med att den enbart riktar sig mot arskurs 2.

I en intervju publicerad av Studentlitteratur (u.d.) beskriver forfattaren och lararen Linda
Engvall att ldroboken é&r konstruerad for att stddja undervisningen och frimja
individanpassning. Genom att utgd ifran bilderna ska vardagssprdk och d&mnesspecifikt sprak
anvindas kompletterande i1 boken fOr att bygga vidare pa elevernas dmneskunskaper (u.d).
Fortsatt forklarar Linda att laroboken har en gedigen koppling till Lgr22 och att de valt att ha
arskursbocker for att underlitta planering for lararen (u.d). Laroboken bestar av 63 sidor och
uppdelad 1 5 kapitel.

4.2.2 Boken om SO 1-3

Laroboken Boken om SO [-3 ér skriven av Annica Hedin och Elisabeth Ivansson och
publicerades ar 2013 av forlaget Liber (2022). Laroboken ér utformad for elever i ldgstadiet
och syftar till att behandla det centrala innehall som elever forvintas ha kunskap om i slutet av
arskurs 3 enligt ldroplanen Lgrl1. P4 bokens baksida framgér dven att innehallet dr anpassat 1
enlighet med den uppdaterade ldaroplanen Lgr22.

I boken introduceras eleverna till innehéllet genom karaktiren Lovis, som &r ett lovdjur, som
fungerar som en dterkommande guide. Lovis berittar om sig sjélv, stéller fragor till eleverna
och lamnar kommentarer under ldsningens gang for att skapa engagemang och stodja elevernas
forstaelse av innehallet. Laroboken bestir av 120 sidor och uppdelad i 16 kapitel.

4.2.3 PULS SO-Boken 1-3
Laroboken PULS SO-boken 1-3 @r forfattad av Maria Willebrand och Goran Korner och
publicerades ar 2021 av forlaget Natur & Kultur (2021). Boken utgér den andra upplagan av
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laromedlet som forfattarna har producerat tillsammans med forlaget. Den fOrsta versionen
publicerades redan &r 2011 under titeln Grundboken PULS SO-boken av samma forlag.

Enligt information fran forlagets hemsida har den nyare upplagan uppdaterats och anpassats till
de reviderade kursplanerna. Detta kan tolkas som att innehéllet dr anpassat efter laroplanen
Lgr22, eftersom den tidigare upplagan tydligt hidnvisade till Lgr11 pa bokens baksida (Natur &
Kultur, 2021). Laroboken bestér av 136 sidor och uppdelad i 12 kapitel.

4.3 Analysmetod

Analysansats

Studiens syfte dr att synliggora hur olika SO-ldrobdcker for arskurs 2 presenterar och forklarar
dmnesspecifika begrepp inom samhillskunskap, samt hur dessa begrepp samspelar med
semiotiska resurser for att stodja elevers lasforstaelse. Med avsikt att besvara studiens syfte och
de formulerade fradgestdllningarna har vi inspirerats av kvalitativ innehdllsanalys som metod.
Denna analysansats har utformats med stdd av Larsen (2018, s. 160) beskrivning av analysens
tre olika faser — fas 1 kodning och initial kategorisering, fas 2 identifiering av monster och
teman samt fas 3 tolkning och tematisering — vilka har fungerat som en végledande struktur i
planeringen och genomforandet av analysen.

I linje med detta har ett analysprotokoll (se bilaga 2) utformats med utgdngspunkt i studiens
teoretiska ramverk - Enstrom (2020), Walldén och Nygérd Larsson (2022) samt Selander och
Kress (2021). Protokollet bestar av analytiska frdgor som riktar fokus mot hur &mnesspecifika
begrepp forekommer samt hur de introduceras, presenteras och forklaras i relation till
semiotiska resurser i form av text, symboler och layout. De teoretiska utgangspunkterna har
fungerat som analytiska redskap vid utformningen av dessa fragor, vilket mojliggjort en
systematisk analys av hur begrepp ges mening i relation till olika semiotiska resurser.
Analysprotokollet har fungerat som ett analytiskt stod snarare 4n ett strikt avgransande verktyg,
vilket innebar att dven andra aspekter av materialet kunde uppmirksammas i den man de var
relevanta for studiens syfte och forskningsfragor.

Tillforlitlighet och tolkningsram

Samtliga moment i analysprocessen genomfordes av oss, studiens forfattare, frin utformning
av analysprotokoll till kodning, kategorisering, tematisering och tolkning av materialet. Detta
mojliggjorde kontinuerliga diskussioner genom hela analysen och bidrog till en gemensam
forstéelse av materialet, vilket bidrog till att stirka studiens tillforlitlighet, d& tolkningar,
kategoriseringar och tematiseringar 16pande kunde diskuteras och provas i relation till varandra.

For att beskriva hur en innehéllsanalys kan genomforas redogor Boréus och Kohl (2018, s. 50)
for bade kvantitativa och kvalitativa tillvigagingssitt. En kvantitativ metod innebér enligt
forfattarna att forskaren méter och réknar explicita forekomsten av specifika teman eller uttryck
1 texter till exempel. En kvalitativ metod innebér i stéllet att forskarna tolkar inneborden i texters
savidl explicita som implicita innehdll genom en systematisk kodning och successiv
kategorisering av det analyserade materialet. Boréus och Kohl (2018, s. 50) framhaller dven att

17



kvalitativ textanalys kan kénnetecknas av att forskaren utgar frdn Overgripande och &ppna
fragor till materialet, samtidigt som kategorier och teman utvecklas under analysprocessens
ging. Detta tillvigagéngssitt tillimpas i denna studie, ddr vi inte enbart har identifierat
forekomsten av ord och begrepp, utan dven analyserat hur de ges mening genom olika
semiotiska resurser 1 ldrobdckerna.

Esaiasson m.fl. (2017, s. 309) fortydligar &ven metodvalet genom att beskriva att forskare som
anvander kvalitativ innehdallsanalys som metod bor strdva efter att synliggora de idéstrukturer
som kommer till uttryck i texter. Detta innebdr att forskaren tolkar vilka virden, forestdllningar
och kunskapssyner som formedlas, samt analyserar hur dessa kan variera i relation till den
kontext dér texterna ingar. Vidare betonar Esaiasson m.fl. (2017, s.310) att sadana idéstrukturer
kan ta sig olika uttryck beroende pa tid och rum, vilket gor det centralt att i analysen beakta
larobokstexternas sammanhang 1 relation till hur dmnesspecifika begrepp och innehall
framstélls, samt hur begrepp presenteras och forklaras i samspel med spréakliga och visuella
resurser. Nedan presenteras analysens tre faser.

Fas 1 — Kodning och initial kategorisering

Analysen inleddes med utgangspunkt i det som som Larsen (2018, s. 161) beskriver som den
forsta fasen 1 analysprocessen. Denna fas innefattar en noggrann och upprepad ldsning av de
utvalda larobockerna, dir relevanta delar identifieras, tolkas, kodas och kategoriseras i
prelimindra kategorier. Samtidigt betonar Larsen (2018, s. 164) att det inte finns nigra skarpa
granser mellan bearbetning, analys och tolkning. Detta innebdr att forskaren ror sig
kontinuerligt mellan dessa moment, vilket dven priglade var analysprocess. Analysen var
didrmed iterativ och kénnetecknades av en vixelverkan mellan kodning, tolkning och
kategorisering.

Som ett forsta konkret steg 1 denna fas utformades ett analysprotokoll. Detta ligger 1 linje med
Boréus och Kohl (2018, s. 50), som framhaller att kvalitativ textanalys kan struktureras genom
anviandning av Overgripande fragor som stdd 1 kodningsprocessen. Utformningen av
analysprotokollet skedde i dialog mellan oss som studiens forfattare, vilket mdjliggjorde
kontinuerliga diskussioner och bidrog till en gemensam forstéelse i tolkningen av materialet.
Frigorna 1 analysprotokollet utformades med utgdngspunkt 1 studiens syfte och
forskningsfragor samt i de teoretiska utgangspunkterna. Ingegerd Enstrom (2020) forskning om
ordforrdds- och begreppsutveckling var végledande i frdgor som rér hur dmnesspecifika
begrepp introduceras, forklaras och kontextualiseras i1 ldrobockerna. Walldén och Nygérd
Larsson (2023) resonemang om amnessprak bidrog till att rikta uppmérksamheten mot hur
begrepp anvénds 1 relation till &mnesinnehéllet. Vidare 1ag Selander och Kress (2021) teori om
semiotiska resurser till grund for frdgor som fokuserar pa hur bilder samspelar med text och
begrepp i presentationen av innehallet.

Analysprotokollet fungerade dérefter som ett centralt verktyg i det fortsatta analysarbetet.
Genom de skriftliga svaren i protokollet identifierades aterkommande monster 1 materialet,
sdrskilt 1 hur &mnesspecifika begrepp forekom, introducerades och forklarades. Dessa monster
lag till grund for formuleringen av analysens koder, exempelvis hur begrepp synliggors,
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konkretiseras och relateras till visuella och andra semiotiska resurser. Koder med gemensamma
drag samfordes dérefter till preliminédra kategorier utifran likheter och skillnader i materialet,
vilket mgjliggjorde en systematisk jamforelse mellan larobockerna (Larsen, 2018, s. 162). De
preliminéra kategorierna kom exempelvis att réra hur begrepp markeras och forklaras 1 text,
hur de ges mening genom exempel och sammanhang samt hur text och bild samspelar i
framstdllningen av innehéllet.

Parallellt med detta uppmarksammades tidigt i analysprocessen att de analyserade ldrobockerna
skiljer sig at vad géller innehallets omfattning. Detta blev sérskilt tydligt i Lara SO &k 2 (Engvall
& Hedin, 2025), som riktar sig till en ldgre arskurs och dédrmed behandlar ett mer begrénsat
innehall jamfort med Boken om SO 1-3 (Hedin & Ivansson, 2013) och PULS SO-boken 1-3
(Willebrand & Korner, 2022). For att mojliggora en jimforbar analys granskade vi darfor hur
samtliga tre larobocker behandlar liknande innehallsomréden. I denna process identifierades
texter kopplade till miljétemat, sisom mdnniskan i naturen — dtervinning och kdllsortering,
som en gemensam analytisk utgangspunkt.

En central metodologisk utmaning i denna typ av innehéllsanalys é&r, enligt Larsen (2018, s.
161), svarigheten att avgora vad som ar direkt relevant i ett omfattande material. For att hantera
denna problematik f6ljde vi hans rekommendation att ldsa ldrobockerna upprepade ganger samt
fora kontinuerliga anteckningar bade fore och under kodningsprocessen. Detta tillvigagangssétt
bidrog till att vara tolkningar och kategoriseringar forankrades i en noggrann och systematisk
genomgang av materialet.

En konsekvens av detta arbetssétt var dock att vissa delar av samhéllskunskapsinnehdllet inte
inkluderades i resultatet. Detta berodde pa att dessa delar inte kunde analyseras pa ett likvardigt
sdtt, da visst innehall inte forekom i1 samtliga larobocker. Samtidigt strdvade vi efter att inte i
forvig paverkas av att bockerna behandlar olika innehéllsomraden. Darfor intog vi ett s& dppet
och forutséttningslost forhallningssétt som majligt i den inledande analysfasen av varje enskild
bok. Detta ligger i linje med Larsen (2018, s. 162), som betonar vikten av att behélla ett 6ppet
sinne for att 14ta empirin tala och darigenom finga nyanser i materialets uttrycksstt.

De prelimindra kategorier som skapades i denna fas utgjorde dérefter utgdngspunkten for
analysens andra fas, dir fokus riktades mot att identifiera monster mellan kategorierna och
utveckla mer dvergripande preliminira teman.

Fas 2 — Identifiering av monster och teman

I analysens andra fas, som enligt Larsen (2018, s. 164) fokuserar pa att identifiera monster och
utveckla dvergripande teman, arbetade vi vidare med de preliminéra kategorier som vuxit fram
1 den inledande analysen. Syftet var att fordjupa och tydliggdra de teman som borjade ta form
genom att prova och omorganisera kategorierna i relation till varandra. I denna process slogs
vissa kategorier samman, medan andra tydliggjordes och avgrinsades, vilket bidrog till att
utveckla mer sammanhéllna kategorier och identifiera dvergripande monster.
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Dessa monster i kategorierna visade att &mnesspecifika begrepp presenteras pé olika sitt i
larobodckerna, bade vad géller vilka begrepp som introduceras och hur de markeras. Exempelvis
framtradde skillnader i hur begrepp synliggors: vissa larobdcker anvénde fetstil i [6pande text,
medan andra 1 storre utstrickning presenterade begrepp i separata rutor. I ytterligare fall
forekom begrepp bade i1 16pande text och i rubriker, utan en konsekvent visuell markering.
Dessa variationer tolkades som uttryck for olika sidtt att framhdva och strukturera
amnesspecifikt innehall och sammanfordes till ett prelimindrt tema kring begreppens
synliggdrande.

P& liknande sitt vidarebearbetades de preliminira kategorier som rorde hur begrepp formuleras
1 larobockerna. Analysen riktades hdr mot hur begrepp ges mening i sitt ssmmanhang, snarare
an mot vilka specifika begrepp som forekommer i respektive larobok. Detta tog sig exempelvis
uttryck i att begrepp antingen forklarades explicit eller beskrevs mer implicit. Dessa skillnader
analyserades 1 relation till varandra och sammanfordes till 6vergripande monster kring hur
begreppslig forstielse etableras i text, vilket bidrog till framvéxten av ett preliminért tema kring
kontextualisering och konkretisering av begrepp.

De preliminéra kategorier som utvecklades i1 analysen sammanfordes och vidarebearbetades,
varigenom Overgripande teman véxte fram. I denna process integrerades aterkommande
monster 1 hur begrepp presenteras, forklaras och samspelar med visuella resurser (Larsen, 2018,
s. 163). De teman som vixte fram rorde hur &mnesspecifika begrepp synliggors i larobdckerna,
hur de ges mening genom kontext och konkreta exempel samt hur text och bild samspelar.
Dessa prelimindra dvergripande teman utgjorde ddrmed utgédngspunkt for analysens tredje fas.

Fas 3 — Tolkning och tematisering

Den tredje och sista fasen i1 innehdllsanalysen innebdr, enligt Larsen (2018, s. 163), att ge
resultatet en djupare mening genom att relatera det till studiens teoretiska utgdngspunkter. I
denna fas vidareutvecklades de monster och teman som identifierats 1 fas 2 genom en fordjupad
tolkning i relation till studiens syfte och fragestillningar.

De overgripande preliminéra teman som utvecklades i fas 2 utgjorde darmed grunden for den
slutliga tematiseringen. I denna fas tolkades och abstraherades dessa teman frén fas 2 ytterligare
med fokus pd hur dmnesspecifika begrepp presenteras och ges mening i relation till det
teoretiska ramverket. Detta innebar att temanas gemensamma drag identifierades, jaimfordes
och formulerades pa en mer dvergripande analytisk niva. Exempelvis tolkades de prelimindra
tema som rérde hur begrepp synliggors, sdsom anvindning av fetstil, rutor eller 16pande text, 1
relation till Walldén och Nygérd Larsson (2023) perspektiv pa amnessprak. Synliggdrandet av
begrepp kan dirigenom forstds som en del av de sprikliga krav som stélls i
samhdllskunskapstexter.

P& motsvarande sitt relaterades de preliminidra tema som rorde hur begrepp forklaras genom

exempel och beskrivningar till Ingegerd Enstrom (2020) resonemang om att ordinldrning &r
kontextberoende, dédr begrepp ges innebdrd genom sitt sammanhang. Detta framtradde i
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materialet genom konkreta exempel, exempelvis ddr material beskrivs som omvandlas till nya
produkter.

Vidare tolkades de preliminédra tema som rdrde relationen mellan text och bild i relation till
Selander och Kress (2021) teori om semiotiska resurser, dir meningsskapande forstas som ett
resultat av samspel mellan sprakliga och visuella uttrycksformer.

Genom denna successiva tolkning och teoretiska forankring omformulerades de preliminéra
temana till tre Overgripande huvudteman, vilka ligger till grund for studiens resultat:
synliggdrande av dmnesspecifika begrepp, kontextualisering och konkretisering av begrepp
samt samspelet mellan text och bild som stdd for forstaelse av texterna.

Avslutningsvis bor denna fas forstds som en del av en iterativ analysprocess. I enlighet med
Larsen (2018, s. 163—164) utvecklades temana genom en véxelverkan mellan kodning,
kategorisering och tolkning, dédr analysen prédglades av en kontinuerlig rorelse mellan det
empiriska materialet och de framvixande analytiska strukturerna. Temana utgdér ddrmed inte
enbart en sammanstillning av resultat, utan resultatet av en tolkande och successivt fordjupad
analys.

4.4 Etiska overviaganden
Eftersom denna studie bygger pa en kvalitativ textanalys av offentliga ldromedel &r de etiska
kraven inte lika stora som vid studier med ménniskor. Trots detta finns det nagra viktiga etiska

aspekter att ta hinsyn till, dessa aspekter gér i1 linje med Vetenskapsradets riktlinjer om etik
(Larsen, 2018, s.16):

1. Informerat samtycke innebér att deltagare ska ge sitt godkdnnande till att medverka i en
studie (Larsen, 2018, s. 17). I denna studie analyseras publicerade laromedel. For att
sakerstdlla ett etiskt forhallningssétt har vi kontaktat de berorda forlagen och informerat
om studiens syfte samt hur materialet kommer att anvindas. Samtliga forlag har gett sitt
samtycke till att deras ldrobdcker anvinds i1 studien och har dven gett riktlinjer for hur
materialet far aterges, exempelvis att hela sidor ska anvidndas vid eventuell atergivning 1
studien. For att ytterligare sidkerstélla transparens redovisas den metod som anvénds samt
hur materialet analyseras under rubriken ”Analysmetod”.

2. Konfidentialitet innebér att deltagarna ska behandlas konfidentiellt (Larsen, 2018, s.17).
Eftersom studien inte omfattar insamling av data fran individer foreligger ingen risk for
att personuppgifter r6js. Diaremot behandlas material dér forfattare till liromedel och
forskningslitteratur forekommer, vilket innebér att deras namn och verk ingér som en del
av den vetenskapliga kontexten. Detta pdverkar dock inte studiens integritetsskydd, da
analysen inte berdr personliga eller kdnsliga uppgifter. Samtidigt adr det viktigt att
laromedlens innehdll aterges pd ett sakligt och korrekt sétt utan att deras innebord
forvrings. Arlighet och noggrannhet i redovisningen av materialet ér dirfor en central
del av det vetenskapliga arbetet. Plagiat utgor ett allvarligt brott mot forskningsetiska
riktlinjer, vilket innebér att det dr av stor vikt att kdllor anges korrekt och att en
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fullstindig och korrekt referenslista upprittas (Larsen, 2018, s. 17). I denna studie har
dérfor sarskild vikt lagts vid att referera till anviinda kéllor pé ett korrekt sétt samt att
uppritta en korrekt referenslista.

3. Felaktiga tolkningar av ldromedlen utgér en mojlig risk i studien. Eftersom avsikten inte
ar att kritisera eller skada nagot forlag eller nagon forfattare ar det viktigt att noggrant
analysera hur ord och begrepp, i relation till semiotiska resurser, anvédnds 1 laromedlen.
Av den anledningen &r é&rlighet och transparens viktiga utgdngspunkter i
forskningsprocessen (Larsen, 2018, s. 17). Detta dr nagot vi strivar efter att tydliggora
genom hela studien, dd vi inte avser att overtolka det material vi analyserar. I stdllet
lagger vi vikt vid att analysera all insamlad data noggrant och att inte uteldmna delar som
kan vara relevanta och som kan paverka studiens resultat.

4. Motivation till vart etiska ansvar handlar inte bara om att undvika skada. Utan att som
Larsen (2018, s.18) beskriver att inhdmta och utveckla ny kunskap. Genom att inkludera
denna korta etiska reflektion vill vi motivera ansvaret vi bér i denna studie bidrar till
fortsatt forskning utifran klarhet och noggrannhet i vara beskrivningar.

4.5 Metodreflektion och studiens trovardighet

Slutligen kan vi betona att detta tillvigagangssétt inte bara har stirkt analysens trovirdighet,
utan dven bidragit till en tydligare struktur i presentationen av resultatet. Studiens validitet
starks genom att analysprotokollet har utformats i1 direkt relation till studiens syfte och
forskningsfragor, vilket sdkerstdller att det som analyseras &r relevant for studiens
undersokningsomrade. Avgrinsningen till samhillskunskap inom larobdckerna har dessutom
okat studiens validitet, da fokus halls pa ett specifikt och aktuellt innehall i skolans undervisning
(Wicke, 2013, s. 197). Vidare framhaller Bryman (2016, s. 64—65) att forskarens varderingar
och forforstaelse 1 viss utstrdckning paverkar forskningsprocessen. I ett arbete med
innehallsanalys som vi genomfort blir detta sarskilt tydligt, da tolkning &r en central del av
analysen. For att stirka studiens trovdrdighet har analysen genomforts genom upprepade
genomlédsningar av materialet samt genom en systematisk anvindning av analysprotokollet 1
samtliga analysfaser, vilket ligger i linje med kvalitativ innehdllsanalys ddr noggrann och
aterkommande genomgéing av materialet betonas (Larsen, 2018).

Analysen dr tolkande till sin karaktér, vilket innebér att de tematiseringar som presenteras i
resultatet utgar fran forskarnas tolkning av materialet. Andra tolkningar dr dérfor majliga, och
materialet kan forstds i andra eller fler kontexter. For att stirka analysens transparens har
tolkningarna relaterats till studiens teoretiska utgangspunkter.

5. Resultat

I detta avsnitt presenteras studiens resultat utifrdn analysen av de utvalda SO-ldrobockerna for
arskurs 2. Syftet &r att belysa hur &mnesspecifika begrepp inom samhéllskunskap presenteras
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och forklaras, samt hur dessa samspelar med semiotiska resurser for att stodja elevers forstielse.
Analysen vilar pé studiens teoretiska utgangspunkter och har en tolkande ansats, vilket innebar
att fokus riktas mot att identifiera och forstd de monster och betydelser som framtréder i
materialet. Andra tolkningar adr darfor mojliga, och materialet kan forstds i andra eller fler
kontexter.

Det analyserade materialet omfattar totalt fem sidor himtade fran tre larobocker: Ldra SO dk 2
(s. 11), Boken om SO 1-3 (s. 44-45) samt PULS SO-boken 1-3 (s. 28-29). Samtliga utdrag
behandlar innehéll kopplat till fokusomradet ménniskan i1 naturen — atervinning och
kéllsortering, vilket mojliggdr en jamforbar analys.

Resultatet presenteras utifran tre analytiska teman: (1) synliggérande av dmnesspecifika
begrepp, (2) kontextualisering och konkretisering av begrepp samt (3) samspelet mellan text
och bild. Inom varje tema analyseras de utvalda ldrobockerna var for sig, vilket mojliggor bade
en fordjupad forstielse av respektive larobok och jamforelser mellan dem.

I resultatet anvinds begreppen sprikliga, visuella och semiotiska resurser som analytiska
verktyg for att undersdka hur innehéllet 1 larobdckerna framstélls och ges mening. Sprikliga
resurser avser textuella uttryck, som ord, formuleringar, definitioner, rubriker och bildtexter,
genom vilka begrepp introduceras och forklaras. Visuella resurser avser bilder, pilar,
illustrationer och layoutmadssiga element som bidrar till att konkretisera och strukturera
innehallet. Semiotiska resurser anvinds som ett Overgripande begrepp for att analysera hur
sprékliga och visuella resurser samspelar och tillsammans bidrar till meningsskapande i
larobdckerna.

5.1 Synliggorande av dmnesspecifika begrepp i lirobocker

Detta tema belyser hur dmnesspecifika begrepp framtrader och synliggdrs i de analyserade
larobockerna, med fokus pé textens utformning och begreppsanvindning. Analysen visar att
synliggdrandet av begrepp varierar mellan larobockerna, bade 1 hur de markeras i texten och i
hur de forklaras for ldsaren. Skillnaderna framtriader sérskilt 1 hur begrepp ges mening genom
sprakliga forklaringar och kontextuella ledtradar, vilket paverkar hur tillgédngliga de blir i
lasningen.

I Ldra SO ak 2 (Engvall & Hedin, 2025, s. 11) synliggdrs begrepp sdsom dtervinning,
kdllsortera och material genom fetmarkering 1 den lopande texten. Dessa begrepp aterfinns
dven i en separat ruta dir de forklaras, vilket framgar i formuleringen: “Atervinning — att
anvinda material 1 skrép till ndgot nytt”. Begreppen introduceras ddrmed bade i ett ssmmanhang
1 texten och genom explicita forklaringar som exempelvis i en begreppsruta dér de forklaras var
for sig, vilket synliggor deras innebord pa flera sétt.

I det analyserade utdraget himtat fran Ldra SO ak 2 (Engvall & Hedin, 2025, s. 11), se bild 1,
presenteras en lopande text under rubriken “Atervinna sopor”, dir begreppen ir fetmarkerade
och sitts i relation till beskrivningar av hur avfall hanteras och kan anvindas pa nytt. Texten
innehéller 4ven konkreta exempel pa hur olika typer av avfall kan omvandlas till nya produkter,
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vilket ytterligare bidrar till att fortydliga begreppens innebdrd. I direkt anslutning till texten
finns en begreppsruta dir begreppen aterkommer och definieras med hjélp av forklaringar,
vilket skapar en tydlig koppling mellan begrepp, forklaring och innehall.

Atervinna sopor

Mycket skrdp kan & nytt liv. Om vi kéllsorterar
skrépet kan vi limna det till dtervinning, D4 kan
materialet anvandas till nagot nytt

=

-
4 '
- I\
Tpm——
-
—
Plasflaskor ken bl an flesce-trdja

Aterbruk - att anvinda gamla saker, Ekologisk — mat som till exempel ar
kanske til nagot nytt. Ett exempel kan producerad utan gifter.
vara att anvinda en tom laskflaska till Killsortsfing~stt sortera sird et I
AiteiRE g, exempel plast, papper och metallburkar.
MIlj3 - det som finns runt omkring 055.  Avaryinning - att anvinda materilat
onorTialy skrap till ndgot nytt. @
Material - nigot vi kan gora sokerav,
till exempel tr3 eller stal. .

)
|

Vegetarisk - mat som inte innehaller
kott eller fisk.

Bild 1: Utdrag frdan Ldra SO dk 2. Pd bilden forklaras dmnesspecifika begrepp som dr fetmarkerade
(Engvall & Hedin, 2025, s.11).

I PULS SO-boken 1-3 (Willebrand & Korner, 2022, 5.28-29) forekommer begrepp sdsom
sopor, vatten, vdrme, dtervinningsstation, farligt och giftigt 1 anslutning till texten, 1 form av
fetmarkerade rubriker. Detta synliggoér begreppen, dven om markeringen inte alltid &r
konsekvent. Samtidigt forekommer begrepp sdsom miljofarligt och virmeverk 1 den 16pande
texten utan nagon tydlig forklaring av deras innebdrd. I vissa fall ges istdllet ledtrddar i den
l6pande texten i anslutning till bilderna, exempelvis genom formuleringar som beskriver att
sopor sorteras pa en atervinningsstation. Detta framgér i1 uttrycket ”Pa atervinningsstationen
sorteras soporna”, utan att begreppet atervinning forklaras explicit.

I det analyserade utdraget hamtat fran PULS SO-boken 1-3 (Willebrand & Koérner, 2022, s.28—
29), se bild 2, presenteras innehéllet dver ett uppslag som &r uppdelat i flera kortare textavsnitt
med rubrikerna “Sopor, vatten och varme”, “Pé atervinningsstationen”, “Farliga och giftiga
sopor” och “Sopor blir till virme”. Begreppen introduceras frdmst genom dessa rubriker, medan
begreppen 1 den 10pande texten markeras 1 mindre utstrackning och inte forklaras explicit, utan
endast indirekt genom beskrivningar 1 texten. I stéllet ges exempel pa hur sopor hanteras,
exempelvis genom sortering och forbrinning, vilket bidrar med vissa, men begrinsade,
ledtradar till begreppens innebdrd. Analysen visar att begreppen 1 hogre grad behover tolkas av
lasaren utifrdn sammanhanget, snarare &n genom tydliga definitioner.
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Sopor blir till virme

Sopor, vatten och virme

skrip

Bild 2: Utdrag fran PULS SO-boken 1-3. Pd bilden synliggors begrepp, ddr vissa forklaras medan
andra ldmnas utan tydlig forklaring (Willebrand & Korner, 2022, s.28-29).

I kontrast till detta presenteras begrepp 1 Boken om SO 1-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s. 44-45)
frimst i separata textrutor, exempelvis plast, glasflaska och tidning. Aven om dessa begrepp
didrmed framhédvs visuellt, saknar de 1 stor utstrickning explicita forklaringar och en tydlig
koppling till den omgivande texten. Vidare anvénder ldroboken i mindre utstrickning
amnesspecifika begrepp, exempelvis anvinds inte begreppet dtervinning, utan uttrycks i stillet
genom mer vardagliga formuleringar sdsom att saker “kan anvéndas till nya saker”.

I det analyserade utdraget hdmtat fran Boken om SO 1-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s. 44-45),
se bild 3, presenteras innehallet 6ver ett uppslag med rubrikerna “Massor av sopor!”, “Minska
sopberget” och “Sopor far nytt liv”’. Den 16pande texten beskriver hur sopor uppstar och hur de
kan tas om hand, samt ger exempel pa hur material kan anvéndas pa nytt. Begreppen uttrycks
framst genom dessa beskrivningar och exempel, snarare dn genom tydliga dmnesspecifika
begrepp eller explicita definitioner. Analysen visar att begreppens innebord framtréder indirekt

: ,
Massor av Sopor: Sopor far nytt liv
Har du tankt pi hur mycket vi kastar? ‘ 5
Precis allt som vi koper blir till slut sopor. . - A
Ibland tar det bara en dag, som for ett mjolkpaket.
Andra saker har vi langre, som en bok. \
Ju fler saker vi koper, desto mer sopor blir det. )
En glasflaska kan tvattas
och anvandas igen
Minska sopberget

Tank om vi ligger all skrip i en stor hog. D3 blir
det crt hogt berg som bara vxer. Vart ska alla sopor

ta vigen tll sue? % \\
i a
En del saker som vi skinger innehaller gift. Giftet | »
lacker ut i naturen. Det ir battre att vi tar hand om : 3
vra sopoc. De kan ofta anvindas till nya saker. - e

akan P Al 3

Mycket av det som int
Varmen frin elden kan am

Plast kan anvandas til nya
plastsaker. En dinosaurie
av plast blir en diskborste.

_ Atervinna. Det liter som
om man vinner niget.
2 Vad kan det vara?

Plast

ﬁf’,?ﬁ?rs Tidningar

A e
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Bild 3: Utdrag fran Boken om SO 1-3. Bilden visar hur begrepp presenteras i textrutor, men saknar
tydliga forklaringar och koppling till texten (Hedin & Ivansson, 2013, s.44-45).

Sammanfattningsvis framtriader tydliga skillnader i hur amnesspecifika begrepp synliggors och
forklaras mellan de analyserade ldrobockerna. I Ldra SO dk 2 integreras begreppen i den
l6pande texten och ges explicita definitioner, medan de i PULS SO-boken [-3 1 storre
utstrickning framtrader genom varierande och mindre konsekventa markeringar. I Boken om
SO [-3 presenteras begreppen oftare mer isolerat eller utan tydliga forklaringar. Dessa
variationer paverkar i vilken grad begreppens innebdrd gors tillgédnglig for 1dsaren och hur
tydligt de framtrider i texten.

For att vidare forstd hur begrepp ges mening i lirobdckerna analyseras i nésta avsnitt hur dessa
begrepp kontextualiseras och konkretiseras genom exempel och beskrivningar.

5.2 Kontextualisering och konkretisering av begrepp

Detta tema belyser hur &mnesspecifika begrepp kopplas till sammanhang och konkretiseras
genom exempel och beskrivningar. Analysen visar att graden av kontextualisering varierar
mellan ldrobockerna, vilket framstdr som avgoérande for hur begrepp ges mening och gors
tillgéngliga.

I Ldra SO dk 2 (Engvall & Hedin, 2025, s.11) framgér det att begreppen i hog grad ar
integrerade 1 ett sammanhang, dir de relateras till konkreta situationer och forklaringar. Detta
framkommer genom beskrivningar av hur vardagliga material omvandlas genom atervinning,
vilket framgar i formuleringen: ”En tidning kan bli toapapper”. Detta synliggor hur begreppen
ges en tydlig innebord.

I det analyserade utdraget hdmtat frdn Ldra SO dk 2 (Engvall & Hedin, 2025, s.11), se bild 4,
konkretiseras begreppen genom en kombination av beskrivningar och exempel som visar hur
olika material kan omvandlas till nya produkter. Texten kopplar begreppen dtervinning,
material och kdllsortering till konkreta handlingar, sdsom att sortera avfall och ateranvinda
olika typer av foremal. Detta framgér genom flera exempel, dir en konservburk kan bli muttrar,
en tidning blir toalettpapper, en glasflaska blir en glasburk och plastflaskor blir en fleece-troja.
Dessa exempel bidrar till att tydliggéra begreppens innebord genom att visa hur de anvéinds 1
konkreta och vardagsnira situationer. Begreppen ges dirmed mening genom konkreta exempel,
snarare dn enbart genom definitioner.
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Atervinna sopor

Mycket skrép kan fa nytt liv. Om vi kéllsorterar
skrapet kan vi ldmna det till atervinning, Dé kan
materialet anvandas till nagot nytt.

€n anvénd glasflaska kan bii en glasburk Plastflaskor kan bli en fleece-tréja

Flnrbmk- att anvanda gamla saker, Ekologisk - mat som til
kanske till nagot nytt. Ett exempel kan producerad utan gifter,
vara att anvanda en tom laskflaska till 5 o
athoc Ay Kallsortering - att sortera |
Milj — det som finns runt omkring oss.
Nér man pratar om milj menar man
ofta det som finns i naturen, till exempel
i dwg_-r och hav.

Vegetarisk - mat som inte innehaller
L=t kot eller fisk.

Bild 4: Utdrag fran Léira SO dk 2. Pd bilden ges begrepp en tydlig innebord genom konkreta exempel i
texten (Engvall & Hedin, 2025, s.11).

Aven i PULS SO-boken 1-3 (Willebrand & Kérner, 2022, 5.28-29) framgér det en relativt
tydlig koppling mellan begrepp och innehall, dir begrepp sitts i relation till beskrivningar av
exempelvis sopor och dtervinning. I vissa fall ges forklaringar i den I6pande texten, exempelvis
genom hur begreppet brdannbart fortydligas 1 relation till material som kan brannas. Samtidigt
forekommer d@ven mer indirekta forklaringar, dér begrepp fOrstds genom sammanhang, vilket
framgar 1 formuleringen: ”Pa dtervinningsstationen sorteras soporna”. Denna koppling dr dock
inte alltid konsekvent, vilket innebér att begreppen framtriader med varierande tydlighet.

I det analyserade utdraget hamtat fran PULS SO-boken 1-3 (Willebrand & Korner, 2022, s.28—
29), se bild 5, relateras begreppen till olika sammanhang genom beskrivningar av hur sopor
hanteras 1 samhillet. Texten kopplar begrepp till konkreta situationer genom sortering vid en
atervinningsstation, hantering av farligt avfall och forbranning av sopor for att producera
viarme. Dessa beskrivningar konkretiserar hur begreppen anvénds 1 praktiken, men graden av
konkretisering varierar, da vissa begrepp forklaras mer direkt medan andra frimst framtrader
genom sammanhanget.
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Sopor blir till virme

Sopor, vatten och virme

Bild 5: Utdrag fran PULS SO-boken 1-3. Pad bilden kopplas begrepp till innehdllet, men tydligheten
varierar (Willebrand & Korner, 2022, 5.28-29).

I Boken om SO 1-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s.44-45) framstér kopplingen mellan begrepp
och sammanhang som mer varierad. A ena sidan observerar vi att beskrivningar anvinds nir
liroboksforfattarna forsdker koppla abstrakta begrepp (till exempel, fornybar energi') till
konkreta situationer, vilket framgar i formuleringen "Mycket av det som inte kan bli nya saker
kan istéllet brdnnas. Varmen frin elden kan anvéndas till att virma upp hus”.

: 4 ]
Aass0et Sneh Sopor far nytt liv
Har du tinke pi hur mycket Vi kastar? P
Precis allt som vi koper blir till slut sopor.
Ibland tar det bara en dag, som for ett mjolkpaket.
Andra saket har vi lingre, som en bok. \
Ju fler saker vi koper, desto mer sopor blir det. | 59 ] I
En glasflaska kan tvattas Tidsingac lan b oy It
och anvandas igen tidningar eller toapapper
Minska sopberget

Tank om vi ligger allt skeip i en stor hog. Da blir
det ctt hogt berg som bara vaxer. Vart ska alla sopor !

ta vagen till slut? b \
: -

En el saker som vi slinger innchaller gift. Giftet ‘ !

lacker uri naturen, Det ar bittre att vi tar hand om P 3 ! ]

vira sopot. De kan ofta anvandas till nya saker. = —

vicw. bli nya saker kan istal llet brannas.
forterar
oporna kan
e anvindas
il mya saker

Mycket av det som inte kan
Varmen fran elden kan anvandas till att varma upp hus.

Piast kan anvandas till nya
plastsaker. En dinosaurie
av plast blir en diskborste.

— Atervinna. Det Iater som
om man Vinhel Aigch
@ vad kan det vara?

Plast

PaDoers Tidningar

- 45
4'—5 A

Bild 6: Utdrag frdan Boken om SO 1-3. Pd bilden forklaras vissa begrepp genom exempel, men
kopplingen varierar (Hedin & Ivansson, 2013, s.44-45).

A andra sidan framtrider vissa exempel som mer konkreta och tillgingliga, sisom
beskrivningen av hur konkreta ord som plast kan atervinnas, illustrerat genom formuleringen:

' Dock har begreppet inte anviints i texten. Vilket vi dterkommer till i diskussionen.
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”Plast kan anvindas till nya plastsaker. En dinosaur av plast kan bli en diskborste”. Analysen
visar att konkretiseringen i ldroboken &r inkonsekvent, dir vissa begrepp ges tydligare och mer
elevnira exempel 4n andra.

Vidare visar analysen att centrala begrepp, som dtervinning, 1 Boken om SO 1-3 saknar tydliga
forklaringar. Begreppens innebord framtrdder ddrmed 1 storre utstrdckning implicit 1 texten.
Detta kan ocksé relateras till en skillnad i spréklig niva, dar vissa begrepp uttrycks genom mer
vardagliga formuleringar snarare dn &mnesspecifika begrepp, exempelvis “’sopor far nytt liv”.

I det analyserade utdraget himtat frin Boken om SO 1-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s.44-45), se
bild 6, kopplas begreppen till konkreta situationer genom beskrivningar av hur sopor uppstar
och kan tas om hand, samt genom exempel pa hur material kan anvidndas pa nytt och genom
beskrivningar av hur sopor brianns for att producera virme. Detta framgér genom exempel dir
glasflaskor kan anvéndas igen, tidningar bli nya produkter och plast omvandlas till nya foremal,
vilket bidrar till att konkretisera begreppen i ett vardagsnira sammanhang. Samtidigt varierar
graden av konkretisering, da vissa begrepp, sdsom de som ror energi och atervinning, frimst
framtriader indirekt genom beskrivningar snarare dn genom tydliga forklaringar. Analysen visar
att begreppens innebord inte gors lika tydlig i alla delar av texten.

Sammanfattningsvis visar resultaten att graden av kontextualisering och konkretisering varierar
mellan ldrobdckerna, vilket paverkar hur &mnesspecifika begrepp ges mening och gors
tillgdngliga 1 texten. [ Ldra SO dk 2 framstér begreppen som genomgéende kontextualiserade
genom tydliga exempel och sammanhang, medan PULS SO-boken [-3 uppvisar en mer
varierad grad av konkretisering. I Boken om SO -3 dr konkretiseringen mer inkonsekvent, dar
begrepp 1 storre utstrackning framtrader implicit eller utan tydliga forklaringar, vilket bidrar till
en mer abstrakt forstielse.

Dessa skillnader paverkar 1 vilken utstrackning ldsaren ges stdd att relatera begreppen till
konkreta erfarenheter och sammanhang. Samtidigt konstrueras mening i liarobockerna inte
enbart genom sprakliga resurser, utan dven genom samspelet mellan sprakliga och visuella
resurser. I foljande avsnitt riktas dérfor fokus mot hur visuella resurser bidrar till att fortydliga
och relatera innehallet.

5.3 Samspelet mellan text och bild som stod for forstaelse

Detta tema belyser hur sprakliga och visuella resurser samspelar och hur detta samspel kan
bidra till begreppsforstaelse. Analysen visar att graden av samspel mellan text och bild varierar
mellan de analyserade ldrobockerna, vilket pdverkar hur dessa resurser tillsammans fungerar
som semiotiska resurser for forstdelse.

I Léra SO dk 2 (Engvall & Hedin, 2025, s.11) anvinds semiotiska resurser i form av pilar och
verkliga bilder, vilket bidrar till att tydliggdra relationer mellan olika delar av innehéllet. Pilarna
fungerar som visuella ledtrddar som visar hur material omvandlas 1 en dtervinningsprocess,
exempelvis genom att en konservburk kopplas till muttrar. De visuella resurserna samspelar
med bildtexter, vilket innebér att innehallet fortydligas genom bade visuella och sprakliga
ledtradar. Detta bidrar till en tydlig koppling mellan text och bild.
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I det analyserade utdraget hamtat frén Ldra SO dak 2 (Engvall & Hedin, 2025, s.11), se bild 7,
visas en konservburk som genom en pil kopplas till tre muttrar, vilket visuellt illustrerar hur
material kan omvandlas i en atervinningsprocess. Pilen, tillsammans med bilderna fungerar som
semiotiska resurser som tydliggor relationen mellan objekt och resultat, och bidrar till att
visualisera en process som annars beskrivs i texten. I kombination med den korta texten som
beskriver att en konservburk kan bli muttrar, skapas ett samspel mellan de visuella och sprakliga
resurser som fortydligar begreppens innebord. Det framgar av analysen att bilden inte enbart
illustrerar innehéllet, utan att de visuella och sprakliga resurserna samspelar som semiotiska
resurser. Den korta texten i anslutning till bilden ges en beskrivande funktion, vilket delvis
tydliggér hur material omvandlas. Det saknas dock en formulering som klargor att det &r
metaller och sméltning som avses.

En konservourk kan bl tll muttrar

Bild 7: Utdrag ur en sida fran Ldra SO ak 2. Pa bilden samspelar pilen, bilder och text for att tydliggéra
samband i innehdllet (Engvall & Hedin, 2025, s.11).

I Boken om SO 1-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s.44-45) forekommer visuella resurser 1 form av
verkliga bilder, illustrationer och pilar som visar pa fordandring och kan i vissa fall fungera
forklarande. Dessa visuella ledtradar dr dock mindre tydliga och inte lika konsekvent anvinda.
Exempelvis visas hur material kan fordandras, men kopplingarna mellan de olika stegen framgéar
inte alltid tydligt. I framstéillningen av forbranning visas exempelvis eld och ett element utan
att processen tydliggdrs, vilket innebér att kopplingen mellan text och bild blir mindre tydlig
och kan skapa en risk for misstolkning.

I det analyserade utdraget hamtat frin Boken om SO -3 (Hedin & Ivansson, 2013, s.45), se bild
8, visas en illustration av eld som genom en pil kopplas till en verklig bild pa ett element, vilket
visualiserar hur virme fran forbrinning kan anvéndas for uppvarmning. Pilen fungerar hir,
tillsammans med bilderna som visuella resurser som antyder en relation, men sambandet
framgdr inte tydligt. I kombination med den korta texten skapas en viss koppling mellan bild
och text, men utan att processen fortydligas. Analysen visar att samspelet mellan visuella och
sprakliga resurser dr begrénsat, vilket kan gora begreppens innebord mindre tydlig.
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v

y inte kan bli nya saker kan istaliet brannas

Mycket av det sor x
hus

Virmen fran elden kan anvindas till att varma Upp

Bild 8: Utdrag ur en sida fran Boken om SO 1-3. Pd bilden anvdinds bilder och pilar, men kopplingen
mellan stegen och texten framgar inte tydligt (Hedin & Ivansson, 2013, s.45).

I PULS SO-boken 1-3 (Willebrand & Korner, 2022, s.28-29) forekommer bilder, men dessa
saknar 1 vissa fall visuellt stod sdsom pilar eller markeringar. Detta framgér exempelvis 1 bilden
av vattenrening, dir en flicka avbildas stdende framfor ett runt vattenkar. Bilden saknar visuella
ledtradar som tydliggdr processen, och det framgar inte hur den relaterar till den omgivande
texten. Bildens funktion framstar ddrmed som otydlig, sérskilt for ldsare som saknar
forforstaelse for vad vattenrening innebér. Bilden kan ddrmed uppfattas som fristdende snarare
an som ett stod for att forsta innehallet, vilket visar pa en svag koppling mellan text och bild.
Vidare framtréder det att vissa bilder kriaver stod fran den tillhorande texten for att kunna
forstés, vilket innebér att de inte fullt ut fungerar som forklarande resurser i sammanhanget.

I det analyserade utdraget himtat fran PULS SO-boken 1-3 (Willebrand & Korner, 2022, s.29),
se bild 9, visas en vattenreningsanldggning dar en person star vid ett runt vattenkar. Bilden
saknar pilar eller markeringar som visar hur processen gar till eller vilka steg som ingéar. Det
framgar ddrmed inte hur vattnet renas eller hur de olika delarna hinger samman. Ett kort
textstycke 1 anslutning till bilden anger att det rér sig om vattenrening, medan det omgivande
textavsnittet beskriver hur sopor branns for att producera virme. Bild och text behandlar dirmed
olika innehall, och nagon tydlig koppling mellan dem framtrider inte.

Sopor blir till varme

Die sopor som inte gdr att Mervinna samiss t en

stor n det stdr brannbart pd. Det betyder

att det gb elda upp soporna

Sopor {rdn ditt bus kan kiras med sopbilen
till ett virmeverk. Dir eldas soporna upp. Vatten
viiems di upp och kan skickas ut | linga ledningar
i en stad. Det varma vattnet viirmer upp minga

bus i staden
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Bild 9: Utdrag ur en sida fran PULS SO-boken 1-3. Pd bilden finns fa semiotiskt stod, vilket gor att den
inte tydligt forklarar innehallet (Willebrand & Korner, 2022, s.29).

Analysen visar att stod for spraklig forstielse, sdsom stddord eller forenklingar, forekommer i
begrinsad utstrickning i1 dessa delar av bockerna, vilket kan paverka den sprakliga
tillgdngligheten.

Sammanfattningsvis visar resultaten att samspelet mellan sprékliga och visuella resurser
varierar mellan larobockerna, vilket paverkar i vilken utstrackning dessa semiotiska resurser
tillsammans fungerar som stod for forstéelse. I Ldara SO ak 2 (Engvall & Hedin, 2025, s.11)
framtrader ett tydligt och konsekvent samspel mellan sprakliga och visuella resurser, dir
visuella ledtrddar bidrar till att strukturera och fortydliga innehallet i relation till texten. I Boken
om SO 1-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s.45) ar detta samspel mer varierat, dir vissa visuella
resurser fungerar forklarande i relation till texten medan kopplingen i andra fall &r otydlig. |
PULS SO-boken 1-3 (Willebrand & Korner, 2022, s.29) dr samspelet i flera fall svagt eller
frdnkopplat, da visuella resurser saknar tydliga kopplingar till de sprakliga delarna eller
behandlar annat innehall, vilket innebér att de 1 begrinsad utstrackning samverkar som stod for
forstéelse.

Dessa skillnader kan forstas som betydelsefulla for hur begrepp fortydligas, da samspelet
mellan sprikliga och visuella resurser i varierande grad bidrar till att stodja tolkningen av
innehallet.

5.4 Sammanfattning av resultatet

Sammanfattningsvis visar resultaten att d&mnesspecifika begrepp, sdsom kéllsortering och
atervinning 1 det analyserade utdragen, presenteras och forklaras pa olika sitt, vilket paverkar
hur de ges mening och blir tillgdngliga for lasaren. De sprékliga resurserna anvénds i1 varierande
grad fOr att synliggora och forklara begrepp, dir vissa texter erbjuder explicita definitioner och
tydliga kontextuella ledtradar, medan andra i hogre grad later begrepp framtrada implicit eller
utan tydliga forklaringar.

Vidare framtrader att graden av kontextualisering och konkretisering varierar, dir begrepp 1
vissa fall kopplas till konkreta exempel och vardagsnidra sammanhang, medan de i andra fall
framstir som mer abstrakta. Denna variation framtrdder i hur begrepp ges innebord genom
beskrivningar och exempel i texten. Detta paverkar 1 vilken utstrackning ldsaren ges stod att
forsta begreppens innebdrd genom igenkénnbara situationer. Detta illustreras i utdraget ur Lara
SO ak 2 (Engvall & Hedin, 2025, s. 11), bild 4, dér begrepp kopplas till beskrivningar av hur
material sorteras och omvandlas till nya produkter, som exempelvis att en tidning blir
toalettpapper och en glasflaska blir en glasburk, samt att en konservburk kan bli muttrar och
plastflaskor bli en fleece-trdja, vilket utgor ett tydligt exempel pa hur konkretisering och
kontextualisering av begrepp kan komma till uttryck 1 de analyserade utdragen ur larobockerna.

Slutligen visar resultaten att samspelet mellan sprakliga och visuella resurser varierar, bade i
hur tydligt relationen mellan resurserna framtrdder och i vilken utstrickning de visuella
resurserna kompletteras av forklarande sprékliga resurser, vilket pédverkar hur dessa
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tillsammans fungerar som semiotiska resurser for meningsskapande. Resultaten visar att i vissa
fall samverkar resurserna tydligt och bidrar till att strukturera och fortydliga innehéllet, vilket
framgér 1 utdraget ur Léra SO ak 2 (Engvall & Hedin, 2025, s. 11), bild 7, dér en konservburk
genom en pil kopplas till muttrar och dér den tillhérande texten forklarar omvandlingen. I andra
fall framtrdder de visuella och sprakliga resurserna som svagt kopplade eller frankopplade,
vilket framgar 1 utdraget ur Boken om SO &k 1-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s. 44-45), bild 8,
dir en bild av eld kopplas till ett element genom en pil utan att sambandet fortydligas i den
tillhdrande texten.

6. Diskussion

Syftet med denna studie har varit att synliggoéra hur &mnesspecifika begrepp presenteras och
forklaras 1 SO-ldarobocker for arskurs 2, med sérskilt fokus pa hur dessa samspelar med
semiotiska resurser. Vidare har studien identifierat och tolkat de strategier som anvénds i
larobdckerna for att gora begrepp tillgédngliga for elever, samt att analysera vilka konsekvenser
dessa strategier kan fa for elevers forstéelse av samhallskunskapstexter. For att belysa detta har
foljande fragestéllningar varit vigledande:

1. Hur presenteras och forklaras &mnesspecifika begrepp inom samhillskunskap i de olika SO-
larobocker?

2. P4 vilket sitt samspelar &mnesspecifika begrepp och semiotiska resurser i SO-ldrobdckerna
for att stodja elevers forstielse?

Studiens resultat visar att &mnesspecifika begrepp presenteras och forklaras pa varierande sétt
1 de tre ldrobocker som ingatt i analysen. Dessa resultat diskuteras under temat “Att géra det
‘osynliga’ synligt — att skapa nyfikenhet hos ldsaren”. Vidare behandlas samspelet mellan
amnesspecifika begrepp och de semiotiska resurser som utgjort ett centralt fokus 1 analysen.
Resultatet indikerar att otydliga kopplingar mellan text och bild kan forsvéara elevers
meningsskapande och forstdelse av innehallet, vilket behandlas under temat “Semiotiska
resurser som stod och hinder”.

Totalt bestar diskussion-avsnittet av fyra centrala omrdden som &r relevanta for studien: (1) Tre
strategier: forklaringar, forenklingar och beskrivningar (2) Att géra det “osynliga” synligt —
skapa nyfikenhet hos ldsaren (3) Semiotiska resurser som stod och hinder (4) Ldrarens viktiga
roll och ldrobokens roll i undervisningen.

6.1 Tre strategier: forklaringar, forenklingar och beskrivningar
For att tydliggora vad analysen har resulterat 1 presenteras nedan tre centrala strategier som har
identifierats 1 hur ord och begrepp behandlas i larobdckerna: forklaringar, forenklingar och
beskrivningar. Dessa strategier kan forstds som olika sdtt att géra innehallet tillgéngligt for
elever, men de medfor ocksd skilda konsekvenser for hur texten kan forstds, beroende pé
elevernas forkunskaper och perspektiv.
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Forsta strategin, forklaringar, innebér att begrepp definieras eller klargors direkt i texten. Denna
strategi skapar goda forutséttningar for forstaelse av texter, eftersom eleverna far ett tydligt och
explicit stdd 1 att tolka begreppens innebord. Detta gick att synliggora i empirin genom att,
exempelvis Ldra SO ak 2 (Engvall & Hedin, 2025, s. 11), hade en begreppsruta i direkt
anslutning till texten, dér begreppen aterkommer och definieras med hjilp av formuleringar,
vilket 1 vissa fall skapar en tydlig koppling mellan begrepp, forklaring och innehall.

Detta ligger i linje med Enstrom (2020, s. 147), som betonar att explicit undervisning om ord
och begrepp kan verka stimulerande f{Or inldraren samt stirka utvecklingen av
ordinlarningsstrategier, vilket i sin tur dven kan pdskynda inldrningsprocessen hos L2-elever
bland annat. Att ord och begrepp inom texten dven kunde anta olika grammatiska “byggnader”,
beskriver Walldén och Nygérd Larsson (2022, s. 307) innebir att eleven far mojlighet att se
samma ord 1 olika former och kontexter, vilket, &ven om det sker i begrinsad omfattning i
laroboken, kan bidra till en djupare forstaelse.

Vidare kan dven resultaten, med sdrskilt fokus pé strategin forklaring, sittas i relation till
Rinnemaas och Lyngfelts (2024, s. 69) studie, som framhaller vikten av att skapa goda
forutsittningar for elevers forstaelse av texter. Forklaringar av centrala begrepp kan, enligt
forfattarna, bidra till en fordjupad forstéelse nér textens innehdll utforskas gemensamt fore,
under och efter ldsning samt nér olika tolkningar av begrepp och samhillsfrigor provas.
Forfattarna betonar att svarigheter i arbetet med samhéllskunskapstexter inte nddvandigtvis
beror pa bristande forkunskaper, utan snarare pé att elever ges begrinsade mdjligheter att
mobilisera i dessa ldssituationer. For att sdidana forklaringar ska fa genomslag krivs det ddremot
att elever ges mojlighet att aktivt aktivera och anvinda sina forkunskaper i motet med texten.
Mot denna bakgrund kan slutsatsen dras att ldrarens roll dr central, eftersom elevers forstielse
forutsitter att begrepp och ord forklaras 1 relation till sin kontext och i nédra anslutning till den
text de moter.

Detta leder oss vidare till den andra strategin som identifierats i var analys, det vill sdga
forenklingar, vilket innebar att komplexa begrepp gors mer tillgéngliga genom att anpassas till
elevernas kunskapsniva. Detta kan tolkas vara nddvindigt inom de tidiga skoléren, men
resultatet visar att forenklingar ibland riskerar att leda till att begreppens innebdrd blir alltfor
ytlig eller att viktiga aspekter utelimnas. Till exempel utlimnas begreppet dtervinning 1 Boken
om SO 1-3 och féar en mer vardaglig formulering sdsom “’sopor féar nytt liv’ (Hedin & Ivansson,
2013, s.45). Eller att ord och begrepp presenteras i1 separata textrutor, med mindre integration i
den Ovriga I6pande texten som aterfinns pd sidorna. Kopplingen mellan text, bild och begrepp
blir ddrav mindre konsekvent, vilket enligt Enstroms (2020, s. 146) kan paverka elevernas
mojlighet att relatera orden i ett storre sammanhang 4n i sitt enskilda formulerande.

Detta kan i sin tur dven pdverka elevers mojligheter att utveckla en mer avancerad forstaelse av
texter over tid. Walldén och Nygérd Larsson (2022, s. 317) beskriver att nir &mnesspecifika
ord och begrepp forenklas 1 larobocker, sa finns det en risk att detta uppfattas som tillrackligt
av lararen, vilket kan leda till att behovet av att vidare kontextualisera och bearbeta begreppen
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1 undervisningen nedprioriteras. Slutsatsen blir dirmed att forenklingar i lirobdcker, trots sin
tillgdngliggdrande funktion, kan begrénsa forutsattningarna for en fordjupad begreppsforstaelse
om inte ord eller begrepp introduceras med rétt bendmning fran borjan.

Den tredje och sista strategin, beskrivningar, innebdr att begrepp introduceras och forklaras
indirekt, exempelvis genom att sittas i relation till konkreta exempel eller placeras i ett
sammanhang och riskerar att inte uppmarksammas av ldrare och elever. Detta kan exempelvis
synliggoras 1 empirin genom Ldra SO dk 2 (Engvall & Hedin, 2025, s.11; se bild 7), dér det
illustreras hur en konservburk kan atervinnas till muttrar. Fran beskrivningen av processen,
sasom smaéltning eller att det ror sig om metaller ges dock inte, vilket forutsdtter att eleverna i
klassrummet sjédlva forvintas kunna urskilja och tolka relationen mellan det konkret
framstéllda, de underliggande begreppen och den aktuella processen, exempelvis genom
tolkning av sévél sprékliga som visuella resurser i ldroboken.

Mot denna bakgrund framstér forstdelsen av samhéllskunskapstexter som néra besldktad med
det som Enstrom (2020, s. 145) bendmner implicit begreppsundervisning, dar samband mellan
exempel och begrepp inte tydliggors, vilket kan medfora att forstdelsen forblir ytlig eller
fragmentarisk. Nigot som medfor att ldrarens explicita forklaringar blir centrala for att
synliggdra dessa samband och dirigenom stodja en fordjupad begreppsforstaelse, samt for att
klargdra hur och varfor visuella representationer anvénds i laroboken. Forskning visar att
implicita forklaringar av centrala begrepp kan begrinsa elevers mdjligheter att utveckla en
djupare begreppsforstaelse, sirskilt nir begrepp inte tydliggors eller sitts i ett meningsfullt
sammanhang (Walldén & Nygard Larsson, 2022, s. 303). En slutsats kan dras att det ur ett
didaktiskt perspektiv synliggdrs ett behov av att inte enbart presentera begrepp, utan dven aktivt
stddja elevers begreppsinldrning genom att tydliggéra samband mellan olika semiotiska
resurser och det dmnesspecifika spréket.

Vart studieresultat indikerar alltsd pa att lararens roll i att synliggéra och tillgdngliggdra
begrepp ar central for elevers forstaelse av textinnehallet i SO-bocker. Detta Gverensstimmer
med Rinnemaas (2024, s. 189) resultat, som visar pa att larare ofta forlitar sig pa strategin att
enbart beskriva begrepp och ord, snarare dn att arbeta med explicita och systematiska
forklaringar inom meningsfulla kontexter. Lararna kopplar denna praktik till tidsbegransningar
samt SO-dmnets omfattande kursinnehdll. Slutsatsen blir att detta synliggoér en strukturell
spidnning mellan ambitionen att bedriva en sprikutvecklande undervisning och de praktiska
villkor som préglar den, dér strategin att forsoka formulera begrepp och ord kan forstds som ett
uttryck for denna spéanning, vilket leder oss vidare in pa hur dessa aspekter faktiskt framstélls
inom ldrobdckerna.

6.2 Att gora det ”osynliga” synligt

Som svar pé forsta forskningsfragan, som avser hur @mnesspecifika begrepp presenteras och
forklaras 1 de olika SO-ldrobdcker, har en central iakttagelse i studien varit att vissa
amnesspecifika begrepp inte synliggdrs explicit i ldrobdckerna, trots att de kan forekomma 1
texterna. Dessa begrepp kan beskrivas och tolkas som “osynliga”, da de forutsétts att forstas av
eleverna utan att definieras eller forklaras utav ldraren i klassrummet. Detta kan innebéra att
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elever forvéintas tolka begreppens innebdrd utifrdn sammanhanget pa egen hand, utan
tillrackligt stod fran lararen, vilket inte alltid ar tillrackligt for att mojliggora en fordjupad
textforstielse. Niar samspelet mellan text och bild dessutom é&r otydligt kan detta ytterligare
forsvéra tolkningen, da de visuella resurserna inte 1 tillracklig utstrickning stodjer forstaelsen
av begreppens innebord (Selander & Kress, 2021, s. 30).

Sett till larobocker 1 allminhet kan man sédga att synen pa dem har fordndrats. De betraktas inte
langre enbart som neutrala kunskapsformedlare, utan ocksa som aktorer som paverkar hur
innehéll struktureras och forklaras, samt vilka begrepp som framstar som centrala. Nir begrepp
presenteras som sjilvklara och oproblematiserade riskerar deras innebord att uppfattas som
given, vilket i sin tur kan begrinsa elevernas mdjligheter att utveckla en mer nyanserad
forstaelse av samhillskunskapstexterna. Detta blir sdrskilt tydligt i relation till tva ldrobdcker
inom denna foreliggande studie, dir analysen indikerar att liknande monster aterfinns. En sidan
forstéelse av ldrobokens roll lyfts dven fram av Wicke (2019, s. 251), som visar att larobdcker
inte enbart formedlar kunskap, utan dven aktivt formar hur innehall struktureras och vilka
begrepp som ges betydelse. Till exempel visar resultaten att PULS SO-boken 1-3 (Willebrand
& Korner, 2022, s. 28-29) tar upp begrepp som miljofarligt och virmeverk i den 16pande texten
utan att deras innebord forklaras, vilket medfor att begreppen blir implicita. P& liknande sétt
saknas explicita forklaringar i Boken om SO 1-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s. 44-45), dar
begrepp som plast, glasflaska och tidning anvinds utan att deras d&mnesspecifika betydelse
fortydligas. Konsekvensen av detta blir att eleverna ror sig inom strategin beskrivning eller
forenkling och ddrmed sjélva behover skapa sétt att forstd sambanden mellan de begrepp som
aterfinns 1 materialet. I forlingningen kan det dven innebdra att ldrobokstexter forutsitter att
elever relaterar innehéllet till egna erfarenheter, vilket kan skapa svérigheter for vissa elever ur
ett andraspraksperspektiv, beroende péd elevernas individuella sprakliga och kulturella
erfarenheter.

I kontrast till detta har analysen gynnat ut 1 att Ldra SO dk 2 (Engvall & Hedin, 2025, s. 11)
som ett exempel dir begrepp 1 hogre grad faktiskt gors explicita. Hér ges aterkommande
forklaringar av centrala begrepp, ibland dven genom anvédndning av grammatiska metaforer,
sasom att ordet kdllsortera blir kdllsortering inom begreppslistan (Walldén & Nygérd Larsson,
2022, s5.307). Slutsatsen blir att begreppen i ldroboken, enligt denna tolkning, kan underldtta
forstaelsen for andrasprakselever, dd ord och begrepp inte ldmnas &t eleverna att sjdlva skapa
mening kring, utan 1 stéllet gors tillgédngliga genom kontextualisering 1 begreppslistan.
Anvindningen av nominalfraser skapar i1 detta sammanhang utrymme for varierade
ordbildningar, vilket i sin tur kan bidra till en mer utvecklad ordférrédskompetens hos eleverna.

Samtidigt vill vi lyfta fram avseenden som kan bli problematiska oavsett om dessa
amnesspecifika begrepp blir synliga eller “osynliga”. Forst och fridmst behdver dessa
amnesspecifika begrepp som dterfinns 1 varje ldrobok forstds i sitt sammanhang for att bli
meningsfulla, vilket 4&ven Rinnemaa (2024, s.189) betonar nir hon framhaller att arbete med
isolerade definitioner eller alternativa meningsbyggnader inte ar tillrackligt 1 langden. Begrepp
maste istillet forankras 1 ett sammanhang dér det faktiskt ger eleverna forforstielse. I var analys
framtrader dock ett monster dér vissa begrepp varken definieras tydligt eller ges en tillricklig
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kontextualisering, vilket skapar en dubbel problematik: dels blir begreppen implicita, dels
saknar de en tydlig forankring i ett begripligt sammanhang. Ett exempel ar hur Boken om SO
1-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s. 44-45) inte anvdnder begreppet atervinning explicit, utan
ersétter det med mer vardagliga formuleringar som att saker “kan anvéndas till nya saker”. Detta
kan paverka hur begreppets innebord blir tillgédnglig for elever och bidra till att det framstér
som ett “osynligt” begrepp.

Detta leder vidare till att analysen har visat nagot vi initialt inte hade forutsett, ndmligen en
aspekt inom strategin forenklingar. 1 vissa fall, som redan ndmnts, ersitts dmnesspecifika
begrepp med mer vardagliga uttryck, vilket i praktiken kan innebéra att begreppens precision
gir forlorad. Detta kan forstds som nidra kopplat till osynliggoérandet av begrepp, da
forenklingen riskerar att minska bade begreppslig tydlighet och @mnesméssig forankring.
Diarmed framtrader denna aspekt inom forenklingar som en egen faktor i hur &mnesspecifika
begrepp hanteras i ldrobdckerna, och som i forlingningen kan péverka elevernas sprak- och
kunskapsutveckling. Vissa begrepp gar alltsa att siga att de endast dr “osynliga”, medan andra
gdr att sidga att dem ar forenklade. Ett exempel pd detta ”osynliggérande” framkommer i1 Boken
om SO [-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s. 44-45), dar laroboksforfattarna forsoker koppla det
abstrakta begreppet formybar energi till konkreta situationer, utan att begreppet explicit
anviands. Detta illustreras i formuleringen: "Mycket av det som inte kan bli nya saker kan istéllet
brannas. Viarmen fran elden kan anvéndas till att virma upp hus”. Diremot vill vi inte helt
frdngd att vissa begrepp faktiskt definieras, men ofta inom ett begrdnsat sammanhang. Mot
denna bakgrund blir det relevant att vidare diskutera hur detta relaterar till elevernas
forforstaelse samt hur larare kan behdva beakta dessa begriansningar i undervisningen.

Forskning visar att elevers mdjligheter att forstd enskilda ord och begrepp i texter i hog grad ar
beroende av deras tidigare kunskaper och erfarenheter, samtidigt som dessa resurser inte
aktiveras automatiskt 1 mdtet med text (Lyngfelt, 2017, s. 94; Jaffee, 2021, s. 12). Nér
amnesspecifika begrepp varken synliggors eller kopplas till elevernas erfarenhetsvirld kan det
dérfor bli svart for elever att anvinda sin forforstaelse som en resurs 1 larprocessen, vilket i sin
tur stdller krav pa att 1draren aktivt beaktar dessa aspekter i undervisningen. Denna problematik
blir sérskilt tydlig i relation till skillnader mellan L1 och L2-elever, dar Jaffee (2021, s. 11)
framhaller att implicita eller ytligt behandlade begrepp riskerar att skapa ojédmlika
forutséttningar 1 klassrummet, eftersom vissa elever ges béttre mdjligheter att tolka och forsta
innehallet 4n andra. Till denna diskussion gar det inte heller uteldmna att det gér att argumentera
for att 1arobocker, 1 enlighet med SOU (2021:70), &r tdnkta att fungera som stodjande resurser
som bidrar till struktur och progression 1 undervisningen. I ljuset av detta framstar det av den
orsaken som problematiskt nidr d&mnesspecifika begrepp inte synliggors, eftersom det kan
forsvéra lirobokens funktion som stdd for alla elevers kunskapsutveckling. Detta forstarks dven
av Dianti och Fatihah (2021, 5.159), som belyser att larobdcker som tydligt kopplar begrepp till
elevernas vardag faktiskt kan underlitta forstéelsen.

Mot denna bakgrund framstar det som centralt att slutligen lyfta vikten av att larobocker for
eleverna inte enbart behdver synliggora dmnesspecifika begrepp explicit, utan ockséd aktivt
bidrar till att sétta in dem 1 meningsfulla ssmmanhang som knyter an till elevers erfarenheter sa
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att det inte riskerar att bli “osynliga”. Detta pekar alltsa pa ett behov av att utveckla ldrobdcker
som 1 hogre grad stodjer elevers begreppsforstaelse genom att kombinera explicita forklaringar
med kontextuella exempel och kopplingar till elevernas faktiska vardag. P4 s& sitt kan
larobocker bidra till att skapa mer likvardiga forutsittningar for elevers ldrande och samtidigt
stodja utvecklingen av att gora ett mer avancerat &mnessprak tydligt, oavsett bakgrund. Detta
aktualiserat ddrmed fragan om pa vilket sétt semiotiska resurser samspelar med @mnesspecifika
begrepp inom samhallskunskapsbdckerna for att stodja elevernas forstaelse av texterna som
analyserats.

6.3 Semiotiska resurser som stod och hinder

Som svar pa andra forskningsfragan, som avser hur &mnesspecifika begrepp och semiotiska
resurser samspelar i SO-lirobdckerna for att stodja elevers forstielse, visar analysen att
semiotiska resurser, sdsom bilder, symboler och layout, spelar en central roll 1 hur begrepp
kommuniceras i ldrobockerna. I vissa fall fungerar dessa resurser som ett tydligt stod for
elevernas forstielse, exempelvis nir bilder konkretiserar innehallet eller fOrstirker textens
budskap. I andra fall fungerar dessa visuella resurser istéllet som ett hinder for eleverna, dér de
kan fa svérigheter att skapa en sammanhéngande forstaelse av innehéllet utan ldrarens hjalp.

Ett exempel frén empirin aterfinnes i Ldra SO dak 2 (Engvall & Hedin, 2025, s.11), bild 1 inom
resultatet, dar ett tydligt samspel mellan text, bild och begreppsrutor framtridder. Centrala
begrepp sdsom dtervinning, kdillsortera och material markeras dessutom genom fetstil, vilket
bidrar till att strukturera innehéllet och synliggora det &mnesspecifika spréket. Denna form av
multimodal integrering kan ses som stodjande for elevers meningsskapande, vilket
overensstimmer med Selander och Kress (2021, s. 28), som framhéller att samverkan mellan
olika semiotiska resurser dr avgorande for larandet.

I kontrast till detta visar analysen att andra larobocker inte uppvisar samma tydliga samspel
mellan visuella och sprakliga resurser. I PULS SO-boken 1-3 (Willebrand & Korner, 2022,
s.29; bild 9) forekommer exempelvis en bild forestéllande en person staende framfor ett storre
vattenkar. Bildtexten anger att motivet visar vattenrening, medan den omgivande texten till
véanster om bilden handlar om hur sopor forbrianns for att generera virme. Denna diskrepans
mellan bild och text skapar en inkonsekvent representation av innehallet, vilket kan forsvara
elevers mojlighet att etablera en sammanhéngande forstaelse for texters helhet.

Liknande problematik framtrdder i Boken om SO 1-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s. 45; bild 8),
déir finns en illustration av eld som via en pil kopplas till en bild av ett element i syfte att
visualisera hur virme fran forbranning kan anvédndas for uppvarmning 1 praktiken. I detta
sammanhang framstar en intention att forklara det abstrakta begreppet férnybar energi utan att
sjdlva dmnesspecifika termen anvénds. Detta kan problematiseras, d& en sddan begreppslig
forenkling riskerar att pdverka elevernas dmneskunskapsutveckling negativt. Ndr centrala
begrepp ersétts av omskrivningar kan elever visserligen utveckla en 6vergripande forstaelse av
innehdllet, men samtidigt riskerar de att gd miste om det &mnesspecifika sprdk som é&r
avgorande for att kunna formulera, analysera och anvinda kunskapen i andra sammanhang
(Walldén & Nygard Larsson, 2022, s. 306).
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Slutsatsen av dessa resultat visar att bristande samspel mellan visuella och spréakliga resurser
riskerar leda till att elever uppfattar bilder och layout som hinder snarare &n stod for forstéelsen
av textens Overgripande budskap. Detta indikerar att semiotiska resurser inte i sig automatiskt
frimjar larande, utan att deras funktion dr beroende av hur vl de integreras i1 larobokens helhet
(Rinnemaa, 2024, s. 187). Darmed framtrdder ldrarens roll som central. Léraren har en
avgorande funktion i att synliggora och forklara sambanden mellan text, bild och begrepp samt
stodja elevernas tolkning och integrering av dessa resurser. Utan en sadan didaktisk
medvetenhet riskerar relationen mellan dessa resurser att forbli otydlig, vilket i sin tur kan leda
till begreppsforvirring i undervisningen och dirmed kan himma elevers ldsforstaelse. Dianti
och Fatihah (2021, s. 158-159) understryker i detta sammanhang att visuella och kontextuella
inslag kan underldtta forstdelse nir de relateras till elevernas erfarenhetsvirld, men att detta
krdver en medveten och genomtidnkt didaktisk utformning av bade innehdll och
representationer. Lérarens fOrberedelse blir didrmed avgorande, dd hen behover kunna
identifiera, hantera och forklara de eventuella oklarheter som uppstér i motet mellan text, bild
och elevernas tolkningar.

Mot denna bakgrund kan det konstateras att samspelet mellan sprakliga och visuella resurser ar
betydelsefulla for hur elever ges mojlighet att skapa mening i texten. Nar detta samspel fungerar
vil kan det bidra till att konkretisera abstrakta begrepp och dérigenom stodja elevers larande,
vilket framtriader tydligt 1 Ldara SO dk 2 (Engvall & Hedin, 2025, s. 11). Nér samspelet ddremot
brister, som i de exemplen frdn PULS SO-boken 1-3 (Willebrand & Korner, 2022, s. 28-29)
och Boken om SO [-3 (Hedin & Ivansson, 2013, s. 44-45), riskerar det att skapa osékerhet och
forsvara elevers begreppsliga forstéelse i samband med textens helhet.

Avslutningsvis kan denna problematik forstas i relation till skillnader mellan L1- och L2-elever.
Elever som har storre nytta av explicita stodstrukturer i bade text och bild kan paverkas sarskilt
negativt nidr kopplingen mellan dessa resurser ar otydlig (Enstrom, 2020, s. 146). I linje med
Selander och Kress (2021, s. 30) blir det ddrmed centralt att olika uttrycksformer inte enbart
forekommer parallellt, utan samverkar pa ett funktionellt sétt for att skapa mening och stodja
larande. I detta sammanhang framtrader lararen som en central aktor, d& det 1 praktiken &r
undervisningen som avgor 1 vilken utstrackning dessa resurser synliggors och gors begripliga
for eleverna.

6.4 Lararens viktiga roll och larobokens funktion i

undervisningen

Larobocker utgor en central resurs 1 undervisningen, men deras betydelse for elevers ldrande ér
beroende av hur innehallet ar utformat och hur det bearbetas i klassrummet. Studiens resultat
synliggor att 1drarens roll ddrmed blir central i hur lirobokens innehdll omsétts 1 undervisning.
Aven nir ldrobdcker innehéller stodjande strukturer krivs det att ldraren aktivt synliggor
samband mellan text, bild och begrepp. Genom att forklara, kontextualisera och arbeta med
begrepp 1 undervisningen kan ldraren bidra till att elever utvecklar bade forstaelse och ett
amnesspecifikt sprak.
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Detta kan forstés i ett bredare och utbildningspolitiskt sammanhang utifran tidigare forskning.
Sandahls (2022, s.94) framhéller att larobocker pad hogskoleférberedande program i mindre
utstrickning fokuserar pa komplex begreppsforstaelse, samtidigt som det saknas studier av hur
begrepp framstélls 1 ldrobdcker 1 tidigare skolar och vilka konsekvenser detta kan fa for elevers
mojligheter att utveckla begreppsforstaelse. Mot denna bakgrund vicks frdgan om 1 vilken
utstrickning elever 1 tidigare arskurser ges fOrutsittningar att utveckla en fordjupad
begreppsforstielse, samt vilken roll larobdcker spelar i denna process.

I ett vidare utbildningspolitiskt perspektiv har fragor om ldrobockers innehéll ater aktualiserats
i Sverige. Som Johnsson Harrie (2009, s. 10) visar har ldrobdcker historiskt varit en politiskt
reglerad friga, dér statliga granskningar syftade till att sdkerstélla kvalitet och likvérdighet. I
dagens skolsystem, som préglas av 6kad marknadsstyrning och ett storre inslag av fristdende
skolor, kan det dirfor diskuteras om ett fornyat fokus pa granskning av larobocker kan bidra
till att moéta de krav pé likvérdig utbildning som betonas 1 Lgr22 (2025, s. 6).

Samtidigt visar Skolinspektionen (2025, s.16) att begrénsad tillgang till aktuella ldrobocker kan
Oka arbetsbelastningen for lirare och i forlingningen paverkar undervisnings kvalitén negativt.
Det framhélls dven att det nuvarande bestimmelser kring elevers tillgangar till 1drobocker ar
relativt nya, vilket innebér att det finns behov av att fortsétta granskning och uppfoljning for att
sdkerstélla att dessa efterleves (Skolinspektionen, 2025, s.6). Slutsatsen av detta blir att
laroboken inte kan forstds som en neutral kunskapsformedlare, utan snarare som ett verktyg
vars betydelse formas i mdtet med undervisningen. Studiens resultat visar att ldrobdckerna
utformning kan skapa bade mojligheter och begrinsningar for elevers begreppsforstéelse, men
att det 1 praktiken &r ldarare som avgor hur dessa tas tillvara.

Avslutningsvis kan det darfor konstateras att en medvetenhet och aktiv lararroll dr avgdrande
for att skapa sammanhang mellan ldrobokens innehéll och elevernas forstéelse av text. Genom
att kritiskt forhalla sig till ldrobocker och arbeta medvetet med begrepp, sprak och visuella
resurser kan ldraren bade kompensera for ldrobokens brister och forstirka deras styrkor. Pa sa
satt blir samspelet mellan larobok och undervisning en avgdrande faktor for att skapa likvérdig
forutséttning for elevers ldrande oavsett bakgrund.

7. Diskussion om studiens metodologiska utgangspunkt

Det huvudsakliga metodvalet 1 denna studie har inspirerats av en kvalitativ innehéllsanalys,
vilket mgjliggjort en fordjupad tolkning av hur &mnesspecifika begrepp presenterats och gett
mening 1 relation till semiotiska resurser 1 de tre utvalda SO-ldarobdckerna. Analysen har
genomforts i tre faser i enlighet med Larsen (2018), didr kodning gjordes forst, foljt utav
identifiering av monster och till sist tolkning och tematisering.

Ett analysprotokoll, utformades utifran studiens teoretiska ramverk, vilket har fungerat som ett
analytiskt stod 1 arbetet med att identifiera hur begrepp introduceras, formulerades och relaterad
till sprakliga och visuella resurser. I linje med Esaiasson m.fl. (2017, s. 309—310) beskrivande,
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har studien dven syftat till att synliggora underliggande idéstrukturer i texterna, dér fokus inte
enbart legat pa vad som uttrycks, utan dven hur ord och begrepp ges mening i sitt sammanhang.
Till exempel bild 8 inom resultatet, dir eld och elementet skulle tillsammans visa pa fornybar
energi enligt var tolkning.

Samtliga moment 1 analysprocessen genomfordes tillsammans, vilket mojliggjorde
kontunerliga diskussioner och bidrog till 6kad tillforlitlighet genom att tolkningar 16pande
kunde provas, problematiseras och omforhandlats. Samtidigt har vi varit medvetna om att vara
tolkningar paverkas av var forforstaelse, vilket enligt Bryman (2016, s. 64—65) samt Boglind
och Nordenstam (2015, s. 284) utgor en central aspekt inom kvalitativ textanalys. Detta har
inneburit att analysen behdvt bearbetas i flera omgangar for att succesivt tydliggéra och
precisera relevanta monster och kategorier. Stundtals har det varit en utmaning att avgora vilka
delar av ldrobdckerna som varit mest relevanta att inkludera, vilket kan ha paverkat urvalet av
det empiriska materialet. Resultaten bor darfor inte forstds som generaliserbara 1 traditionell
mening, utan snarare som kontextbundna tolkningar av de analyserade ldrobdckerna.

Sammanfattningsvis har den kvalitativa innehéllsanalysen, i kombination med ett systematiskt
analysprotokoll och en tydlig teoretisk forankring, mojliggjort en fordjupad forstielse av hur
amnesspecifika begrepp presenteras och samspelar med semiotiska resurser i de analyserade
larobockerna. Studien synliggdr ddrmed centrala monster i hur dessa resurser kan stddja, men
ocksd begrinsa, elevers mojligheter att utveckla en fordjupad begreppsforstaelse inom
samhdillskunskap. Resultaten bor dock tolkas 1 relation till studiens kvalitativa ansats och dess
kontextbundna karaktar.

8. Framtida forskning

Under arbetet med denna studie blev det tidigt tydligt att det finns begrdansad forskning om hur
elever i de tidiga skoldren, det vill sdga &rskurserna F-3, utvecklar forstaelse for
samhéllskunskap. Sarskilt framtrddande ar att samspelet mellan sprékliga och visuella resurser
i larobocker i1 relativt liten utstrackning har behandlats i tidigare forskning. Detta pekar pa ett
tydligt behov av vidare studier inom omréadet.

Framtida studier skulle med fordel kunna inkludera klassrumsbaserade metoder, sasom
observationer och intervjuer med lidrare och elever, for att undersoka hur ldsstrategier,
semiotiska resurser samt individuella och kollaborativa larprocesser faktiskt tillimpas i SO-
undervisningen. Vidare vore det relevant att undersdka i vilken utstrackning elever ges
mojlighet att relatera undervisningens innehall till sin egen vardag och erfarenhetsvarld.

Utover detta vore det relevant att genomfora en liknande studie som den foreliggande, men dér
aven tillhorande lararhandledningar inkluderas i analysen. En séddan ansats skulle kunna bidra
till en fordjupad forstéelse for hur det didaktiska stddet &r utformat i relation till lirobockerna,
samt om och hur detta paverkar studiens resultat.
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Sammantaget pekar detta pd behovet av forskning som mer ingdende undersdker hur SO-
undervisningen kan stodja elever i att aktivera och utveckla bade vardagligt och &mnesspecifikt
sprék i samhillskunskap, oavsett bakgrund.
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Bilagor
Bilaga 1.
He;j,

Vi heter Simon Larsson och OIlof “Lollo” Ingvarsdottir och studerar sista terminen pa
grundlararprogrammet (F—3) vid Hogskolan Vist. Vi skriver for ndrvarande vart examensarbete
1 samrdd med var handledare Pantea Rinnemaa.

Vi befinner oss i ett tidigt skede av vért arbete och har dnnu inte helt avgrdnsat vart fokus.
Prelimindrt kommer var uppsats att handla om hur ldarobdcker i SO-dmnen beaktar
amnesspecifika sprak och semiotiska resurser, samt hur dessa kan forstas ur ett interkulturellt
perspektiv. Vi dr sidrskilt intresserade av elevers uppfattningar om SO-dmnet och i vilken
utstrackning undervisningen ger dem mojlighet att forankra sina egna erfarenheter och
perspektiv pa omvarlden.

Vi planerar 1 forsta hand att analysera ldrobdcker avsedda for arskurs 3. Mot denna bakgrund
undrar vi om det dr mgjligt att fa tillstdnd att anvdnda och analysera er ldsebok inom ramen for
vart examensarbete, samt om det finns mojlighet for er att skicka material till oss som vi kan
arbeta med.

Tack pé forhand for er tid och aterkoppling. Vi svarar gidrna pé eventuella fragor.

Vinliga hélsningar,

Simon Larsson

Olof ’Lollo” Ingvarsdottir
Grundldrarstudenter F-3, Hogskolan Vist

(i samrad med handledare Pantea Rinnemaa)



Bilaga 2.

1. Ord och begrepp
Analysfragor Lira SO Boken om PULS SO-Boken Avvikelser eller

SO kommentarer
Vilka dmnesspecifika begrepp | s.11 - s.44-45 - Plast, | s.28-29 — Sopor, vatten, Lira SO: olika ord byggnader i
presenteras genom fetstil, Atervinning, | Sortera, virme, atervinningsstation, | text och begreppslista (Nygérd
kursiv eller separat ruta i kéllsortera, Soporna, farligt, giftigt, vdrme. Larssons teori - grammatiska
texten? material Glasflaska, Fetmarkerade. metafor)

fetmarkerade | tidning, brannas,

atervinning. Miljofarligt, varmeverk, Boken om SO: Forklarar inte

aterfinns i finns i texten. atervinning.

separata

textrutor enbart. PULS SO-Boken: Vissa

begrepp star med i texten.
Hur forklaras dessa begrepp? | s.11 - s.44—45 - Inga s. 29 — ges en ledtrad, att pa
Synonymer, forklaringar, forklaringar atervinningsstationen
ledtradar osv. pa begreppen sorteras sopporna.
i egen ruta Brénnbart - forklaras i
16pande text.
Anvinds till exempel s.11-Jai $.44-45 - Nja s.28-29 - Ja Boken om SO: Ett forsok,
situationer, material eller begreppslistan element otydlig, men plast
fragor som gor begreppet tydlig exempelvis.
konkret for eleven? Ja eller
nej.
2. Bildens funktion
Analysfragor Lira Boken om SO | PULS SO- | Avvikelser eller
SO Boken kommentarer
Vilken typ av bilder anviinds i s.11 - s.44-45 - verkliga | s.28-29-
liromedlet (tecknad, illustration, verkliga bilder, illustration | Verkliga bilder,
verkliga bild)? bilder - lodjuret Lovis illustration
Ar det tydligt vad bilden/bilderna s.11-Ja 5.44-45 - Ja $.28-29 - Ngj PULS So-Boken: Virme och eld
forestiller? Ja eller nej, forklaras men man kan inte se
nagon eld?

Vilka visuella och textuella resurser s.11 - s.44—45 - pilar, 5.28-29
anvinds i anslutning till bilderna (t.ex. pilar, bildtext bildtext
pilar, firger, markeringar, bildtexter) bildtext
for att fortydliga och forklara
innehallet?




3. Samspelet mellan ord, begrepp och bilder

Analysfragor Lira SO Boken om PULS SO- Avvikelser eller
SO Boken kommentarer
Ar bilden upprepande, forklarande eller | s.11 - s.44-45 - 5.28-29 Boken om SO: ingen
informationsbirande till texten? forklarande forklarande upprepande fortydligande om element dock.
Samspelar layouten med text och bild for | s.11 - Ja s.44-45 - Ja s.28 - Ja Boken om SO: Inte forbranning
att stodja forstiaelsen av innehallet? Ja $.29 - Ngj (element).
eller Nej.
PULS So-Boken: behovs pilar
eller byter plats pa bilderna.
Lira SO: Inget om metall.
Finns stéodord, synonymforklaringar s.11-Ja 5.44—45 - Nej $.28-29 Nej
eller forenklingar som kan gynna L2-
elever? Ja eller Nej.
Finns det risk att bilden/bilderna kan s.11 - Ngj s.44-45 - Ja $.28-29 - Ja Boken om SO: Skapas ingen

misstolkas utan texten? Ja eller Nej.

tydlig forstaelse for forbranning.

PULS So-Boken: En pool pa
.29




