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Sammanfattning: 1 denna studie analyseras fyra ldrobocker i Samhillskunskap 1b for
gymnasieskolan (gy25) for att undersoka vilken utstrackning bockerna arbetar med teman som
i tidigare forskning identifierats som potentiellt kontroversiella, samt undersoka vilket
didaktiskt stod som lidrobockerna kan tillhandahélla ldrare i undervisning av dessa fragor.
Dessutom undersoker studien relationen mellan larobockernas innehdll och didaktiska verktyg
for att kunna analysera hur ldrobdckerna kan anvéndas i undervisning om kontroversiella
frdgor. Studien anvinder textanalys med didaktisk teori som forskningsingdng med de
didaktiska frdgorna ”Vad” och "Hur” som utgdngspunkt. Studien visar att larobocker kan ha
en storre roll &n att bara formedla informativt innehall. De kan paverka undervisning beroende
pa vad laroboken tar upp for teman, samt fungerar som didaktiska ramverk som kan pdverka
hur kontroversiella frdgor behandlas i undervisning. Lérobocker kan alltsd péverka ldrares
mojligheter att arbeta med skolans demokratiska uppdrag.

Bakgrund: Kontroversiella fragor lyfts i skolans styrdokument som ett viktigt &mne for skolans
demokratiska uppdrag. Samtidigt visar forskning att dessa frdgor dr svara att arbeta med och
ibland undviks. Samtidigt visar ocksa forskningen att liroboken &r central i planering av
undervisning och kan pdverka vilka fragor som far utrymme i undervisningen och hur de arbetas
med.

Syfte: Syftet med denna studie &r att analysera hur fyra ldrobocker 1 Samhéllskunskap 1b for
gymnasieskolan (gy25) behandlar teman som i tidigare forskning identifierats som potentiellt
kontroversiella, samt vilket didaktiskt stod de erbjuder for arbete med sédana fragor. Studien
syftar dven till att undersoka relationen mellan ldrobockernas innehall (Vad) och deras
didaktiska verktyg (Hur), for att bidra med kunskap om hur ldrobdcker kan péverka
undervisning om kontroversiella fragor.

Resultat: Samtliga bdcker behandla i olika grad potentiellt kontroversiella teman. Men
bockerna skiljer sig at 1 hur dessa teman behandlas. Framfor allt i hur bockerna erbjuder olika
stdllningstaganden i de fragor som f6ljer upp texten, samt didaktisk inramning.

Nyckelord: Kontroversiella fragor, samhéllskunskap, larobdcker, didaktik, textanalys, gy25.

i



Scientia potentia nostra.

il



Innehall

DIETINTHIONET ...ttt ettt et b ettt sat e bt eat e she et e et e saeebeennenbeenee vi
INIEANING. ..ttt ettt e et e e st e e bt e e saeenbeesabeenbeessaeenseesnseenseenaseenseans 1
Kontroversiella fragor 1 SKOLAN..........cccuiiiiiiiiiiiieecee e 1
FOrskNInNgSOVETSIKL .....ocouiiiiiiiiieiieie ettt ettt et e s e ebeesaaeenseesaneenseans 2
Kontroversiella fragor 1 SKOLIAN..........cccuiiiiiiiiiiieecee e 2
LArobokens roll 1 SKOLAN .....cc.eiiiiiiiiiiiiieceeeeee et 3
Tidigare identifierade kontroversiella AMNEN ...........ccccceeriieiiieiiiieiiierieeeee e 5
KUNSKAPSIUCKA ...ttt st 6
St ettt ettt ettt e b e e tt e et e e bt e e be e bt e enbeebeeenbeenseeenteenaeennnas 7
FragestAllNINGAT. ......c..ooiiiiiiieiiecie ettt ettt et e s b e et eseaeenbeeenaeenseesnneenseens 7
Teoretiskt och didaktiskt TAMVErK...........coieiiiiiiiiiiiiiee e 7
DiIAAKEISK EROTT ..ottt ettt sttt ettt ettt sb ettt e bt et eaeenes 7
FOrmedlingSanSatSer ... ....ccuieuiiiiieiieiie ettt ettt ettt et e st e e teesabeebeeeabeenseeenneenne 8
Bernsteins INTAMMING. .......cc.eeiuieiiiiriierieeitiesieeteesteeeteestteebeesteeeebeesseessseenseesnseenseesnseeseesnseenns 9
IMLETOM <.ttt b et bbbt et a e bt et h e bttt eh b e bt et e nas 9
OVEIGIIPANAC ...ttt sttt s s sennes 9
UTVALL ettt ettt ettt bt e bt st sb ettt et e bttt e nas 10
ANALYSIMOAECIL ...ttt et 11
Validitet 0Ch reliabilitet.......cc.ceruiriiiiiiiiiiiieeeee e 13
Etiska OVETVAGANAEN .......oovieiiiiiieiie ettt et et s ene e 14
RESUILAL. ...ttt ettt st sb et sbe et st sbe et 14
Larobok A (Liber Samhallskunskap 1b) ......ccccocieiiieiiiiiiiiiiciee e 14
VA ettt b et et b ettt h et e as 14

HUT .ttt sttt ettt st e bt e s aeeebee s 15
Relationen mellan Vad och HUT ........ccooiiiiiiiiiiieeee e 16
Lirobok B (Forum — Samhéllskunskap niva 1) ......ccccoeeieiiiiiiiiniiieieieeieeeeeee e 16
VA ottt et ettt et a et as 17

HUT .ttt sttt ettt e e s aee b 18
Relationen mellan Vad och HUT ........ocooiiiiiiiiiiieeceeee e 18
Lirobok C (Reflex 123 — Samhillskunskap for gymnasieskolan)...........ccccoeeeeevieniienennnen. 19
VA ottt h et b ettt a et aes 19

HUT ..ttt ettt sttt et esaeeenee s 19

v



Lirobok D (Capensis - Samhéllskunskap niva 1al) ......cccooceeiiiniiiniiniieieceeeeeeeeee e, 20
VA ettt ettt ettt ettt as 20

HUT .ttt sttt ettt e sat e e bt esaeeenee s 21
Relationen mellan Vad och HUT ........ccooiiiiiiiiiiiieeeee e 22
AADALYS ..ttt ettt e e bt e ta e bt eeateenbeaesbeebeeeateenbeeenbeeseeenreenne 22
Vilket innehall har ldrobockerna som kan vara kontroversiellt?...........cccocevevierienciienennnee. 22

Vilka didaktiska verktyg kan bockerna erbjuda for att stotta larares ”hur” i undervisning

kring kontroversiella frAZOT? ........c.oviiiiiiiiiiee s 24
Hur relaterar larobockernas "Hur” till deras "Vad™? ........coceevieiiieiieniieieceeeeeeeee e 25
DISKUSSION ..ttt ettt ettt ettt sttt et ea e st e et e eatesbe e beebeesbeenbesaeenbeenneas 26
SaAMMANTALINING ...evviiiieiiieiiee ettt ettt e et e s e et e eabeeaeesnseesaeenseenne 27

I vilken utstrackning och pa vilket sétt forekommer teman som i tidigare forskning
identifierats som potentiellt kontroversiella i de analyserade ldrobockerna?....................... 28

Vilka didaktiska verktyg kan bockerna erbjuda for att stotta larares ”hur” i undervisning
kring kontroversiella frAZOT7 .........ccoiiiiiiiiiie s 30

Hur relaterar ldrobockernas didaktiska verktyg ”Hur” till deras innehdll ”"Vad” i

behandlingen av potentiellt kontroversiella teman?............cccceceviiniiiiniininnenececee, 32
Kritisk MetoddiSKUSSION .....cueetiiiiiiieiiiiiriieeee ettt st 32
Framtida fOrSKNING ......cc.coiiiiiiiiiiiieie ettt ettt et e saae e 33
RETETEISET .. ..ottt ettt ettt sb ettt s bt et st esbeenbe s 34
BIlAZOT ..ttt b ettt sb et et b et st sheene s 37



Definitioner

Didaktiska verktyg: definieras i denna studie som instruktioner, modeller eller didaktiska
strukturer som kan hjélpa larare och elever i arbete med kontroversiella fragor.

Inramning: i denna studie har begreppet inramning tv betydelser. Det forsta dr den klassiska
betydelsen, dir begreppet anvinds for att tydliggoéra exempelvis vad som undersoks och vad
som faller utanfor studien. Den andra betydelsen beskrivs mer i teorikapitlet och utgér fran
Bernsteins (1975) begrepp inramning (framing). Bernsteins begrepp anvinds framfor allt i
analysen, och for att tydliggora ndr hans begrepp anvinds finns det referenser som hénvisar
till honom.

Kontroversiella fragor: definieras i denna studie som Flensner (2019) skriver, fragor/amnen
som kan splittra samhéllen dér olika forklaringar, perspektiv eller asikter stdr emot varandra
och det &r svért att hitta en gemensam 16sning. Eftersom begreppet ér brett och har potential
att rama in manga frdgor som kontroversiella utgér studien enbart ifran de kontroversiella
teman som lyfts i kapitlet “Forskningsoversikt”. Om tidigare forskning rapporterat om att
exempelvis rasism och religion dr teman som tidigare varit kontroversiella, kommer dven
denna studie att utga fran att de &r potentiellt kontroversiella teman i dagens klassrum. Det
innebdr inte att de temana &r kontroversiella i alla klassrum, men att de enligt tidigare
forskning har en potential att vara kontroversiella. Liknande metoder har anvénts i tidigare
forskning om kontroversiella &mnen, exempelvis Larsson och Larsson (2021). I denna studie
kommer begreppet anvindas for att identifiera och kartldgga innehall i lirobocker som beror
fragor dir elever forvéntas ta en stéllning eller presentera en asikt i stéllet for att uppvisa
samhillskunskapsliga faktakunskaper.
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Inledning

Kontroversiella fragor i skolan

Liarare mdter dterkommande &mnen och diskussioner i undervisningen som skapar oro i
klassen. Det kan handla om invandring, religion, vipnade konflikter eller homosexuella
dktenskap. Dessa @mnen kallas ibland for kontroversiella fragor och &r ett begrepp som ramar
in &mnen, diskussioner och fragor som riskerar att skapa konflikter mellan grupper genom
exempelvis olika perspektiv, olika vérldsuppfattningar eller intressen (Flensner, 2019). Dessa
kontroversiella fragor verkar dock vara svara att behandla i skolan. Skolinspektionen (2022)
skriver att det &r {4 av eleverna, i de skolor som undersokts, som faktiskt far mojlighet att
diskutera kontroversiella fragor samt att flera ldrare viljer att inte prata om de &mnen som
riskerar att skapa kontroverser i klassrummen for att undvika motsittningar. Flera tidningar
har ocksa rapporterat om svérigheter med att arbeta med kontroversiella fragor i klassrum.
Tidningen Vi Ldrare har exempelvis skrivit artiklar som ’S& handskas ldrare med
kontroversiella fragor”, ”Hér &r kdnsliga frdgorna manga larare undviker” och ”Svart med
kénsliga &mnen 1 skolan” (Vi Ldrare, 2026).

Forskning visar att elever behdver utveckla verktyg till att behandla kontroversiella fragor for
att senare kunna delta i ett demokratiskt debattklimat. Det ricker inte med fragor som
behandlar konkreta fakta utan utbildningen méste vidgas och ticka fragor som vécker kanslor
dir individer kan ha olika &sikter, idéer eller uppfattningar (Arman, 2024). Eller som
Skolverket skriver: "Undervisningen ska ocksé ge eleverna mojlighet att formulera, uttrycka
och prova stdllningstaganden i méten med andra uppfattningar och perspektiv. Dirigenom ska
eleverna stimuleras till nyfikenhet, engagemang och deltagande i 6ppna meningsutbyten om
samhiéllsfragor.” (Skolverket, u.4., a). Detta innebér att undervisningen ska lyfta fragor som
ger eleverna majlighet att dels ge uttryck for nyfikenhet och fa védra och testa
stallningstaganden samtidigt som de méste fa utmanas av olika perspektiv och idéer.

Samhéllskunskap kan tdnkas ha en allt tydligare roll att behandla och belysa kontroversiella
fragor jamfort med andra &mnen. Detta da samhéllskunskap har en néira forankring till
aktuella frdgor och samhillsdebatter dér undervisningen ofta arbetar med fragor rérande
politik, makt, rattigheter/skyldigheter och samhéllsproblem. Syftet med arbetet kring
kontroversiella fragor blir darfér mer synligt i samhéllskunskapens klassrum dér
undervisningen ska behandla olika frdgor i olika former for att eleverna pé bésta sitt ska
forberedas for ett framtida aktivt deltagande i samhéllet. Ansvaret for arbetet med de
kontroversiella fragorna ligger pa alla verksamma ldrare. Lérare ska enligt Skolverket inte
undvika frdgor eller &amnen som kan vara kontroversiella i klassrummet. I stéllet anser
Skolverket att ldrare ska nirma sig fragorna sé att eleverna far en chans att testa sina asikter
och stéllningstaganden. Diaremot menar Skolverket att det &r upp till ldraren att gora detta
med en forberedd strategi for att skapa en sé trygg miljo som mojligt (Skolverket, u.a., b).
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Lararuppdragets arbete med kontroversiella fragor anses vara en viktig uppgift i
styrdokumenten, samtidigt som det rapporteras om hur svért det &r for ldrare att arbeta med
kontroverser i1 klassrum. Mot denna bakgrund syftar studien att analysera samhillskunskapens
larobocker och identifiera vilka didaktiska verktyg de erbjuder som stdd i ldrares
undervisning.

Forskningsoversikt

I detta kapitel kommer tidigare relevant forskning som finns f6r denna studie att presenteras.

Kontroversiella fragor i skolan

Arman (2024) undersoker hur kontroversiella fragor behandlas i undervisning genom
féltbesok och elevintervjuer i ett hogstadium. Syftet med studien &r att undersdka hur
kontroversiella fragor hanteras samt hur elever upplever kontroversiella fragor, bdde i och
utanfor klassrummet. Hon skriver om vikten av att kontroversiella fragor lyfts i skolan da
vérlden blir alltmer polariserad och elever behdver utveckla formagor att hantera
meningsskiljaktighet. Forfattaren lyfter framfor allt tva skél till att kontroversiella &mnen ska
lyftas och behandlas i skolan. Det forsta skédlet handlar om elevernas egen 6nskan om att {4
prata om sin samtid och samhille och ge uttryck for funderingar och &sikter. Det andra skélet
ar kopplat till Skolverkets syfte da det &r en forutséttning att lyfta kontroversiella fragor for att
framja framtida demokratisk delaktighet (Skolverket, u.a., a). Att arbeta med kontroversiella
fragor for att hjilpa eleverna vidare till att bli demokratiska medborgare &r ndgot som éven
Skolinspektionen (2022) skriver om och lyfter ldrarnas ansvar att bade vélja vad for fragor
som &r viktiga att ta upp, och hur de gor det baserat pa elevgruppens sammanséttning.

Persson (2022), som i sin studie undersokt och intervjuat larare om hur de forhéller sig till
kontroversiella fragor, identifierar fyra olika forhallningssétt som kategoriserar larares
strategier runt kontroversiella &mnen. A¢f korrigera: dér lararen korrigerar elevers dsikter
utifran forestdllningen att det finns ratt och fel &sikter, att stéra: dér lararen forsoker vidga
elevers varldssyn med nya perspektiv, att upplysa: dér lararen informativt visar olika
perspektiv for att eleven pé egen hand ska bilda sig en uppfattning, och atf undvika: dér larare
styr lektionsinnehallet bort fran det kontroversiella och 1 stéllet lagger fokus pd delar som inte
ar kontroversiellt. Dessa fyra strategier verkar inte nddvandigtvis komma frén lérares
egenintresse, utan i stillet frdn en avvégning dér didaktiska frdgor stélls mot varandra i
kontext till styrdokument och den dynamik som finns i elevgrupperna. Aven Flensner (2019),
som undersokt hur lirare arbetar med kontroversiella frdgor genom filtstudier, elev- och
lararintervjuer, identifierar olika strategier. Likt Persson (2022) identifieras fyra strategier.
Balansering: dar flera perspektiv far utrymme, fornekande: dir kontroversers existens tonas
ned, favorisering: dér vissa perspektiv far foretrdde och undvikande: dér lararen fokuserar pa
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okontroversiella fragor och undviker kontroverser. Bade Persson (2022) och Flensner (2019)
utgér fran Hess (2005) begrepp Denial, Avoidance, Privilege och Balance.

Aven Hess (2009) skriver i sin bok om kontroversiella fragor i klassrummet att lirare ibland
undviker kontroversiella fragor i klassrummet, vilket hon anser destruktivt, och skriver att
larare i stéllet behdver ldra ut mer genom kontroversiella fragor. Hon skriver hur en
kombination av stidngda frigor som riktar sig mot &mneskunskaper samt 6ppna fragor som
later elever utforska olika perspektiv ér viktigt i formandet. Persson (2022) betonar ocksa att
det dr en yrkesprofessionism som kréivs for att nirma sig kontroversiella fragor da syftet, att
skapa en bittre demokratisk forstdelse och demokratiska medborgare, skulle kunna skadas
eller f4 motsatta resultat om kontroversiella fragor behandlas pa ett slarvigt sétt, vilket stéller
hoga krav pd bade didaktiska val och en lararprofessionalism. Flensner (2019) kommer ocksé
likt Persson och Arman fram till att lirare arbetar med olika metoder runt kontroversiella
fragor vid olika tillfillen och situationer. Hon skriver ocksa likt Arman (2024) hur
kontroversiella fragor skiljer sig &t fran klassrum till klassrum eftersom de alla &r olika och
bestar av unika elevgrupper. Aven Camicia (2008), som diskuterar vilka fragor i historia och
samhillskunskapsbocker som kan anses vara kontroversiella genom en ramanalys av tidigare
forskning, skriver att en fraga blir kontroversiell forst utifrdn kontexten ”for vem, var och
nir?” (Camicia, 2008, oversatt frdn engelska). Ett &mne eller fraga kan inte i sig sjilv vara
kontroversiell utan blir forst det 1 kontext till nér, var och vilka som diskuterar.

Forskningen rérande hur kontroversiella fragor behandlas i skolan visar pa att det &r ett
komplicerat &mne dér ldrare har olika strategier for att ndrma sig &mnet. Hantering av
kontroversiella &mnen varierar utefter didaktiska val och kontextberoende situationer.
Forskningen beskriver ocksd de manga svarigheter med hur larare bor arbeta med
kontroversiella fragor och att det dr ett imne som ménga lirare girna undviker, samtidigt som
forskarna dr eniga om att ldrare bor arbeta med frigorna for att utfora det demokratiska
uppdraget. Detta visar ocksa pa att mer forskning om stdd och verktyg (exempelvis en
larobok) ér viktigt for ett framtida arbete med skolans demokratiska uppdrag. Vad som
uppfattas kontroversiellt dr kontextberoende till nér, var och vilka som arbetar med fragan.

Larobokens roll i skolan

Bruillard (2021) gor en internationell oversikt av forskning rorande larobockers roll 1
undervisning. Syftet med Bruillards studie dr att sammanfatta hur larobocker anvénds samt
hur de kan péverka undervisningsinnehéll och undervisningsmetoder. Genom att analysera
tidigare studier kommer han fram till att liroboken har en stark koppling till lararnas arbete i
klassrummen, men att laroboken inte ska ses som en férdig plan for vad och hur &mnen
inkluderar i klassrummen. Aven om liroboken ofta anviinds mer flitigt av nya och orutinerade
larare menar forfattaren att laroboken inte ska ses som en nyckelfardig resurs utan att lararen
bor anpassa larobokens innehall utefter laroplanen, elevgruppen och deras utveckling.
Dessutom bor ldraren vara vil inlésta pa de resurser de anvénder sig av i1 klassrummen for att
pa bista sitt fora en bra undervisning. Forfattaren skriver ocksa om hur ldrobocker ar
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massproducerade och gér ut till stora delar av landers unga vilket kan forma generationer till
gemensamma ideologier och kulturella virden (Bruillard, 2021).

Chu (2017) har genomfort en forskningsdversikt av studier om larobdcker i olika
utbildningskontexter med syftet att undersoka hur ldrobocker fungerar som pedagogiska
verktyg samt att jamfora resultatet med en liknande tidigare studie frdn 1993. Genom att
undersoka tidigare forskning visar Chu att bockerna har bdde en pedagogisk och ideologisk
funktion da ldroboken inte &r neutral och har bade dolda och synliga ideologiska vérden.
Framfor allt i larobocker inom identitetsformande &mnen som samhéllskunskap och historia.
Utdver det visar resultatet dven, likt den tidigare studien fran 1993, att larobocker ér
begrinsade i sitt innehall och fortfarande undviker att ta upp kontroversiella fragor, vilket
motiverar behovet att folja upp de moderna ldrobockerna som anvinds idag.

Ammert (2016) anvidnder en sammanstéllning av tidigare forskning om historieliromedel som
grund i sin studie dér han undersoker ldromedels roll 1 skolan. Syftet i hans studie &r att ge en
samlad bild, for ldrare och studenter, for vilka fragor som behandlas i sammanstéllningen
samt lyfta centrala resultat inom forskningsfaltet. Studien ar alltsd en sammanstéllning av
existerande kunskap 1 stéllet for nya empiriska resultat. I forskningsdversikten framgér att
laroboken dr central i undervisning och att det finns larare, framfor allt obehoriga, som
anvénder ldrobocker kronologiskt i sin undervisning, vilket pdverkar vad som far utrymme
under undervisningen. Aven nir lirare tar avstind fran ldrobdcker, ér det ett forhallningssitt
till laroboken och ddrmed en paverkan pd undervisningen.

Med syftet att identifiera undervisningsstrategier och stérka bron mellan teori och praktik i
undervisning, har Sagon-Taeza m.fl. (2024) gjort en amerikansk kvalitativ fallstudie dar 20
historieldrares undervisning i motsvarande svensk grund- och gymnasieskola undersokts.
Deras resultat visar att traditionella undervisningsformer, dir laroboken &r central, fortfarande
ar vanliga men inte tillrdcklig for en djupare och mer aktiv inldrning. Studien problematiserar
ett centralt anvindande av ldrobdcker och resultatet foreslar i stéllet en kombination av
traditionella metoder och mer aktiva metoder med elevaktivitet och praktiska dvningar. Detta
kan tolkas som att ett centralt och ensidigt anviindande av ldrobocker kan begransa
undervisningen och elevernas inldrningsprocess.

Englund (1999) gor en forskningsdversikt med syftet att problematisera antagandet om
larobockers styrande roll i undervisningen. Hon skriver hur ldromedel kan uppfattas vara
styrande med sina starka stéllningstaganden, men menar att det 4r missvisande och foreslér att
larare bor ha en didaktisk stéllning till ndr och varfor larobdcker ska anvéndas. Studien menar
att anvindande av ldrobok kan ha en negativ effekt pa elevernas mojlighet till bade inflytande
samt deras mdjligheter till att fa de demokratiska verktyg som de behover for att i framtiden
vara med och paverka samhillet s& som laroplanen onskar. Larare behover i stéllet besitta en
god dmneskunskap samt tydligt arbeta med ett “nér och varfor” anvindande av ldrobocker for
att hoja bade elevernas inflytande i undervisning samt for att béttre kunna ge de verktyg som
onskas. Sandahl och Bjorklund (2025) skriver ocksé 1 sin bok, som ar ett &mnesdidaktiskt
laromedel riktad till studenter och ldrare med syftet att belysa
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samhillskunskapsundervisningens olika mojligheter och utmaningar, om olika ldromedel och
hur ldroboken &r det vanligaste verktyget som lidrare anvédnder i undervisning i
samhillskunskap. Forfattarna beskriver att larobdcker vanligen dr framtagna av storre forlag
med forfattare som sjdlva dr larare eller imnesexperter. Men ocksd att det finns ldrobocker
framtagna av exempelvis politiska organisationer eller olika intressegrupper. Forfattarna
skriver ocksa om vikten med att ldrare sjdlva noggrant viljer vilken larobok som skall
anvéndas, samt att inte enbart forhalla sig till boken i undervisningen utan sjilv gora
didaktiska val for nédr och hur den ska anvindas.

I forskningsfaltet rorande ldrobocker 1 samhéllskunskap visar flera studier att 1arobocker ofta
ar ett centralt verktyg for ldrare men som anvénds i olika grad fran ldrare till larare. Flera
studier beskriver ocksd att forhallandet mellan ldrare, larobok och elever dr avgorande och att
lararna méste ha en didaktiskt plan for nér, hur och varfor laroboken ska anvéndas. Flera
studier lyfter 4ven ldrobokens roll att kollektivt forma elever till dnskvérda virden,
exempelvis demokratiska och samhéllsnyttiga. Inom ramen for denna studie har det inte
patréffats tidigare forskning dér kontroversiella &mnen 1 larobdcker lyfts ur ett svenskt
perspektiv efter gy25, vilket denna studie avser arbeta med.

Tidigare identifierade kontroversiella amnen

Enligt ovanstaende forskning finns det konsensus over att fragor forst blir kontroversiella
utifran kontext. Alltsd vilka som diskuterar, niar de gor det och vad de diskuterar. Samtidigt
identifierar flera studier aterkommande teman som beskrivs ha potential till att bli
kontroversiella i undervisningssammanhang. For att mdjliggora en systematisk analys, utgér
denna studie frdn dessa aterkommande teman som analytisk ingang.

Hess (2009) skriver om kontroversiella fragor som samhillsfrdgor dir det finns
konkurrerande varderingar som skapar varderingskonflikter. Utifrén det lyfter hon teman som
miljofragor, abort, ojdmlikhet, migration, rasism, religion sexualitet, krig och terrorism.
Flensner m.fl. (2019) utgér frén en definition av kontroversiella fragor som fragor som
splittrar samhéllen dir olika motstridiga forklaringar och 18sningar star mot varandra. I deras
studie lyfts framforallt religion och migration som aterkommande exempel pa teman som
skapar kontroverser. Tva ér senare skriver Flensner (2021) 1 sin bok om olika frdgor som har
en potential att skapa kontroverser i undervisning och hur man kan arbeta med dem. De teman
som lyfts i boken dr demokrati, politik, klimatet, ménskliga rattigheter, migration, populism,
civil olydnad, Al religion, yttrandefrihet, rasism och genus. Alla dessa teman har i sin tur
underrubriker med olika @mnen som har potential till att bli kontroversiella.

Oulton m.fl. (2004) har genom intervjuer med ldrare forsokt definiera kontroversiella fragor
som fragor dér olika virldsuppfattningar kan paverka hur individer ser pé olika 16sningar samt
att fragorna ocksa vécker starka kénslor hos individer. Oulton m.fl. lyfter bland annat rasism,
sexualitet, miljofrdgor och evolution som fragor som aterkommande kontroversiella.
Skolverket (u. 4., b) skriver ocksa om kontroversiella frdgor som ™ kan leda till motsdttningar
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och starka kinslor eller dsikter. Det kan handla om allt fran politik och religion till kultur och
traditioner. Det kan berdra fragor som till exempel rasism, heder, sex och samlevnad,
diskriminering och valdsbejakande extremism.” (Skolverket, u. a., b).

Dessa tidigare studier och texter visar att vissa teman aterkommer i forskning rérande
kontroversiella &mnen. I denna studie grupperas dessa teman till féljande dvergripande
analytiska teman.

e Demokratiska fragor

e Politiska fragor

e Identitet

e Religion

e Migration

e Rasism
Dessa teman ér i sig sjdlva inte nddvéndigtvis kontroversiella, men att de dterkommer i
studier gor dem relevanta som analytisk ingdng. Dessa teman ramar in studien for att dels
kunna jimfora larobockernas innehéll, dels for att ha en tydligare inramning till var studien
letar efter olika didaktiska verktyg.

Kunskapslucka

Tidigare forskning visar att &mnet “kontroversiella fradgor” dr komplext och att det finns flera
strategier for att arbeta med dmnet. Samtidigt finns det flera studier som lyfter ldroboken som
ett centralt verktyg som har potential att pdverka undervisnings innehéll och arbetsmetoder.
Trots att bade kontroversiella fragor och larobdcker behandlas i tidigare forskning, saknas
studier som analyserar hur samhallskunskapsbocker for gy25 behandlar dessa frdgor och vilka
didaktiska verktyg som erbjuds. Inom ramen for denna studie har det heller inte patraffats
tidigare forskning som undersoker forhallandet mellan ldrobockers innehdll och didaktiska
verktyg.

I denna studie kommer det dirfor att analyseras hur samhéllskunskapsldarobocker for gy25
arbetar med teman som &r potentiellt kontroversiella och hur de erbjuder didaktiska verktyg
for larares arbete med kontroversiella fragor. Vidare skriver Chu (2017) om hur ldrobdcker
historiskt undviker amnen som kan skapa kontroverser. Darfér kommer det i denna studie
undersokas vilken utstrickning larobdcker for gy25 behandlar de frdgor som enligt tidigare
forskning kartlagts som potentiellt kontroversiella. Med hjélp av Ammerts (2016)
formedlingsansatser och Bernsteins (1975) inramning kommer dven relationen mellan
larobockernas innehall och didaktiska verktyg att analyseras.



Syfte

Syftet med denna studie &r att analysera hur fyra lirobocker i Samhéllskunskap 1b for
gymnasieskolan (gy25) behandlar teman som i tidigare forskning identifierats som potentiellt
kontroversiella, samt vilket didaktiskt stod de erbjuder for arbete med sédana fragor. Studien
syftar dven till att undersoka relationen mellan ldrobockernas innehall (Vad) och deras
didaktiska verktyg (Hur), for att bidra med kunskap om hur ldrobdcker kan péverka
undervisning om kontroversiella fragor.

Fragestdllningar

1. Tvilken utstrackning och pé vilket sétt forekommer teman som i tidigare forskning
identifierats som potentiellt kontroversiella 1 de analyserade larobockerna?

2. Vilka didaktiska verktyg erbjuder larobdckerna for att stodja ldrares "Hur” i
undervisning kring kontroversiella fragor?

3. Hur relaterar larobockernas didaktiska verktyg ”Hur” till deras innehall ”Vad” i
behandlingen av potentiellt kontroversiella teman?

Teoretiskt och didaktiskt ramverk

Har presenteras de teorier och ramverk som kommer anvéndas 1 studiens resultat- och
analysdel. Studien utgdr fran tre teorier. Sandahl och Bjorklunds (2025) didaktisk teori,
Bernsteins (1975) inramningsteori och Ammerts (2016) formedlingsansats.

Didaktisk teori

I denna studie anvinds didaktisk teori pa undervisning i samhéllskunskap. Sandahl och
Bjorklund (2025) skriver om hur didaktik handlar om fragor angdende undervisningsinnehall,
antaganden och syften. Forfattarna beskriver didaktik som forhallandet mellan undervisningen
och ldrandet av ett specifikt &mne eller innehall. Alltsé ldrarnas overvdgande av ”Vad”
undervisningen ska innehalla, ”Hur” undervisningen ska ga till vdga och ”Varfor” just det
valda innehéllet och metoden ska anvidndas. Vad, hur och varfor dr de centrala frageorden
som didaktiken utgdr ifran for bade planering och analys av undervisning. (Sandahl &
Bjorklund, 2025). For att fortydliga kan man se didaktiken som en triangel (se Bild 1) dér de
tre frigorna vad, hur och varfor samspelar med varandra i ett klassrum. Bilden finns for att
illustrera hur ldrare arbetar med att fortydliga vad hur och varfor for att eleverna pa bista sétt
ska kunna ta till sig undervisningen.



Vad Innehall

Hur Varfor Lirare Elev

Bild 1: Tva varianter av den didaktiska triangeln (Hallstrom & Hultén, 2020).

I &mnet samhillskunskap arbetas det med olika samhillsfrdgor dér olika perspektiv, intressen
och virderingar kan std mot varandra. Det betyder att samhéllskunskapen ibland behandlar
dmnen dédr det inte finns ett tydligt rétt eller fel. Sandahl och Bjorklund (2025) skriver likt
Skolverket (u. &., a) om samhéllskunskapens dubbla uppdrag dér dels &mneskunskaper ska
laras ut, dels ska eleverna slussas in i samhéllet som goda demokratiska medborgare. De
didaktiska fragorna kan darfor anvindas som analytiska verktyg for att undersoka
undervisningsmaterial. Vad-fragan undersoker vilket innehall och teman som ska behandlas i
undervisningen. Hur-fragan undersoker vilka arbetsformer eller didaktiska strukturer som
anvénds 1 klassrummet for att arbeta med innehallet. Fragan om varfor ar ocksa viktig for att
undersoka syften och hur innehdll och arbetsformer motiveras.

De didaktiska ”Vad”- och "Hur”-frdgorna &r centrala eftersom det ar vilka didaktiska verktyg
som ldrobdckerna erbjuder som undersoks. Den didaktiska fragan ”Varfor”, som exempelvis
kan undersoka larobockers syften och motiveringar till innehall samt didaktiskt stod, far 1
denna studie litet utrymme da studien framfor allt undersoker vilka didaktiska verktyg som
finns 1 ldrobdckerna, inte varfor de finns dér. I denna studie fungerar de didaktiska frdgorna
som analytiska verktyg for att undersoka vilket stdd och didaktiska verktyg som erbjuds ldrare
i undervisningen.

Férmedlingsansatser

I analysen om vad for innehall lirobdckerna presenterar, kommer Ammerts (2016) teori om
formedlingsansatser att anvindas. Ammerts teori om formedlingsansatser identifierar fyra
olika framstéllningsansatser som tydliggdr vad det dr for texter och hur de formedlar innehall.
De fyra framstéllningsansatserna som Ammert (2016) identifierat dr:
1. Konstaterande ansats: en bekridftande ansats som slér fast en héindelse eller fenomen.
Ansatsen dr inte forklarande, utan presenterar fakta utan forklaring eller nyanser.
2. Forklarande ansats: forklarar en hindelse eller fenomen. Utgér fran fragan "hur” och
visar samband mellan orsaker och konsekvenser.
3. Reflekterande och analyserande ansats: innebdr att texten har flera dimensioner dér
olika perspektiv eller foreteelser far utrymme och jaimfors med varandra pa ett sitt
som ldmnar tolkningsutrymme for ldsaren att resonera kring.



4. Normativ ansats: innebdr att forfattare redan tagit stallning i en fraga eller fenomen
och vill vidare férmedla ett virderande budskap. Normativ ansats dr av en annan typ
av ansats jamfort med de andra tre d& den kan vara av bade konstaterande, forklarande
eller reflekterande typ.

I denna studie kommer Ammerts (2016) typologi om formedlingsansatser att anvindas i
analysen av ldrobockernas innehall for att undersoka hur larobdckerna presenterar potentiellt
kontroversiella fragor. Genom att undersoka vilken form av féormedlingsansats ldrobockerna
har kan studien synliggdra de mdjligheter och begransningar elever moter i sitt arbete med att
forma egna stéllningstaganden samt méta olika perspektiv.

Bernsteins inramning

Bernsteins (1975) begrepp inramning handlar om makt och att tolka vad/vem som kontrollerar
genomforandet av arbete. Exempelvis undersoker begreppet vilka arbetsmetoder som
anvénds, hur ett innehall presenteras och hur en elevgrupp forvintas att arbeta med innehallet.
En stark inramning innebér att materialet som undersoks har tydliga inramningar med vad
som presenteras och en tydlighet med hur objekt férvintas arbeta med materialet. Finns en
stark inramning finns saledes ocksa en tydlig styrning i hur exempelvis elever ska arbeta med
en uppgift. Ar inramningen diremot svag, finns det stdrre utrymme for andra, exempelvis
larare eller elever, att paverka styrningen av materialet da det exempelvis saknas en didaktisk
inramning rorande hur elever forvintas arbeta med en uppgift.

Inramning kommer i denna studie att anvdndas for att analysera i vilken grad ldrobockerna
styr hur undervisningen bor genomforas. I analysen kommer begreppet darfor vara anvandbart
for att undersoka hur texter och uppgifter dr konstruerade och i vilken grad larobockerna
erbjuder tydliga didaktiska strukturer, eller om ansvaret till utévandet faller pé lararen.

Metod

Overgripande

Denna studie dr en kvalitativ textanalys om potentiellt kontroversiella fradgor och hur de
behandlas i samhéllskunskapens larobocker utifrdn de didaktiska frdgorna vad och hur. Detta
gor det mgjligt att undersoka bade vilket innehdll som behandlas samt hur ldrare och elever
forvintas arbeta med innehéllet. Textanalys dr en ldmplig metod for att identifiera olika
monster, teman och didaktiska strategier for att sedan jamfora dessa mellan olika material.
Det ger dven mojlighet till att kritiskt granska de didaktiska strategier och utmaningar rérande
kontroversiella &mnen som visas i ldrobockerna (Esaiasson m.fl., 2024).



Forskning om kontroversiella fragor i undervisning identifierar ofta olika teman eller &mnen
som i olika kontexter kan uppfattas som kontroversiella. Studier inom féltet anvénder dérfor
ibland dessa teman som analysingéngar for att undersoka kontroversiella fragor i
undervisning eller laromedel. Exempel pa liknande metoder finns i Larsson och Larsson
(2021) och Oulton m.fl. (2021). Genom att utgé frén tidigare identifierade teman minskar
risken for godtyckliga urval samt skapar en analytisk kontinuitet till forskningsfiltet.

En begriansning med denna metod &r att analysen riskerar att dterupprepa tidigare forsknings
kategoriseringar i stillet for att identifiera nya teman for kontroversiella fragor. Daremot
mdjliggdr metoden en systematisk och jamforbar analys av larobocker, samtidigt som syftet 1
denna studie inte &r att forsoka visa vad som é&r kontroversiellt.

Eftersom flera artiklar i tidigare forskning dr 6verens om att vad som &r kontroversiellt ar
beroende pé kontext som nir, var och vilka, exempelvis Camicia (2008) och Flensner (2019),
gors 1 denna studie ingen egen beddmning om en fraga ar kontroversiell eller inte. I stéllet
analyseras forekomsten av teman som i tidigare forskning identifierats som kontroversiella.
Detta for att kunna anvinda teman som en analytisk ingéng for att avgrdnsa analysen och
tydligare rama in arbetet.

Att identifiera ”Vad” for innehall som finns och "hur” ldrobdcker arbetar med kontroversiella
fragor dr centralt i denna studie. For att kunna gora detta behdver studien forst bestimma
vilket material som kan undersokas. I larobdckerna kommer det att identifieras fragor som
kan uppfattas kontroversiella utefter teman som i tidigare forskning visat sig ha potential att
skapa kontroverser i undervisning. Detta for att kunna analysera vilka verktyg lirare erbjuds 1
sitt arbete med kontroversiella fragor.

Analysen kommer att arbeta med hur frigor formuleras och hur olika perspektiv far utrymme
1 larobockerna, vilket ibland kan pdminna om en diskursiv metod. Denna studie &r dock en
analys dir didaktiska verktyg ligger i fokus, inte en diskursanalys.

Urval

I studien analyseras fyra larobdcker i samhéllskunskap som f6ljer den nya ldroplanen (gy25).
Samtliga bocker ér ett strategiskt urval utefter att de alla &r etablerade i skolor idag samt att de
kommer frén etablerade forlag.

Utbudet av samhaéllskunskapsbocker for den nya ldroplanen (gy25) ér fortfarande relativt
begrinsad, vilket innebir att dessa bocker bor anvéndas av minga gymnasieskolor en tid
framdver, d&ven om det finns fler lirobdcker. De analyserade ldrobockerna som tacker
samhillskunskap 1b dr Larobok A (Liber samhéllskunskap 1b), Larobok B (Forum —
Sambhallskunskap niva 1) och larobok C (Reflex 123 — Samhallskunskap for gymnasieskolan).
Det finns dven en bok som técker samhillskunskap lal, larobok D (Capensis —
samhéllskunskap niva lal). Larobok D ticker inte hela Samhillskunskap 1b-kursen men har
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inkluderats trotts detta i studien eftersom syftet dr att jimfora hantering av kontroversiella
fragor, snarare &@n att analysera larobdckernas tdckning av kursens samtliga innehallsomraden.

Analysen undersoker enbart ldrobdckerna i tryckt form. Eventuellt digitalt tillbehdr har inte
undersokts da det &r 14st bakom licensbaserade plattformar. Detta kan paverka resultatet da
det kan finnas uppgifter eller annat digitalt innehall som inte analyseras. Urvalet ska inte ses
som representativt for alla larobocker 1 samhillskunskap, utan ett analytiskt urval som
mojliggdr undersdkning om hur olika ldrobocker behandlar kontroversiella fragor.

Analysmodell

Vad: I analysen om vad, kommer en kartldggning goras for vilka fragor som larobockerna
arbetar med som kan uppfattas kontroversiella. Studien utgér ifran texten “7idigare
kontroversiella dmnen” under kapitlet ”Forskningsoversikt . Utifran de &mnen och fragor
som lyfts dér, kategoriseras dem och anvénds i analysarbetet for att hitta liknande fragor i
larobockerna. De dmnen som i denna studie kommer att undersdkas som potentiellt
kontroversiella &r demokratiska frdgor som exempelvis ménskliga rittigheter och
jamstilldhet, politik som exempelvis miljofragor, identitetsfragor som exempelvis sexualitet
och genus, religion, migration samt rasism. Dessa teman har aterkommande skrivits om 1
tidigare forskning som &mnen med potential till att skapa kontroverser i olika sammanhang.
Detta da det blir en tydlig inramning samt mojliggdr en systematisk och avgriansad analys av
larobockernas innehall.

For analysen av lirobockernas innehall anvénds ett analyssystem for att sdkerstilla att
larobdcker analyseras pa samma sitt (steg 2 1 Esaiasson m.fl., (2024) femstegsmodell for
textanalys). Under presenteras en stegvis beskrivning som gér igenom, steg for steg, hur
analysen av ’Vad” delen kommer g4 till.

1. Forst viljs ldrobok och sedan ett tema. For att kartligga var temat behandlas anvinds
bokens register och innehallsforteckning. Direfter ldses relevanta kapitel igenom.

2. Nar alla sidor som berdr temat pd olika sitt kartlagts, 14ses dessa sidor igenom utifrdn
vilken typ av innehall som presenteras. Hir anvinds Ammerts (2016)
formedlingsansatser for att undersdka om texterna exempelvis dr forklarande eller
analyserande.

3. For varje identifierat tillfdlle ett tema behandlas i boken gors dven en notering for den
kvantitativa delen av analysen. For att kvalificera texten/uppgiften som ett tillfdlle
behover temat behandlas pa ett sétt som uppmuntrar utforskandet av olika perspektiv
eller olika stillningstaganden. Denna avgriansning gors eftersom studien inte enbart
syftar till att kartligga forekomsten av potentiellt kontroversiella teman, utan ocksa i
vilken utstridckning larobockerna skapar forutsittningar for elever att arbeta med dessa
fragor. Innehall som enbart presenteras som fakta dir olika perspektiv inte far motas
bedoms dérfor inte bidra till denna aspekt och inkluderas ddrmed inte i den
kvantitativa sammanstéllningen. Detta da den didaktiska potentialen i innehallet &dr
central i studien snarare &n enbart forekomsten av olika teman. Detta kommer senare
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anvéndas for att kunna jimfora i vilken utstrackning olika teman behandlas i de olika
larobockerna.

4. Studien undersoker ocksa om det i anslutning till texterna finns arbetsuppgifter som
beror temat. D4 undersoks vilken typ av uppgift det dr, exempelvis faktabaserade
instuderingsfrigor eller diskussionsfragor som Oppnar upp for stillningstaganden?

Dessa steg genomfors systematiskt tema for tema, bok for bok. Kartlaggningen presenteras
sedan under kapitlen ”Analys” och “Resultat”.

Hur: Nir analysen har kartlagt vilket innehdll som ska analyseras, dr nésta steg att analysera
hur larobockerna arbetar med innehallet och vilka didaktiska verktyg som erbjuds ldrare som
arbetar med bockerna. I analysen om hur, kommer det i denna studie att fokuseras pa hur
larobdckerna arbetar med innehallet och vad eleverna forvéntas géra med det. Exempelvis hur
elever forvéntas arbeta med texter och vilka uppgifter som hor till bockernas texter. Analysen
kommer ockséd undersdka om larobdckerna har didaktiska inramningar for hur larare och
elever forvéntas arbeta med olika frdgor. Foreslar bockerna exempelvis att elever ska
diskutera utifrén egna stdllningstaganden, eller ska de arbeta genom olika kéllor som beldgg
for olika argument?

Likt analysen om ”Vad” anvinder sig studien en systematisk arbetsmetod dven i analysen av
hur ldroboken arbetar med innehallet och vilka didaktiska verktyg som erbjuds larare.

1. Forst analyseras innehallet som kartlagts 1 ”vad” delen av analysen. Vad ér det {or typ
av texter och hur framstills innehallet utefter Ammerts (2016) formedlingsansatser?
Ar texterna exempelvis forklarande eller reflekterande och analyserande dir flera
perspektiv och stdllningstaganden mojliggors? ?

2. Dérefter undersoks de arbetsuppgifter som hor till texterna. Vad ér de for typ av
uppgifter? Ar det exempelvis faktafragor eller diskussionsfragor? Oppnar de upp for
olika stéllningstaganden?

3. Utover det innehdll som kartlagts undersoks dven bokens dvergripande didaktiska
struktur, exempelvis 1 ldrobockernas inledande delar dér arbetssitt ibland presenteras.
Denna del anvénder stod av Bernsteins (1975) inramning, for att undersoka i vilken
grad larobockerna styr hur undervisning med boken forvintas genomforas.

For att pa ett systematiskt sdtt stimma av bockerna anvinder sig denna studie av ett
analysschema. Detta underlattar analysarbetet med tydliga avgrénsningar for arbetet, hjer
reliabiliteten och gor det mojligt for framtida studier att anvinda for att fortsétta forska pé
omréadet.

Analysschema

Vad Hur

I vilken utstrackning Hur framstélls de
forekommer teman som kontroversiella teman i
tidigare forskning larobockerna?
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identifierat som potentiellt Vilka arbetsuppgifter foljer

kontroversiella? med texterna, och hur ar de
Vilken typ av utformade?
formedlingsinsats anvinds Vilken grad av inramning
(Ammert, 2016)? finns (Bernstein 2016)?

Vilka teman férekommer
och hur frekvent i varje
larobok?

e Demokratiska fragor

e Politiska frdgor

o Identitet

e Religion

e Migration

e Rasism
Tabell 1: Visar vad som kommer undersékas i analysens tvd delar.
Utover dessa ”Vad”- och "Hur”-kategorierna, undersoks dven relationen mellan dem. Alltsa
hur innehéllet forhéller sig till med de didaktiska verktyg som finns i respektive ldrobok.

Validitet och reliabilitet

Validitet i studier har ofta ett sd kallat §verséttningsproblem da fragestdllningar ar
formulerade i en teoretisk niva, medan sjédlva studien sedan genomfors pa en praktisk niva.
Det ar darfor svart att sdkerstilla att studien undersoker det den avser (Esaiasson m.fl., 2024).
Darfor anvénder sig denna studie sig av flera strategier for att stirka validiteten.

Da litteraturanalyser innefattar ett visst métt av tolkning finns en risk att studiens validitet
paverkas. Tolkningen av texter kan variera beroende pa vem som forskar och hens olika
perspektiv, vilket stiller krav pa systematik och tydlighet i analysen. For att stirka studiens
validitet anvdnds dérfor teman som i tidigare forskning identifierats som potentiellt
kontroversiella. Det minskar risken for egna tolkningar for vad som dr kontroversiellt
samtidigt som studien tydligare forankras med tidigare forskning. Denna studie goér inga
ansprak pa att faststdlla vilka frdgor som &r kontroversiella eller inte. I stéllet undersoker
studien potentiella kontroversiella fragor utifran teman som lyfts i tidigare forskning genom
larobockernas innehall.

Studien anvénder dven etablerade teorier samt utgar fran ett analysschema vilket mojliggor en
systematisk undersokning av studiens fragestillningar. Analysprocessen presenteras stegvis
och systematiskt for samtliga bocker, vilken 6kar transparensen och underléttar mojligheten
att granska studiens tillvdgagangsitt och resultat.

Reliabiliteten stirks genom en systematisk analys utifran ett tydligt analysschema dér varje
bok analyseras stegvis, vilket minskar risken for slarvfel eller misstag fran inkonsekventa
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metoder. Genom att undersoka flera larobdcker i urvalet skapas dessutom mojligheter till
jamforelser mellan material, vilket okar studiens tillforlitlighet.

Etiska 6vervaganden

I denna studie anvinds textanalys for undersokning av larobdcker och involverar inga
méinskliga deltagare genom vare sig intervju eller datainsamling. Inga personuppgifter
kommer att hanteras.

Trotts detta finns andra forskningsetiska frdgor som behdver beaktas. Materialet som
undersoks dr en produkt, och vid felaktiga tolkningar eller oréttvisa beskrivningar kan
produktens ekonomiska samt anvandningsvirde paverkas, vilket i sin tur kan paverka
forfattare och forlag. Det dr darfor denna studies avsikt att dterge larobockernas innehall pa ett
rdttvist sétt utan att forvranga resultat eller ta delar av innehdllet ur sitt sammanhang.
Analysen har genomforts med en strdvan for transparens dér det finns mdjligheter att granska
studiens resultat.

Dessutom hanteras kontroversiella fragor i denna studie, vilket kan innebéra att lasare har
starka emotionella stdllningstaganden i fragor som fir utrymme i studien. Studien har dock en
analytisk och onormativ stéllning med en strivan om att undersoka hur frigor framstélls och
behandlas, snarare én att ta stdllning i de frdgor som behandlas.

Resultat

I detta kapitel presenteras resultatet av studien. Resultatet presenteras bok for bok och &r
strukturerad utefter de didaktiska frdgorna ’Vad” och "Hur”.

Larobok A (Liber Samhallskunskap 1b)

Liber Samhdllskunskap 1b ér skriven av Daniel West (2025) och &r en ldrobok som ska
omfatta hela samhillskunskap 1b kursen for gy25. Utover innehéllet i boken finns dven
digitala 6vningar kopplade till materialet.

Vad

Liaroboken behandlar flera teman som i tidigare forskning identifierats som potentiellt
kontroversiella. Dessa teman &r integrerade i bokens ordinarie &mnesinnehall och behandlas
inte som sdrskilt kénsliga eller kontroversiella. Begrepp som “kontroversiella fragor” finns
inte med i varken bokens register eller innehall.
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Demokratiska fragor: Liaroboken behandlar ménskliga rittigheter, hogerextremism,
feminism, miljofragor och politisk korrekthet. Samtliga teman har fragor som uppmanar
stallningstaganden dér utrymme finns for att olika perspektiv och dsikter kan motas.

Politik: Boken har dedikerade kapitel och delar som lyfter olika politiska ideologier,
perspektiv, beslutsprocesser och system. Aven dessa texter ir sakliga, men har frigor och
uppgifter kopplade till sig som uppmuntrar till olika stéllningstaganden.

Identitet: Boken lyfter flera &mnen roérande identitet. Den tar exempelvis upp inkluderande
och exkluderande ’vi och dom” normer, konsoverskridande identiteter, fordomar,
jamstilldhet, konsmaktsforordningar och det méngkulturella samhéllet. Uppgifterna som é&r
kopplade till texterna uppmanar till olika stillningstaganden.

Religion: Boken har inget specifikt kapitel som handlar om religion eller religidsa grupper i
relation till samhallet. I stillet finns temat med i1 korta stycken i relation till religionsfrihet
eller sociala samhéllsgrupper.

Migration: Invandringsrelaterade fragor dr ett aterkommande tema i boken. Boken skriver
om pappersldsa invandrare, flyktingar, arbetskraftsinvandring, klassfragor och manskliga
rittigheter. Migrationsfrdgorna dr kopplade till perspektiv rérande politik, ekonomi och
humanitira asikter. Det finns ocksa tillhdrande fragor dppnar upp for olika
stallningstaganden, exempelvis “kan invandring vara ett hot mot den svenska nationella
identiteten? Varfor/varfor inte?” (West, 2025, S. 138).

Rasism: Laroboken skriver begridnsat om rasism i ett stycke. Texten behandlar da framfor allt
etnocentrism.

Liaroboken innehéller flera teman som i tidigare forskning identifierats som potentiellt
kontroversiella. Boken arbetar med dessa teman frimst som vanliga amnestexter snarare dn
som sarskilt konfliktfyllda &mnen. Att frdgorna inte behandlas som mer konfliktfyllda utan i
stdllet dr integrerat i den “’vanliga” dmnestexten, kan tolkas som att boken normaliserar olika
véirdekonflikter som en del av de demokratiska diskussionssamtalen snarare én att synliggora
dem som laddade eller svarare fragor. Texterna dr av en forklarande ansats, men kompletteras
av fragor och uppgifter som ér av analyserande och reflekterande ansatser (Ammert, 2016).

Hur

Liaroboken arbetar genomgéende med diskussionsfrigor, eller "tdnk sjdlv” fragor, som finns
vid sidan om textinnehallet. Fragorna uppmanar eleverna att formulera egna tankar och ésikter
snarare dn att ta reda pé fakta ur texten. Exempelvis, vid sidan av en text som handlar om “vi
och dom”, finns fragan "Hur stiller du dig till moskéer i Sverige? Hur motiverar du din
uppfattning?” (West, 2025, S. 171). Utifrdn den didaktiska frdgan "Hur”, kan det tolkas som
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att laroboken uppmanar elever till att tanka ur olika perspektiv och forma sig en egen
uppfattning (Sandahl & Bjorklund, 2025).

De mer faktabaserade instuderingsfrdgor som boken arbetar med &r i huvudsak stingda fragor
som efterfragar ett konkret svar/fakta som finns i texten. De arbetsuppgifter som kommer
efter instuderingsfrdgorna &r ddremot mer 6ppna och ger elever mojlighet att sjédlva tdnka vad
de tror och tycker. Uppgifterna uppmanar dven eleverna att motivera varfor de tycker som de
gor, och ibland uppmanas de att skriva nyanserat och forsoka véva in flera perspektiv. Detta
skapar mdjligheter for arbete med fragor dér olika uppfattningar kan métas.

Uppgifterna kan delvis ses som didaktiska verktyg for larare att anvinda sig av i deras arbete
med kontroversiella fragor. Eftersom ldroboken har tydliga och vél strukturerade fragor
samtidigt som de har en tydlig koppling till bokens innehéll kan de darfor fungera som en bra
ingang till diskussioner som kan potentiellt bli kontroversiella. En diskussionsuppgift fran
kapitlet som handlar om information och kommunikation &r exempelvis “Finns det saker man
inte far séiga i Sverige? Vad da i s fall? P4 vilket sitt fir man inte siga dessa saker? Ar det
olagligt, eller bara svart att sdga utan att andra ger uttryck for sitt ogillande? Finns det saker
du anser dr ok att sdga i vissa sammanhang? Vad da och i vilka sammanhang? Motivera.”
(West, 2025, S. 61). Diskussionsuppgiften stéller inte bara en fraga, utan problematiserar
ocksa svaret med foljdfrdgor som uppmanar till reflektion.

Den didaktiska inramningen (Bernstein, 1975) dr samtidigt relativt svag da strategier och
metoder for hur larare och elever kan arbeta med dessa uppgifter och frigor saknas. Ansvaret
for "Hur” uppgifterna och diskussionsfragorna ska genomforas hamnar pé lararen eftersom
boken inte sjdlv kommer med konkreta forslag eller modeller.

Relationen mellan Vad och Hur

Laroboken har ett innehdll med flera teman som i tidigare forskning identifierats som
potentiellt kontroversiella. Innehallet presenteras frimst genom faktatexter som kompletteras
med diskussionsfragor. Laroboken erbjuder ett innehall som kan ppna upp for att skapa
diskussioner, men har begrénsat till inga didaktiska strategier eller metoder som kan vigleda
larare till hur diskussionerna kan genomforas i klassrum. Det kan tolkas som att ldrobokens
innehall 6ppnar upp for arbete med kontroversiella frigor, men att ansvaret for hur det ska
genomforas hamnar pa léraren.

Larobok B (Forum — Samhallskunskap niva 1)
Brolin och Nohagens (2025) samhéllskunskapsbok Forum — Samhdllskunskap niva 1 ar

skriven for kursen samhéllskunskap 1b i gy25 men &r dven utformad for kortare kurser. Till
denna bok foljer dven digitalt material som inte analyseras i denna studie.
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Vad

Liaroboken behandlar flera teman som i tidigare forskning identifierats som kontroversiella.
Boken presenterar texterna med en forklarande ansats, men kompletterar med fragor och
uppgifter som dr av analyserande och reflekterande ansats. Dessutom finns en normativ ansats
dér vissa perspektiv far foretréde.

Demokratiska fragor: Boken behandlar teman som demokratins utmaningar, aktivism, nato,
jamlikhet, jimstilldhet och Iéneskillnader bland kén. Amnena har potential till att skapa
diskussion, men presenteras framfor allt genom exempel och faktatexter i stéllet for 6ppna
ytor dir olika perspektiv kan diskuteras.

Politik: De politiska teman som lyfts &r miljofragor, ménskliga rittigheter, dodsstraff och
hatbrott. Bokens texter som ror dessa &mnen dr sakliga och informativa, men f6ljs upp med
arbetsuppgifter som dppnar upp for olika perspektiv och stéllningstagande.

Identitet: Kon och genus, sexuella liggningar och etnicitet behandlas sakligt och informativt.
Texterna dr framforallt forklarande eller konstaterande, men foljs upp av arbetsuppgifter som
Oppnar upp for fler perspektiv och olika stéllningstaganden.

Religion: Temat behandlas sparsamt och saknar en tydlig plats i bokens struktur. Begreppet
religion bendmns inte i register eller innehallsforteckning.

Migration: Boken behandlar migration och invandring sparsamt. Enstaka reflektionsfragor
forekommer, men temat far ingen tydlig platts i innehallet. Begreppen finns inte heller med i
bokens register. I denna studie har det hittats ett exempel dir invandring tas upp 1 en ’fundera
pa” ruta som lyder ” vilka for- och nackdelar kan finnas med att invandrande personer fran en
kultur/ett land samlas i ett och samma omrade?”” (Brolin & Nohagen, 2025, S. 262). Ett
exempel som arbetar med att lyfta flera perspektiv.

Rasism: Liroboken behandlar rasism dterkommande med bade texter, arbetsuppgifter och
diskussionsfrdgor. Bokens texter rorande rasism &r informativa, men ocksa problematiserande
och belyser perspektiv for att arbeta med temat.

Det finns flera teman i boken som 1 olika grad lyfter frdgor som har potential till att vara
kontroversiella. Texterna dr ofta av forklarande typ och i vissa fall normativa, men
kompletteras genomgéende med arbetsuppgifter som exempelvis analysfragor dér fler
perspektiv och stillningstaganden far utrymme. Det kan tolkas som att boken kombinerar ett
kunskapsformedlande innehall med didaktiska verktyg som uppmuntrar elever till att utforska
olika perspektiv, virdera och ta stdllning i olika fragor. Utifran Ammerts (2016)
formedlingsansatser gar det dven att tolka detta som att 1droboken har en forklarande och
konstaterande ansats angdende ldrobokens texter. Aven en svag normativ ansats da texterna i
sig sjélva ofta enbart ger utrymme for ett perspektiv. Samtidigt finns en analyserande och
reflekterande ansats i de fragor som foljer upp texterna.
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Hur

Laroboken har en tydlig struktur dar varje kapitel arbetar med tre sorters fragor dér olika
forvantningar stélls mot eleverna. Faktafragor, analysfragor samt stdrre uppgifter eller
“uppdrag”. Framfor allt analysfragorna uppmanar elever att ta stéllning och argumentera.

I larobokens inledande del ges en tydlig beskrivning av hur elever och larare férvintas arbeta
med innehallet. Det &dr fraimst de analyserande frdgorna som beskrivs som ska fungera som
ovningar dér eleverna ska forsta och vérdera information for att sedan ta stdllning och kunna
diskutera och argumentera for sitt stillningstagande. Vidare beskriver ocksa boken i
inledningen vilken metod eleven ska anvédnda for att komma fram till sina &sikter for att sedan
kunna argumentera for dem. Boken har ett vetenskapligt forhéllningssatt dar elever ska
analysera fragor systematiskt och kritiskt for att hitta beldgg till sina pastdenden. Detta genom
samhillsvetenskapliga metoder, teorier och begrepp. Detta kan tolkas som att l&roboken
erbjuder en tydlig didaktisk inramning till hur elever ska arbeta med frdgor dir olika
perspektiv mots och utmanas. Samtidigt dr larobokens texter relativt styrande vilket kan
begrinsa utrymmet for egna tolkningar.

Texterna i boken dr i huvudsak forklarande eller konstaterande och erbjuder ett begriansat
utrymme for egna stéllningstaganden. I slutet av kapitlet kommer det ddremot analysfragor
som i hog grad uppmanar till stdllningstaganden, argumentbildning och arbete med olika
perspektiv. Ett kapitel tar exempelvis upp fragan ”Hur bor en demokrati hantera rorelser som
oppet vill avskaffa den? Finns det legitima skél att begriansa deras yttrandefrihet eller politiska
deltagande?” (Brolin & Nohagen, 2025, S. 103) som bade ber eleven ta stillning, men ocksa
reflektera Gver stdllningstagandet. Boken utgar frin att eleverna ska anvidnda innehéllstexterna
1 kombination med det ovanndmnda vetenskapliga forhéllningssattet for att ndrma sig dessa
fragor, vilket i denna studie tolkas som anvédndbara didaktiska verktyg for 1draren nar det ér
dags att diskutera elever emellan.

Relationen mellan Vad och Hur

Denna ldrobok har flera potentiella kontroversiella teman vilket presenteras frimst genom
informativa texter och analysfrigor. Till skillnad frén Larobok A har denna larobok en tydlig
metodisk inramning rérande hur elever forvéntas arbeta med fragor dér flera perspektiv kan
mdotas. Det kan tolkas som att ramen for hur elever forvintas arbeta med fragor som skapar
utrymme for stdllningstaganden har en tydligare inramning (Bernstein, 1975) dar mindre
utrymme for egna tolkningar av elever och lirare kring hur materialet ska anvéndas.
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Larobok C (Reflex 123 — Samhallskunskap for gymnasieskolan)

Reflex 123 ér skriven av Almgren m.fl. (2025) och omfattar samhillskunskap 1 - 3. Boken har
dock strukturerat upp innehallet i kapitlen utefter kurs. Eftersom denna studie dr avgrénsad till
litteratur for samhéllskunskap 1b kommer bara de kapitel som berdr niva 1 att analyseras.
Reflex 123 finns dven som digital larobok med ytterligare uppgifter och olika laromaterial
vilket inte analyseras i denna studie.

Vad

Reflex 123 har flera teman som i tidigare forskning identifierats som kontroversiella, men dér
de olika teman fir mer eller mindre utrymme. Texterna &r av forklarande ansats, men
kompletteras av reflekterande och analyserande arbetsuppgifter.

Demokrati: Demokratiska fragor ar ett aterkommande tema i boken dér yttrandefrihet och
minskliga rittigheter ir aterkommande fragor. Aven aktuella exempel som
koranbranningarna finns med vilket kan kopplas till samtidens debatter.

Politik: Dodstraff, hoger- och vinsterextremism, aktivism och klimatfragor ér fragor som
laroboken lyfter inom temat politik.

Identitet: Laroboken behandlar fordomar, genus, sexualitetsnormer, méngkultur,
inkomstklyftor och soft girls. Eftersom det 4&r 4mnen som behandlar normer och
samhillsstrukturer 6ppnar de ocksa upp for olika tolkningar och ideologiska perspektiv.

Religion: Utover koranbrinningarna behandlas temat mycket sparsamt i boken. Aven i texten
om koranbrénningarna &r inte religion i fokus.

Migration: Temat migration behandlas sparsamt, och endast i relation med etnisk
boendesegration. Utdver det behandlas inte temat.

Rasism: Begreppet rasism behandlas inte i boken. Nérliggande teman nimns dock som
exempelvis etnicitet och fordomar, men behandlas under andra teman

Laroboken lyfter alltsé flertalet imnen som kan upplevas kontroversiella. Det dr framst inom
teman demokrati, politik och identitet som behandlar potentiellt kontroversiella amnen. Det
finns &ven kontroversiella &mnen inom religion och migration, men bara enstaka.

Hur

Laroboken kombinerar faktatexter med faktafragor, analysfragor, fordjupningsfragor och
“case”-uppgifter. Case-uppgifterna dr, som laroboken i sin inledning beréttar, utformade for
att fortydliga olika stdllningstaganden och hur de kan skiljas it beroende pé ideologiska
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uppfattningar, perspektiv och vérldssyn. Detta ger elever mojlighet att arbeta med fragor ur
flera perspektiv. Speciellt da case-uppgifterna striacker sig till kdllor utanfor laroboken vilket
betyder att eleverna inte ar begrinsade till larobokens styrda texter. Laroboken gar ocksa
igenom hur man kan arbeta med att analysera texter, hantera kéllkritik och arbeta med olika
metoder for att bilda sig ett stdllningstagande.

Larare far alltsé flera verktyg i denna bok som dr utformade for att visa p4 att olika
stallningstaganden kan paverkas av olika perspektiv och idéer. Dessa verktyg ar dock
begrinsade till texter, frdgor och case-material. Samtidigt saknas en tydlig didaktisk
inramning for hur diskussioner ska genomforas. Ansvaret for hur detta ska goras, faller darfor
pa lararen.

Relationen mellan Vad och Hur

Liaroboken innehéller flera teman som kan uppfattas kontroversiella. Dessa texter och teman
kombineras med bade uppgifter och case-moment dér olika perspektiv och idéer far mdjlighet
att stdllas mot varandra. Texterna dr av forklarande och konstaterande ansats, men f6ljs upp
av analyserande och reflekterande arbetsuppgifter. Samtidigt finns en stark inramning
(Bernstein, 1975) da larobokens inledande del forklarar hur elever forvéntas arbeta med de
olika arbetsuppgifterna.

Larobok D (Capensis - Samhallskunskap niva 1al)

Engstrands m.fl. (2025) har skrivit boken Capensis — Samhdllskunskap lal. Eftersom den
bara dr utformad for Samhéllskunskap 1al ar innehéllet ocksd mer begransat jaimfort med
ovriga bocker.

Vad

Aven om denna ldrobok inte #r lika omfattande i sitt innehall, berdr den nda det centrala
innehéllet som ska finnas med i Samhéllskunskap 1a. Den behandlar nagra av de tidigare
identifierade teman, men 1 begrinsad utstrickning. Texterna har konstaterande och
forklarande ansatser dir utrymmet for reflektion och olika stdllningstaganden &r begrénsade.

Demokrati: Inom teman demokrati dr innehéllet informativt och lamnar litet utrymme till att
skapa egna stdllningstaganden. De d&mnen boken lyfter dr utifrdn temat dr demokratiska

dilemman och civil olydnad.

Politik: Olika partiers bakgrund och ideologier behandlas pa ett informativt sétt utan att
kopplas till fragor som uppmanar till stéllningstagande eller diskussion.
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Identitet: Etnicitet och sexuell ldggning behandlas, men d& genom informativa texter som
beskriver i stéllet for att problematisera. Texterna dr framfor allt informativa som inte
problematiserar eller uppmuntrar till stéllningstaganden.

Religion: Boken lyfter inte temat religion och saknas helt som tema i boken.

Migration: Hedersvald, migration, assimilering och boendesegration lyfts i boken, men med
informativa texter utan fragor som problematiserar eller uppmanar till stéllningstagande.

Rasism: Begreppet bendmns vid tv4 tillfillen i boken. Dels i samband med demokratiska
dilemman, dels i samband med Sverige Demokraterna. Texterna &r informativa och 6ppnar
inte upp for stillningstaganden.

Liaroboken behandlar alltsa nagra fragor som kan uppfattas som kontroversiella. Framfor allt
inom teman som migration och identitet. Dessa behandlas dock sparsamt och inga
uppmaningar gors for att forma egna stéllningstaganden eller utforska olika perspektiv.

Hur

Laroboken skriver inget konkret om arbete med kontroversiella frigor. Texterna ar
genomgaende informativa och kan tolkas som en svag didaktisk inramning (Bernstein, 1975) i
relation med kontroversiella fragor dér det finns sparsamt utrymme till olika perspektiv eller
nyanserat tdnkande.

Varje kapitel avslutas med tvd — tre sidor med fragor. Dels faktabaserade fragor, dels
diskussionsfrdgor. Diskussionsfrdgorna kriver i viss mén att eleverna ska ta stéllning i olika
fragor, dock inte i det innehall som behandlar de teman som undersdks i denna studie. I
kapitlet om hedersfortryck, migration, och sexuell 1dggning lyfter inte boken nagra frdgor om
de dmnena, utan ber i stéllet elever ta stdllning i kanske mindre kontroversiella fragor,
exempelvis "Vilka faktorer har paverkat din personlighet mycket?” eller ”Vad innebar
segregation och utanforskap i ett samhille?” (Engstrands et. al.. 2025, S. 18).

I diskussionsfragorna dir elever forvintas gora ett stillningstagande dr ofta frdgorna upplagda
pa ett sdtt sa elevernas egna stdllningstaganden inte blir lika synliga. Detta genom att eleverna
ska forklara bade for- och nackdelar i fragor eller att eleven ombeds forklara vilka argument
som finns for eller emot olika samhallsfrdgor. Detta kan tolkas som ett arbetssétt som minskar
kontroverser 1 klassrum.

Boken har alltsa vissa didaktiska verktyg som ldrare kan anvénda sig av dér fragor ér stillda
pa ett sdtt som gor att elevernas egna asikter och stéllningstaganden inte framhévs, utan
fokuset hamnar pé vilka argument som finns for eller emot, snarare dn vilka argument som é&r
bra eller ddliga. Det innebir att arbete med kontroversiella fragor mer fordjupat blir begrinsat.
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Relationen mellan Vad och Hur

I denna ldrobok &r bade innehallet och didaktiska verktyg begrinsade samtidigt som det &r
den bok som mest sparsamt behandlar de amnen som tidigare identifierats som potentiellt
kontroversiella. De potentiellt kontroversiella teman som innehéllet lyfter ar framf6rallt
informativt, och dppnar sdllan upp for stillningstaganden eller olika perspektiv. Det kan
tolkas som att relationen mellan vad och hur resulterar i ett sparsamt arbete med
kontroversiella fragor i undervisningen.

Analys

Nedan kommer analysen fran de fyra gymnasieldrobdckerna i samhéllskunskap gy25 att
presenteras, foljt av en diskussion. Analysen foljer samma struktur som fragestéllningarna och
gér igenom dem fraga till fraga.

Vilket innehall har larobockerna som kan vara kontroversiellt?

Resultatet visar att samtliga larobdcker innehéller potentiellt kontroversiella teman, men att de
behandlas i olika utstrackning. Skillnaden mellan larobdckerna ligger framst i hur teman
behandlas didaktiskt, snarare &n vilka teman som forekommer. Ingen av larobdckerna
behandlar kontroversiella frdgor som ett eget amne och begreppet “kontroversiella fragor”
finns inte utskrivet varken i bockernas texter eller register. I stillet &r potentiella

kontroversiella fragor inbakat i ldrobdckernas texter och fragor, och behandlas inte som extra
konfliktfyllda.

I samtliga larobdcker har analysen kunnat konstatera att olika teman féorekommer mer
frekvent rérande kontroversiella frdgor och dmnen &n andra (se tabell 2). I tabellen under
visas hur omfattande varje bok behandlar kontroversiella frdgor utefter de teman som
analysen har f6ljt. Varje bok far en rankning mellan 1 — 3 for varje tema dér 1 = forekommer
inte alls, 2 = forekommer ett till tvd exempel och 3 = forekommer tre eller fler exempel.
Rangordningen dr ingen exakt kvantifiering utan en kategorisering for att visa relativa
skillnader mellan larobdckerna.

Larobok A Larobok B Larobok C Larobok D
Demokrati 3 3 3 1
Politik 2 3 3 1
Identitet 3 3 3 2
Religion 2 1 2 1
Migration 2 2 2 1
Rasism 2 3 1 2

Tabell 2: En tabell som visar i vilken utstrdckning varje lirobok innehaller de teman som undersoks.
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Demokrati, identitet och politik dr teman som aterkommer mest frekvent, medan religion och
migration dr teman som dr mer sillsynta i de analyserade ldrobdckerna.

Kontroversiella fragor inom temat demokrati aterkommer med ménga exempel i néstan alla
larobocker. Temat &r dterkommande inom kontroversiella fragor i larobok A, B och C. I
larobok D behandlas temat mer faktabaserat med fa till inga texter eller fragor som
uppmuntrar elever att ta stillning eller diskutera utifrin dsikter.

Temat politik aterkommer och finns med i alla l1irobdcker. Daremot &r innehéllet utifrdn
kontexten “’kontroversiella frigor” varierande i bockerna. Aven om flera imnen ir
aterkommande 1 alla bocker behandlas de olika och i bok A, B och C finns det &mnen inom
temat som har potential att leda till kontroversiella diskussioner. Samtidigt behandlar Bok D
flera &mnen som dr samma som bok A, B och C (exempelvis ideologier och svenska partier),
men bok D:s texter och fragor uppmuntrar inte till att eleven ska ta egna stillningstaganden i
fragor som kan bli kontroversiella.

Identitet dr det tema som dterkommer mest i ldrobockerna nir det giller kontroversiella fragor
och samtliga bocker har flera exempel som lyfter &mnen som kan upplevas som
kontroversiella.

Religion ér det tema som totalt sitt &terkommer minst i 1drobockerna. I bade ldrobok B och D
finns inga fragor/dmnen rorande religion som troligen kan upplevas kontroversiellt eller
uppmanar elever att ta stéllning. I bok A och C finns religionstemat med sparsamt och
integrerat i andra @mnen. Religion behandlas alltsd inte som ett eget &mne i ndgon av
bockerna, men dyker ibland upp i ndgon enstaka fraga i kontext till ndgot annat. Larobok C
lyfter koranbranningarna, dock inte i kontext forknippat med religion utan i stéllet i samband
med yttrandefrihet.

Migration &r vagt behandlat i larobdckerna pa ett sétt som Oppnar upp for olika perspektiv och
stillningstaganden. Aven om temat finns med i alla lirobdckerna, behandlas temat sparsamt
och da i kontext till andra &mnen dd migration inte behandlas som ett eget &mne, forutom 1
larobok D.

Det sista temat som undersoks i denna studie &r rasism. Temat lyfts i alla ldrobdcker utom
larobok C. Léarobok B har flera exempel dir dmnet lyfts pa ett sétt som ger utrymme for
stillningstagande och problematiserande diskussioner. Aven ldrobok A och D lyfter mnet,
men begrinsat.

Det som skiljer bockerna at dr inte enbart forekomsten av de sedan tidigare identifierade

teman, utan framfor allt nivén av didaktisk inramning ddr elever fér olika mdjligheter till att ta
stdllning 1 fragor.
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Vilka didaktiska verktyg kan bockerna erbjuda for att stotta larares "hur” i
undervisning kring kontroversiella fragor?

Bockerna har en liknande genomgéaende struktur dir bockerna dr uppdelade utefter kapitel
med en tydlig relevans mot det centrala innehallet. I slutet av varje kapitel har &dven alla
bocker fragor baserade pé kapitlet. Dock skiljer sig larobockerna at 1 hur de arbetar med texter
och fragor, vilket ocksa ger liraren och eleverna olika forutséttningar for hur lirare kan arbeta
med de olika frdgorna, men ocksa vilka pedagogiska verktyg som ldrobdckerna erbjuder
larare.

Samtliga larobdcker tenderar att ha informativa texter som, d&ven om det handlar om
kontroversiella &mnen, inte sjélva uppmanar till stdllningstagande eller asikter. Dédremot
arbetar bockerna olika nér det kommer till fragestéllningar och uppgifter. Larobok A har
fragor langst med texten som dppnar upp for stillningstaganden och asiktsbildning, men
saknar didaktisk vdgledning. Bok B 6ppnar upp for stéllningstaganden i sina analysfrdgor och
har samtidigt en inramning kring hur elever ska arbeta fram sina stillningstaganden utifran en
vetenskaplig grund. Laroboken C har analys-, diskussion-, fordjupningsfrdgor och
case/uppdrag och har en metodstyrd inramning som synliggdr nyansering men saknar
pedagogiska verktyg for eventuella konflikter. Lirobok D har en neutraliserande strategi dar
varken text eller fragor uppmanar till stéllningstagande i potentiellt konfliktladdade fragor.

I de fyra ldrobockerna som undersoks har tre monster konstaterats som skiljer sig at 1 hur
bdckerna arbetar med kontroversiella fragor och vilka pedagogiska verktyg som lérare fir av
materialet.

Svag didaktisk inramning: Det forsta monstret som studien hittar omfattar framfor allt
larobok A dir boken lyfter potentiella kontroversiella fragor dér elever forvéntas gora olika
stallningstaganden, men som samtidigt saknar pedagogiska inramningar som ldraren kan
anvénda sig av. Boken erbjuder ldraren texter och fragestdllningar att arbeta med, men utifran
Bernsteins (1975) inramning kan detta tolkas som att boken har lag grad av inramning dér
exempelvis ldraren far mer tolkningsutrymme for att bestdimma hur arbetsmodellen ska se ut.

Stark didaktisk inramning: Det andra monstret omfattar bade larobok B och C dér tydligare
metoder inramar arbetet med potentiellt kontroversiella fragor dir elever gar frén fakta till
analys och sedan diskussion/uppdrag/fordjupning. Eleverna forvintas anvinda kéllor som
bakgrund till deras argumentation vilket tonar ner kénslostyrda asikter. En tydligare metodik
ramar in arbetet och ger larare vissa pedagogiska verktyg for att ndrma sig arbetet med
kontroversiella fragor.

Undvikande av det kontroversiella: Det sista monstret som noterats dr en nedtoning av allt
kontroversiellt och géller framfor allt larobok D. Hér dr texter och frdgor framst informativa
och litet till ingen uppmaning gors till att ta stéllning i potentiella kontroversiella fragor. Detta
ger ldraren fa till inga pedagogiska verktyg till att ndrma sig kontroversiella fragor utan
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lararen méste sjdlv ansvara for att eleverna far mojlighet till olika stdllningstaganden.
Laroboken lyfter forvisso flera teman som i tidigare forskning identifierats som potentiellt
kontroversiella &mnen, men ldraren behdver sjélv ansvara for att ta fram uppgifter och
inramningar for ett arbete med fragorna som samtidigt f6ljer amnesplanens méal och syften.
De olika mdnster som noteras i bockerna skiljer sig at och det krévs olika pedagogiska
strategier och forberedelser beroende pa vilket material 1drare véljer att anvidnda.

Hur relaterar laroboéckernas ”Hur” till deras ”Vad”?

Resultatet visar att larobockerna skiljer sig at 1 innehéllets relation till didaktiska verktyg och
inramningar. Dessa skillnader far ocksa potentiella konsekvenser for arbetet med
kontroversiella fragor. Relationen mellan larobdckernas innehall kan forstds genom skillnader
1 bade formedlingsansatser (Ammert, 2016) och inramning (Bernstein, 1975). Studien har
identifierat tre olika modeller i de analyserade ldrobockerna.

Reflekterande och analyserande formedlingsansatser med svag inramning: Det forsta
monstret som gér att identifiera i de fyra lirobockerna omfattar larobok A som behandlar flera
potentiellt kontroversiella teman, samtidigt som ansatserna gér att tolka som reflekterande och
analyserande da framfor allt diskussionsfragor och uppgifter uppmanar elever till att ta
stdllning och utforska flera perspektiv genom diskussion. Larobokens texter har dock en
forklarande ansats men eftersom fragorna 6ppnar upp for analys och reflektion blir helheten
av innehallet analyserande och reflekterande (Ammert, 2016). Samtidigt kan ldrobokens
inramning (Bernstein, 1975) tolkas som svag dé laroboken saknar en riktning pa hur elever
forvintas arbeta med frdgorna, vilket innebér att det finns stort tolkningsutrymme for larare
eller elever att anviinda egna metoder i arbetet med potentiellt kontroversiella fragor.

Reflekterande och analyserande formedlingsansats med stark inramning: Det andra
monstret som kan identifieras omfattar lirobok B och C. dér texterna likt lirobok A har en
forklarande ansats, men samtidigt finns frdgor och uppgifter till texterna som lyfter innehallet
till analys och reflektion. Det som framfor allt skiljer larobok B och C fran lirobok A é&r att en
stark inramning finns (Bernstein, 1975) dir bada larobdckerna har metoder for hur arbetet
med frdgor och uppgifter finns, vilket ldamnar mindre ansvar och tolkningsutrymme till larare.

Konstaterande, forklarande och delvis normativa formedlingsansatser med svag
inramning: Det tredje monstret som identifierats omfattar larobok D. Laroboken anvédnder
sparsamt fragor eller uppgifter som dppnar upp for stillningstaganden, samtidigt som texterna
ar konstaterande och forklarande. Texterna gér ocksa att tolka som delvis normativa da
enstaka perspektiv far utrymme. Samtidigt saknas ocksa metoder och styrande riktning mot
hur ldroboken arbetar med texter och uppgifter, vilket kan tolkas som en svag inramning
(Bernstein, 1975).

Resultatet visar alltsa att det inte bara dr forekomsten av teman som kan paverka arbetet med
potentiellt kontroversiella fragor, utan dven hur relationen mellan vad och hur presenteras i
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larobockerna. Kombinationen av olika formedlingsansatser och olika grader av inramning
skapar olika forutsattningar for hur kontroversiella fragor kan behandlas.

Diskussion

Nedan ér en diskussion som diskuterar analysen i férhallande till fragestéllningarna och
forskningsoversikten. Till skillnad fran analyskapitlet dir det empiriska materialet granskats
utifran fragestillningarna, kommer i detta kapitel analysen att diskuteras i relation till tidigare
forskning. Har fors darfor en mer resonerande diskussion dér studiens analys jamfors med,
bekriftas eller utmanas av tidigare forskning. Syftet med diskussionskapitlet &r att gora en
fordjupad diskussion dér analys och resultat sétts i en bredare kontext och vad olika
tolkningar av analysen kan innebéra.

Resultatet av denna studie visar att alla bocker innehaller flera av de teman som i tidigare
forskning skrivits om som potentiellt kontroversiella. Det innebér att forfattarna till
larobocker inte nddvandigtvis undviker potentiellt kontroversiella fragor, vilket i sé fall skulle
innebéra en utveckling sedan Shus (2017) analys som konstaterade att larobocker tenderar att
undvika dmnen som &r potentiellt kontroversiella. Detta blir extra intressant eftersom
Bruillard (2021) skriver om hur ldarobocker har en stark koppling till larares
undervisningsplanering. Det innebér att om ett &mne inte tas upp i laroboken riskerar &mnet
att inte arbetas med i klassrummet. Detta blir speciellt problematiskt om larobdcker helt eller
delvis undviker &mnen som &r potentiellt kontroversiella d& de &mnena riskerar att fa mindre
till inget utrymme i undervisningen.

Nér det kommer till hur de kartlagda &mnen behandlas i 1drobdckerna, skiljer sig 1arobdckerna
at ddr olika didaktiska inramningar finns och olika utrymme ges till elevers mojlighet till
stallningstagande och utforskande av olika perspektiv.

De didaktiska strategier som finns 1 bockerna skiljer sig at dir tre olika strategier identifierats.
”Svag didaktisk inramning”, ”stark didaktisk inramning” och “undvikande av det
kontroversiella”. Dessa tre monster visar att ldrobdcker inte dr neutrala i sitt ndrmande till
kontroversiella fragor, utan tar olika stdllningar i hur dessa kan hanteras. Likt Flensner (2019)
och Persson (2022) som skriver om hur olika ldrare anvidnder olika strategier i sitt nirmande
mot kontroversiella fragor, har dven larobdckerna olika skillnader i sitt nirmande. Inte bara i
vilket innehall de presenterar, utan ocksa vilket ramverk de erbjuder i arbetet med
kontroversiella fragor. Larobocker bor darfor inte ses enbart som verktyg for att arbeta med
det centrala innehéllet i kurser, utan dven som ramverk dér olika didaktiska verktyg kan

anvéinds av larare for arbetet med laroboksinnehéllet.
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Sammanfattning

I denna studie har det undersokts hur kontroversiella frdgor har behandlats i fyra ldrobocker
for samhaéllskunskap i gymnasieskolan (gy25). Syftet med denna studie &r att analysera
larobockerna for att undersoka vilken utstrickning bockerna arbetar med teman som 1 tidigare
forskning identifierats som potentiellt kontroversiella, samt undersoka vilket didaktiskt stod
som ldrobdckerna kan tillhandahélla larare 1 undervisning av dessa fragor.

Fragestdllningarna for studien lyder:
1. Ivilken utstrickning forekommer teman som i tidigare forskning identifierats som
potentiellt kontroversiella i de analyserade larobdckerna?
2. Vilka didaktiska verktyg kan bockerna erbjuda for att stotta larares hur” i
undervisning kring kontroversiella fragor?
3. Hur relaterar larobdckernas didaktiska verktyg ”Hur” till deras innehdll ”Vad” i
behandlingen av potentiellt kontroversiella teman?

Studien &r en kvalitativ textanalys som utgér fran didaktisk teori med de didaktiska fragorna
”Vad” och "Hur” i centrum. Analysen utgar frdn de teman som tidigare forskning identifierat
som kontroversiella fragor. Alltsd demokrati, politik, identitet, religion, migration och rasism.

Resultatet visar att samtliga larobocker innehéller potentiellt kontroversiella teman, men att de
behandlas i olika utstrackning. Den frédmsta skillnaden &r inte vilka teman som behandlas,
utan hur teman behandlas didaktiskt. Ingen av lirobdckerna behandlar kontroversiella fragor
som ett eget &mne och begreppet “kontroversiella fragor” finns inte utskrivet varken i
bdckernas texter eller register. I stéllet dr potentiella kontroversiella frigor inbakat i
larobockernas texter och fragor, och behandlas inte som extra konfliktfyllda.

Tre didaktiska strategier har identifierats ur de fyra larobdckerna. De dr Svag didaktisk
inramning, Metodstyrd inramning samt Undvikande av det kontroversiella. Dessa tre
strategier visar pd hur olika larobdcker arbetar med att lyfta olika perspektiv och hur elever
forvintas arbeta med att ta stéllning i fragor.

I relationen mellan ”Vad” och ”Hur” har tre modeller identifierats utifran Ammerts (2016)
formedlingsansatser och Bernsteins (1975) olika grader av inramning. De tre modellerna ar
reflekterande och analyserande formedlingsansatser med svag inramning, reflekterande och
analyserande formedlingsansatser med stark inramning och konstaterande, forklarande och
delvis normativa formedlingsansatser med svag inramning. Dessa tre modeller visar pa hur
relationen mellan ”Vad” och ”Hur” far konsekvenser for hur styrd undervingingen blir med
larobockerna samt vilket tolkningsutrymme som ldmnas 4t elever och ldrare.
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I vilken utstrackning och pa vilket satt forekommer teman som i tidigare forskning
identifierats som potentiellt kontroversiella i de analyserade larobdckerna?

Ingen av ldrobockerna har ett utskrivet arbete med kontroversiella fragor. Det betyder inte att
larobockerna inte har &mnen och fragor som berdr kontroversiella fragor. Alla larobocker tar i
mer eller mindre utstrickning upp olika &mnen som har potential att aktualisera fragor som
kan leda till konflikter. Som Camicia (2008) skriver &r inte fragor i sig sjdlva kontroversiella,
i stillet handlar det om kontext dér vilka, nér och var dr centralt for att forstd om en fraga
kommer att bli kontroversiell. Bckerna ger inga pastdenden om vilka frigor som &r mer eller
mindre kontroversiella, vilket dr rimligt i en kontext dér samma ldrobok ska kunna anvindas
av alla klassrum 1 hela landet. Att pd forhand undvika att kategorisera frdgor som sérskilt
laddade eller kontroversiella dr dérfor rimligt.

Aven om Flensner (2019; 2021), Hess (2009) och Oulton m.fl. (2004) identifierat olika &mnen
som tidigare lett till kontroverser i undervisning, finns det inget som séger att samma frigor ar
kontroversiella i alla klassrum eller mer kontroversiella dn andra fragor. Daremot 4r det
analytiskt intressant att se vilka teman aterkommer i larobdckerna mer eller mindre frekvent.
Eftersom larobocker ofta ar ett centralt 1aromedel (Bruillard, 2021; Chu, 2017) finns det en
risk att bockerna ocksé pdverkar vilka fragor, konflikter och perspektiv som far utrymme att
diskuteras i klassrum. Larobdckerna blir som ett filter for vilka samhéllsdebatter elever far
mdta i undervisningen. Att analysera de teman som forekommer i de valda ldrobockerna ér
ocksa intressant ur ett didaktiskt perspektiv. De didaktiska frdgorna paverkar vilka
samhillsfragor eleverna kommer arbeta med och vilka perspektiv de kommer fa mojlighet att
mdta (Sandahl & Bjorklund, 2025). Med detta som utgdngspunkt kan resultatet séttas i
relation med tidigare forskning.

Teman som demokrati, politik och identitet dr enligt denna studie teman som &r mer
aterkommande i larobdckerna, samtidigt som religion och migration dr mindre
aterkommande. Detta ar intressant da bade Hess (2009) och Flensner (2021) skriver om bade
religion och migration som d@mnen som kan skapa konflikter. Varfor olika teman lyfts i olika
grad kan ha flera forklaringar, och utifran tidigare forskning kan det bero pa olika faktorer.

Att vissa teman forekommer mer séllan kan vara en faktor som pdverkas av hur larare
upplever undervisning om kontroversiella fragor. Flensner (2019) tar upp hur larare verkar
undvika att prata om religion och migration p4 ett sitt dar stillningstaganden eller &sikter far
testas och bemotas. I stillet kan dessa frdgor tonas ner eller undvikas i undervisningen. Om
specifika &mnen upplevs som mer utmanande att undervisa om, skulle det ocksa kunna
paverka vilket laromedel ldrare véljer till sin undervisning. Som Bruillard (2021) och Chu
(2017) skriver, &r liromedel dessutom idag en kommersiell produkt som tillverkas for att
passa en bred grupp lirare. Det kan darfor finnas incitament for forlag och forfattare att
utforma innehallet till att vara anvandbart i de flesta klassrum och dér risken ar liten for
potentiella kontroverser. Eftersom flera teman redan finns kartlagda av tidigare forskare som
potentiellt kontroversiella fragor, &r det intressant att kartlagga om dagens larobdcker
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behandlar samma d&mnen mer eller mindre sparsamt och forsiktigt. Det finns alltsd kanske en
okad marknad for bocker som inte problematiserar olika frigor. Eftersom teman som religion
och migration tidigare skrivits om som potentiellt kontroversiella av bdde Hess (2009) och
Flensner (2021), kan man tolka det som att forfattare till larobdcker kanske mer eller mindre
medvetet tonar ner eller undviker &mnen som historiskt visat sig svérare att undervisa i.
Resultatet i denna studie visar ocksd hur teman som religion och migration behandlas mer
sparsamt i flera lirobdcker vilket gar i linje med tidigare forskning rérande undervisning av
kontroversiella &mnen. Forklaringen till dessa monster &r troligen dock inte enbart forklaras
via ldrarnas undervisningsstrategier.

Ett ytterligare perspektiv som bor beaktas i samband med ldrobockers innehéll ar att bockerna
ar en produkt, producerade av vinstdrivande forlag, som ska sdljas till skolor. Eftersom skolor
och 1 viss mén lérare sjdlva véljer vilket material som ska anvéndas i undervisningen bor det
finnas ett medvetet val kring vad larobdcker viljer att inkludera och problematisera, och inte,
utover att tdcka det centrala innehallet.

I tidigare studier rader en konsensus om att ldrobocker inte dr neutrala. Bdde Bruillard (2021)
och Chu (2017) skriver hur larobdcker har en formande roll 1 klassrum dér bade synligt och
dolt innehall férmedlar olika ideologiska vérden. Ett hogre eller lagre fokus pa olika fragor,
och 1 kontrast med hur problematiserande laroboken arbetar med dessa frgor, kan paverka
den generella legitimiteten att diskutera vissa fragor medan andra uteblir. Exempelvis skriver
larobok D om Sverigedemokraternas problematiska bakgrund med Nazism och rasism, men i
Socialdemokraternas historiebeskrivning lyfts i stillet faktorer som dkad frihet, jimstélldhet
och lika rostritt. Boken problematiserar alltsé ena ideologin, medan nésta forblir
oproblematiserad.

Hur ldrobocker véljer att prioritera sitt innehall kan ocksa fa konsekvenser for det
demokratiska uppdraget. En mojlig konsekvens av att behandla olika teman och fragor olika
mycket i larobockerna ér att vissa konfliktytor far mindre utrymme. I relation till Skolverkets
(u. &, a) &mnesplan dér det star att elever ska fa mojlighet att prova och utmana sina
stallningstaganden, kan detta leda till att vissa &mnen inte fir samma legitima grund till att bli
diskuterade. Om elever inte far testa sina argument och stéllningstaganden inom vissa dmnen,
riskerar ocksa elevernas mojlighet till att utveckla de verktyg som de kommer behova for att
behandla fradgorna i ett demokratiskt sammanhang. Sérskilt relevant blir det ocksa nar det ér
aterkommande teman som i flera ldrobdcker far ett begrénsat utrymme. Detta ocksa i kontrast
till Bruillard (2021) och Chu (2017) som skriver om hur ldrobdcker massproduceras och har
mdjlighet att forma kollektiva forstdelser ver tid. Dessutom verkar religion ocksé vara ett
tema som historiskt varit svart for larare att ta upp da Flensner (2019) lyfter kéllor fran bade
ar 2013 och 2004 som menar att konflikter rdrande religion &r ett sérskilt svéart &mne for larare
att arbeta med, vilket skulle kunna vara en forklaring till varfor just dessa &mnen lyfts mer
sparsamt i vissa bocker.

Resultatet 1 denna studies ”Vad” del visar hur olika teman behandlas och forekommer mer
frekvent dn andra i de analyserade ldarobockerna. Samtidigt visar studiens "Hur” del att
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bockerna anvinder sig av olika didaktiska strategier ndr potentiellt kontroversiella fragor
behandlas. I flera fall 4r innehallet faktabaserat med forklarande eller konstaterande texter,
men kompletteras i varierande grad med uppgifter som dppnar upp for stdllningstaganden och
reflektioner. Sambandet mellan vilka teman som far utrymme och hur ldrobockerna arbetar
med samma teman &r darfor centralt for att forstd hur liromedel som ldrobocker kan forma
undervisning rérande kontroversiella fragor.

Vilka didaktiska verktyg kan bockerna erbjuda for att stotta larares ”"hur” i
undervisning kring kontroversiella fragor?

I denna studie har tre didaktiska strategier identifierats som de analyserade larobockerna
anvinder sig av for att rama in potentiella kontroversiella fragor. Svag didaktisk inramning,
metodstyrd inramning och tona bort det kontroversiella.

Den forsta strategin som framfor allt omfattar larobok A, Svag didaktisk inramning,
anvénder sig av flertalet oppna frdgor, men utan en tydlig metod eller forhallningssétt for att
arbeta med dessa. Det innebér att ansvaret for att goda konstruktiva diskussioner ska kunna
genomforas faller helt pé lararen. Detta kan vara problematiskt da bade Flensner (2019) och
Persson (2022) skriver hur ldrare anvédnder sig av olika metoder for arbete med
kontroversiella fragor, varav en &r att undvika kontroversiella fragor och en annan att
korrigera nér elever uttrycker nigot dér konsensus inte finns. Eftersom léroboken inte sjalv
har en utskriven pedagogisk metod for arbetet med kontroversiella fragor kréver det att
lararna noggrant forberett arbetet 1 forhand och dessutom viéljer en strategi ddr amnen som
kan skapa kontroverser inte undviks. Persson (2022) skriver dessutom hur arbete med
kontroverser kan leda till motsatt 6nskad effekt (framtida goda medborgare) om dmnena
behandlas slarvigt och dar kidnsloméssiga dsikter far dominera diskussioner 1 stéllet for
metodiskt framtagna argument. Dérfor finns det en ytterligare faktor som betonar vikten av
larares professionalitet och forberedelser for ett lyckat arbete med en ldrobok som saknar
didaktiska ramar.

Samtidigt skriver Englund (1999) om hur anvindandet av en ldrobok bor ha ett tydligt syfte
dir bade nir och varfor r tydligt, bide for eleverna och liraren. Aven om Bruillard (2021)
skriver att l1droboken ofta anvénds som grund for planering och lektionsinnehall, bor kanske
inte det vara fallet om man anvénder en lirobok som saknar eller har fa didaktiska
inramningar. Larobok A dr fortfarande anvindbar i flera aspekter, och de har flera intressanta
och Oppna fragor som kan leda till bra diskussioner, men da bor ldrare ocksé, som Englund
(1999) skriver, ha en tydlig plan for nér och varfor. De didaktiska verktygen far i ett arbete
med denna ldrobok alltsd tas fram innan av ldraren och formedlas till eleverna. Utan de
didaktiska verktygen kan autentiska samtal skapas, men om kontroverser uppstar sa kommer
ramverk for hur eleverna ska hantera dessa att saknas.

Den andra strategin som aterfanns i denna studie ar ldrobdcker som har en ”Stark didaktisk
inramning”. Denna strategi omfattar bade larobok B och C da bada bockerna skriver ut en
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kortare forklaring till hur eleverna forvéntas arbeta med ldrobdckernas innehéll. For de
bockerna skulle man darfor kunna argumentera for en mer bokstyrd undervisning dé de har
bade centralt innehéll samt metodik inkluderat. Det ger intrycket att d&ven fragor som har
potential att leda till kdnsloméssigt laddade diskussioner hellre ska arbetas med 4n att
undvikas, men med en metodisk struktur som forebygger meningslosa ésiktsutbyten och i
stéllet frimjar vetenskapligt forankrade metodarbeten for att bygga vilgrundade argument.
Detta gér ocksé i linje med Hess (2009), Flensner m.fl. (2021), Skolinspektionen (2022) och
samhiéllskunskapens &mnesplan (Skolverket, u. 4., a) som samtliga skriver om vikten i att
diskutera kontroversiella fragor i klassrum for att frimja de verktyg som elever behdver for att
i framtiden mota asikter och argument som eleverna inte sympatiserar med. En metodstyrd
undervisning av kontroversiella frdgor kan alltsd minska risken for asikts- och kinslostyrda
konflikter, men det kan ocksa riskera att elevers mdjligheter till att utforska olika
stallningstaganden och perspektiv begrinsas till kontrollerade analytiska dvningar.

Den tredje strategin som identifierades under analysen handlar om Undvikande av det
kontroversiella” och omfattar framfor allt 1arobok D. Medan den andra strategin, dar
metodstyrd inramning existerar, gar i linje med tidigare forskning och vad Skolverket
rekommenderar for att ndrma sig kontroversiella fragor, dr inte denna strategi gynnsam for att
bilda goda framtida medborgare. Dels skriver Shu (2017) hur det dr problematiskt att
lirobocker i regel undviker kontroversiella imnen, dels skriver Arman (2024), Skolverket (u.
a., b), Hess (2009), Persson (2022) Flensner m.fl. (2021) och Englund (1999) om vikten att
arbeta med kontroversiella fragor for att ge eleverna de verktyg som behdvs for att i framtiden
kunna delta i diskussioner pa ett demokratiskt forhallningsétt. Dessutom, med tanke pd den
undvikande strategin som flera forskare rapporterat om, bor fragan om denna strategi pa nagot
satt gynnar lirares arbete med kontroversiella fragor.

Niér ldrobocker tonar ner de konfliktladdade frdgorna till fakta och konsensustexter blir
avstdndet langre for larare att na fram till &mnesplanens syfte att tillgéngliggora elevers
mdjlighet att testa olika stillningstaganden och utforska olika perspektiv. I stéllet riskeras att
en slags konsensusdemokrati bildas. Samtidigt kan den nedtonande strategin vara en 16sning i
elevgrupper dér diskussionskonflikter dr vanligt forekommande. Dock behdver larare
overviga hur strategin kan begransa inldrningen av de demokratiska verktyg som behovs i
framtida diskussioner.

Alla tre strategier kommer alltsd med olika sorters utmaningar f6r den undervisande léraren,
men ocksé olika didaktiska verktyg som kan anvéndas i lektionsinnehéllet. De olika
utmaningarna och verktygen ger utrymme for lararen att pa olika sétt arbeta med
larobockerna, men ldrobdckerna bor i sig sjdlva inte vara det enda larare utgér ifran i sin
lektionsplanering.
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Hur relaterar larobockernas didaktiska verktyg ”Hur” till deras innehall ”"Vad” i
behandlingen av potentiellt kontroversiella teman?

Resultatet for denna studie tolkar att relationen mellan vad (innehéllet) och hur (didaktiska
verktyg) kan vara betydande for hur kontroversiella frdgor hanteras under undervisning.

Béde Flensner (2019) och Persson (2022) skriver om olika strategier dir ldrare arbetar med
kontroversiella fragor pé olika sétt. Bada lyfter exempelvis att undvika som en mer eller
mindre medveten strategi i arbetet med kontroversiella fragor, men dven andra strategier som
favorisering, korrigera och att stora lyfts. Hur innehallet presenteras med Ammerts (2016)
olika formedlingsansatser och Bernsteins (1975) olika grader av inramningar kan darfor
larobockerna fa en storre eller mindre betydande roll 1 hur ldrare planerar arbeten med
kontroversiella fragor. Om en lirare exempelvis har en undvikande strategi samtidigt som
inramningen dr svag och larobokens innehall har en mer forklarande eller konstaterande
ansats (likt larobok D) riskerar undervisningen att g miste om det viktiga arbetet med att
testa olika stéllningstaganden och utforska olika perspektiv. Samtidigt skulle en annan lérare
med bra metoder i sitt arbete med kontroversiella fragor f4 utmaningar med en larobok som
sjalv har en stark inramning i sitt ndrmande till kontroversiella frdgor. Olika kombinationer av
ansatser och inramningsnivaer kan saledes leda till bade utmaningar och didaktiska verktyg
for undervisningen dér lararens kompetens till att arbeta med kontroversiella fragor kan vara
av stor betydelse.

Studien visar pa att larobdcker inte bara formedlar ett innehall, utan d&ven hur samspelet
mellan vad och hur ldroboken presenterar sitt innehdll kan fa en betydande roll i undervisning
om kontroversiella fragor. Det riacker inte att analysera vilka teman som férekommer i
larobdcker, utan att forstaelsen av kontroversiella fragor i undervisning i hog grad ar beroende
av hur dessa teman didaktiskt bearbetas. I relation med tidigare forskning (Bruillard, 2021)
som visar att larobocker kan vara centrala liromedel for att planera och genomfora
undervisning kan ldrobokens utformning och relation mellan vad och hur vara av stor
betydelse for hur arbetet med kontroversiella frdgor hanteras. Studien tolkar darfor ocksa
larares egen kompetens och trygghet i arbeten med kontroverser som en betydande roll dér
varje larare noggrant bor 6vervéga och reflektera kring val av 1arobok samt
anvindningsomrade.

Kritisk metoddiskussion

Under arbetet med denna studie har vissa begrdnsningar framkommit som kan ha en pdverkan
pa studiens resultat. Som ndmnt i metodkapitlet, har inte larobdckernas digitala material
kunnat undersokas. Dédr kan viktiga didaktiska verktyg kanske uteldmnats vilket kan paverka
studiens generaliserbarhet.

Dessutom bygger denna studie pa teman utifran den forskning som funnits mest relevant. En
annan skribent hade potentiellt kunnat anvint sig av annan forskning, vilket hade kunnat leda
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till andra identifierade teman och dirav andra avgriansningar. De studier som valts att
inkludera fran tidigare forskning dr i denna studie ett strategiskt val da studierna ligger nira
studiens fragestéllningar samt att de &r etablerade och &r skrivna av forfattare som har flera
publikationer eller erfarenhet inom &mnet

I studien sa har en kvantifiering gjorts dér potentiellt kontroversiellt innehall inte riknats med
dé det saknat texter eller uppgifter som motiverat till olika perspektiv eller stdllningstaganden.
Samtidigt kan detta innehéll vara av intresse av att undersdka da innehallet kan paverka
undervisning utefter Bernsteins (1975) olika grader av inramning. I denna studie har en
avgransning gjorts dir dessa inte undersoks da fler resurser i form av mer tid hade behdvts.

I analys-delen far inte de didaktiska fragorna ”Vad” och ”Hur” lika stort utrymme dé ”Vad”-
delen ibland dominerar. Detta d& innehallet ofta dr mer utvecklat 4n de didaktiska verktyg
som kartlaggs.

Teorin som anvénds i denna studie (didaktisk teori) innehéller framfor allt tre utgdngsfragor
(Vad, hur och varfor). Den tredje frdgan har valts att inte behandlas vilket [dmnar en tredjedel
av teorin utanfor studien. Detta &r ett strategiskt val for att rama in arbetet till en niva som
passar examenarbetet.

Framtida forskning

Amnet kontroversiella fragor ir brett och det finns mycket kvar att forska vidare pa. Hr
presenterar jag nagra idéer pd vidare forskning som berdr min studie.

Den forsta idén pé vidare forskning &r att vdva in fler lirobdcker i en liknande studie. Det gar
ocksa att undersdka samhéllskunskapens dvriga kurser exempelvis samhéllskunskap 2 & 3,
eller liknande &mnen som internationella relationer, religion och historia.

Det hade ocksa gatt att bredda denna studie och vdva in den tredje didaktiska fragan ”Varfor”,
vilket hade kompletterat undersokningen. Genom att gora det kan man ocksa tydligare kunnat
analysera ldrobdckernas ’Varfor” med dmnesplanen eller skolans demokratiska uppdrag.

Négot jag hade funnit extra intressant, hade varit en kvalitativ intervjustudie dér larare far
berdtta om vilken grad de upplever ldroboken som ett didaktiskt verktyg i undervisning om
kontroversiella fragor. Nér denna studie nu existerar, som visar hur olika ldrobdcker ger olika
mdjligheter och begransningar till att ndrma sig kontroversiella fragor, dr det darfor intressant
att veta hur ldrares praktiska arbete ser ut med just dessa ldrobocker. Vilka for och nackdelar
upplever de? Ar det svarare att arbeta med exempelvis lirobok D som har en mer undvikande
strategi? Eller &r det tvdrtom, skont att boken inte spontant kommer med fragor som skapar
kontroverser sé att ldraren sjdlv kan planera nér klassen &r redo att arbeta med kontroverser?
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