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Sammanfattning

| denna kvalitativa studie har jag for avsikt att fokusera pa att forsta fenomen i sin naturliga
miljo och i dess komplexitet, med syfte att beskriva och tolka olika aspekter av manniskors
liv, upplevelser och interaktioner. Genom att intervjua sex svenska som andrasprakselever
med liten eller ingen skolbakgrund har jag efterstravat att forsta den sociala kontexten och
tolka deltagarnas upplevelser. Studien visar att de forsta tva aren i den svenska skolan praglas
av en kombination av positiva och negativa erfarenheter. Det géller till exempel skolkulturen
och lararnas didaktiska, interkulturella och relationella kompetens och erfarenhet, men ocksa
tillgangen till studiehandledare, modersmalslarare och svenska som andrasprakslarare samt att
det finns en organisation som framjar samverkan mellan l&rare och studiehandledare, och
aven andra yrkesgrupper (Korp et al., 2019). Negativa aspekter speglar sig genom dalig
uppfdljningen och att det innebar brist pa tillit, otillracklig information om resurser och
bristande gemenskap. Dessa resurser, sa som kvalificerade modeller for studiehandledning
och god kompetens hos larare om flersprakighet och sprakutvecklande arbetssétt, finns
framf0r allt 1 skolor som ofta &r stigmatiserade och isolerade i staden” (Nilsson Folke, 2015;
Bunar, 2011). Ett aterkommande monster vad galler internationella studier som fokuserar pa
direktplacering i ordinarie klasser ar att modellen framstar som ett attraktivt tillvagagangssatt
i teorin, men att problem oftast uppstar vid den praktiska implementeringen (Taylor, 2008;
Block m.fl.) Studien ger en bredare forstaelse for de erfarenheter och utmaningar som
nyanlanda svenska som andrasprakselever med kort skolbakgrund méter under sin forsta tid i

den svenska skolan.
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1. Inledning

e ”For hela tiden de var ndra mig, nir jag behover hjalp. [...] ldraren ldsa sen jag
repetera.” (5.4.)

e ”Tolken tolkade precis som svensklararen sa till oss”. (5.4.)

e ”Som en ldrare kommer, sitter bredvid dig och forklarar vad uppgiften, mening for

mening, ord for ord.” (5.4.)

Dessa citat ar hamtade fran intervjuer med svenska som andrasprakselever i gymnasiealder
med liten eller ingen skolbakgrund. I den har studien &r det ungdomarnas egna roster som star

i fokus.

Migrationen till Sverige foérandras och de grupper som kommer in i landet férandras likasa.
Manga migranter har, i hogre grad &n tidigare, inte haft nagon ordnad skolgang och de som
gatt i skola har gjort det under kort tid med bristfélliga kunskaper som en konsekvens. Den
hér elevgruppens utbildningshistoria skapar stora, och delvis nya, utmaningar for svensk
skola. Inom forskningen visar flertalet studier pa vikten av kompetens hos larare (Bunar
2015:298-300). Vidare papekar (Korp et al., 2019) att da de mangkulturella skolorna har
langre erfarenhet av att undervisa flersprakiga och nyanlanda elever har de ofta byggt upp
kvaliteter som gynnar deras delaktighet och larande. (Nilsson Folke, 2015; Bunar, 2011)
betonar att dilemmat ar att dessa resurser, sa som kvalificerade modeller for studie-
handledning och god kompetens hos larare om flersprakighet och sprakutvecklande arbetssatt,
framfor allt finns i skolor som ofta &r stigmatiserade i staden”. | det fall de har varit
placerade i ordinarie klass stéttas denna upplevelse av forskning dér elever upplever att de
saknar stottning av amneslarare och upplever undervisningen som svar att folja (Nilsson
Folke, 2015, s. 72). Dessutom kanner sig manga elever fortsatt exkluderade fran den sociala
gemenskapen pa skolan: “Eleverna beskriver en tillvaro som ofta ér tyst, ensam och otrygg —
en tillvaro som bokstavligt talat ofta upplevs pa marginalen”. Inom forskningen finns fa
studier som pa djupet tar till vara pa elevernas egna roster och staller dessa upplevelser och
beréttelser i relation till de studier jag redogjort for ovan. Med den har studien vill jag ge en
rost at denna spraksvaga malgrupp och ge deras upplevelser och erfarenheter av att komma

till Sverige ett ansikte. Min férhoppning ar att det ska bidra till att undervisningen kan



anpassas battre till dessa elevers behov och inkludera alla studerande pa lika villkor, oavsett

deras sprakbakgrund.



2. Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie dr att samla in kunskap och erfarenheter som tillsammans kan bilda
anvandbara “verktyg” for larare/skolor/organisationer i samband med undervisning av elever i
gymnasiealder med ingen eller liten skolbakgrund samt har ett modersmal som é&r litet och dar

i nagra fall skriftsprak pa modersmalet saknas. Detta genomfors utifran tva forskningsfragor:

1. Vad upplever eleverna som goda forutsattningar for undervisning och social
anpassning i svensk skola?

2. Hur hanterar eleverna olika undervisningssituationer och social anpassning i svensk
skola?

Den forsta fragestallningen utgar fran antagandet att elevernas perspektiv och upplevelser ar
centrala for att forsta vad som framjar en positiv undervisningsmiljo och social anpassning i
skolan vilket bland annat stods av Axelssons forskning (Axelsson 2013:547-552) som jag
redogor for i teoriavsnitt (3.1.) Vidare kan man mot bakgrund av min forsta forskningsfraga
se flera likheter i Maliks beréttelse Att vara ensam och nyanland (Bunar 2015:298-300),
teoriavsnitt (3.1.1.).

Min andra fragestallning ar kopplad till forskning kring hur eleverna hanterar olika
undervisningssituationer och social anpassning i svensk skola. En aktuell studie av
Bréannstrom (2023) Mellan osynlighet och avvikelse — nyanlanda elever med kort
skolbakgrund i grundskolans senare ar innehaller ett talande citat: "jag blir galen," som

sammanfattar situationen ganska vél. Teoriavsnitt (3.2.3.)



3. Tidigare forskning och teorier

| detta avsnitt kommer jag att redogdéra for forskning som &r relevant for uppsatsens
fragestallningar. Det har varit en utmaning att sortera mina forskningsexempel och att avgora
till vilken av mina respektive forskningsfragor studierna kan kopplas. | nagra fall svarar de
aktuella utdragen pa bada forskningsfragorna. Inledningsvis gar jag igenom teorier och
forskning om goda forutsattningar for undervisning och social anpassning i svensk skola
(3.1). Sedan foljer forskning kring elevernas férmaga att hantera olika undervisnings-

situationer och social anpassning i svensk skola (3.2).

3.1. Goda forutsattningar for undervisning och social anpassning i svensk
skola

Elevernas perspektiv och upplevelser &r centrala for att forsta vad som framjar en positiv
undervisningsmiljo och social anpassning i svensk skola vilket bland annat stods av
Axelssons forskning (Hyltenstam & Lindberg 2013:547-552). Den visar hur skolor kan
hantera spraklig och kulturell mangfald och bli en skola for alla. Forskningen visar fordelarna
med en utbildning som bygger pa forstaspraket och dar undervisningen i saval forsta- som
andraspraket ges av amnesutbildade larare. Nar det galler faktorer som paverkar flersprakiga
elevers utveckling och skolframgang framhalls tre som sarskilt centrala: maktrelationer i
samhallet, skolan och pa individplanet, den pedagogiska inriktningen i skolor och klassrum
samt utvecklingen av sprak och litteracitet for larande (Cummins & Early, 2011; Gibbons,
2009). I relationen mellan larare och elev och for den gemensamma kunskapskonstruktionen
ses det som avgdrande att elevernas identiteter blir bekréftade och att de kan ta med sina sprak
och kulturer in i klassrummet i stéllet for att tvingas forneka dem (Cummins & Early, 2011).
Vidare understryks att om man i undervisningsprogrammet gor det mojligt for eleverna att
utveckla ett nytt sprak och samtidigt behalla och utveckla forstaspraket blir eleverna starkta.
Aven om det inte & majligt att anordna regelratt tvasprakig utbildning i alla sprék kan ldrarna
pa olika satt inkorporera och visa respekt for elevernas sprak och kultur i det dagliga arbetet.
Varje elev kan fran sitt sprak bidra med centrala och viktiga ord och fraser som i sin tur leder
till storre allman sprakmedvetenhet om olika uttryckssétt for alla elever (Axelsson, 2013).
Mot bakgrund av min forsta forskningsfraga kan man se flera likheter i Maliks beréattelse Att
vara ensam och nyanland (Bunar 2015:298-300). Malik var likt Ali, min afghanska
informant, ensamkommande flykting men han hade nagra ars skolbakgrund vilket

underlattade skolgangen nagot. Malik aterkommer flera ganger i intervjun till att det ar viktigt
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att lararna har erfarenhet av att undervisa invandrare. En av dem 4r mycket svar, hade inte
mycket erfarenhet av invandrare, jag tror att han mest hade undervisat svenskar, visste inte
mycket om invandrare”. Malik upplever under sin forsta tid precis som Ali att “har inga

vinner eller kamrater, jag gillar inte det”. Vidare ir det likt Ali att han delar asikten om att

hans favoritdamne ar samhéllskunskap.

Nar det galler goda forutsattningar ar aven sprakdidaktik viktigt. Detta tas upp av Bunar
(2015:21-22) dar syftet med forskningen ar att diskutera i vilken utstrackning dagens
mottagning tillgodoser de nyanlandas sprakliga, amnesmassiga och sociala behov. Hon tar
utgangspunkt i empiriska studier i tre kommuner och de huvudmodeller, forberedelseklass
respektive direktintegrering, som ofta anvands for mottagningen av nyanlanda elever. Den
nyanlanda elevens startpunkt och progressionshastighet (Bunar 2015:129-131) kommer att
paverkas av individuella faktorer sasom alder, litteracitet pa modersmalet och generell
skolbakgrund, men den viktigaste faktorn for den nyanlanda elevens skolframgang i Sverige
ar hur kvalificerat mottagningen utformas. Med utgangspunkt fran de analyser som gjorts
foreslas att en framgangsrik mottagning av nyanlanda elever i Sverige skulle kunna vara en
syntes av i dag existerande huvudmodeller: forberedelseklass och direktinkludering — och att
sprakliga, amnesinriktade och sociala aspekter av mottagningen ar standigt utmanande och
stottande for de nyanlénda eleverna. Undervisningsorganisationen for nyanlanda ska utformas
individuellt utifran elevernas skolbakgrund och medge maximal flexibilitet dver tid.
Undervisningen ska inte forenkla &mnesstoffet. Stéttningen ska i alla skeden vara en utmaning
for den nyanlanda eleven, baserat pa hans eller hennes individuella utgangspunkter och strava
mot mer avancerade kunskapsformer, det vill saga sadana som ror hogre betygsnivaer.
Mottagandet av nyanlanda elever sker bist i en skola som utifran elevernas forutséttningar
och behov organiserar en undervisning som signalerar hoga forvantningar pa eleven samt
genomsyras av ett tillatande klimat med respekt for vars och ens sprakliga och kulturella
bakgrund. Nyckelorden for att astadkomma detta ar en flexibel organisation for utmaning och

fortsatt stottning.

3.1.1. Sammanfattning

Forskningen visar att elevernas perspektiv och upplevelser ar centrala for att forsta vad som
fré&mjar en positiv undervisningsmiljo och social anpassning i svensk skola. Axelssons

forskning (Hyltenstam & Lindberg 2013), betonar vikten av att skolor hanterar spraklig och



kulturell mangfald for att bli inkluderande. Hon framhéaver fordelarna med en utbildning som
bygger pa forstaspraket och dar undervisningen i bade forsta- och andraspraket ges av
amnesutbildade larare. Viktiga faktorer for flersprakiga elevers utveckling och skolframgang
inkluderar maktrelationer, pedagogisk inriktning och sprakutveckling for larande. Enligt
Cummins & Early (2011) &r det avgorande for den gemensamma kunskapskonstruktionen att
elevernas identiteter bekraftas och att deras sprak och kulturer integreras i klassrummet. Att
utveckla bade det nya spraket och behalla och utveckla forstaspraket starker eleverna. Larare
kan bidra till detta genom att inkludera och respektera elevernas sprak och kultur i det dagliga
arbetet, vilket kan leda till en okad allman sprakmedvetenhet. Axelssons forskning
Mottagande och inkludering av nyanléanda elever, som presenteras av Bunar (2015),
diskuterar olika mottagningsmodeller for nyanlanda elever och deras effektivitet for att
tillgodose elevernas sprakliga, amnesmassiga och sociala behov. Genom empiriska studier i
tre kommuner betonar Axelsson vikten av en kvalificerad mottagning for att framja nyanlanda
elevers skolframgang. Hon foreslar en syntes av befintliga mottagningsmodeller, dar
undervisningsorganisationen anpassas individuellt utifran elevernas bakgrund och flexibilitet
over tid tillats. Malet &r en utmanande undervisning som stoder eleverna mot avancerade
kunskapsformer. Skolor bor signalera hga forvantningar pa eleverna och skapa ett klimat
som respekterar deras sprakliga och kulturella bakgrund. Nyckelorden for framgang ar
flexibilitet och utmaning i en inkluderande skolmiljo.

3.2. Elevernas formaga att hantera olika undervisningssituationer och
social anpassning i svensk skola

En rad studier visar att elevernas formaga att hantera olika undervisningssituationer och social
anpassning i svensk skola paverkas av flera faktorer. Forskningsrapporten Inkludering och
likvardighet for nyanlanda elever i grundskolan — en fallstudie i tva kommuner (Korp et al.,
2019) som aven &r presenterat i Nilsson Tapp (2024) belyser nyanléanda elevers mottagande i
den svenska grundskolan. Den baseras pa resultatet fran det sa kallade KAN-projektet,
Kartlaggning av nyanléanda elevers utbildningssituation och évergangar i grundskolan, vilket
genomfordes i Trollhttan och Vanershorg 2016-2017 av forskare pa Hogskolan Vast. KAN-
projektets syfte var bl.a. att beskriva hur nyanlédnda elever tas emot och inkluderas under sin
forsta tid i den svenska grundskolan och identifiera olika principer for mottagaren,
undervisning och dvergangar samt fordjupa kunskapen om hur organisation, kompetens,
forhallningssatt och arbetssatt pa olika nivaer paverkar nyanlanda elevers forutsattningar for
larande och inkludering i grundskolan. Genom att de mangkulturella skolorna har langre



erfarenhet av att undervisa flersprakiga och nyanlanda elever har de ofta byggt upp kvaliteter
som gynnar deras delaktighet och larande. Det géller till exempel skolkulturen och lararnas
didaktiska, interkulturella och relationella kompetens och erfarenhet, men ocksa tillgangen till
studiehandledare, modersmalslarare och svenska som andraspraksléarare samt att det finns en
organisation som framjar samverkan mellan larare och studiehandledare, och dven andra
yrkesgrupper. Saval namnda studie av Korp et al. (2019) som andra studier visar att
nyanlanda elever sjalva oftast uttrycker en stark dnskan om att vara en del av den reguljara
utbildningen och samhéllet och att slippa positioneras som “nyanlédnda”. Men som vi har sett
kan det finnas en spanning mellan denna 6nskan och tillgangen till sadana resurser och
kvaliteter i undervisningen som kravs for social och spraklig inkludering och
kunskapsutveckling pa kort och lang sikt. Dilemmat &r att dessa resurser, s som kvalificerade
modeller for studiehandledning och god kompetens hos larare om flersprakighet och
sprakutvecklande arbetssatt, framfor allt finns i skolor som ofta ar stigmatiserade och
isolerade i staden” (Korp et al., 2019; Nilsson Folke, 2015; Bunar, 2011). Vidare lyfter Korp
et al. (2019) fram manga bra kvaliteter, forhallningssatt och organisering, vilka framtrader
som viktiga for nyanlanda elevers kunskapsmassiga, sprakliga och sociala inkludering. Det ar
dock viktigt, som de papekar, att halla i minnet att gruppen nyanlanda elever ar en extremt
heterogen grupp, och behoven nar det galler exempelvis studiehandledning i olika situationer,
anpassningar av olika slag och av specialiserat stod ser mycket olika ut beroende pa
exempelvis elevernas alder, tidigare skolbakgrund, litteracitet, sprakkunskaper samt hélsa och

livssituation.

For elever som kommit som asyls6kande kan erfarenheter och forluster i samband med
valdsamma konflikter, flykt och utdragna asylprocesser orsaka oro och stress som paverkar
exempelvis valbefinnande och koncentration (Sullivan & Simonsson, 2016) Enligt Nilsson
och Bunar (2016) ar nagon form av forberedelseklass den vanligaste modellen och att
inledningsvis under nadgra manader formera nagon form av forberedelsegrupp for alla
nyanlénda elever anses gynna det stora flertalet nér de ska borja i den ordinarie skolan (Bunar,
2015 och Axelsson, 2013). | de studerade kommunerna fanns forberedelsegrupper pa ett fatal
grundskolor. Huruvida en nyanland elev borjar i forberedelseklass/ -grupp eller
direktplaceras- eller nagon mellanvariant - beror saledes pa vilken skola eleven placeras pa
(den narmaste, eller den som eleven och vardnadshavarna har valt/beretts plats i), inte pa
bedomningen av elevens behov. Nar KAN-projektets forskare intervjuat personal pa

kommunkontoret och chefer pa valkomstenheterna har dessa poangterat vikten av att makten



over skolvalet ligger hos eleverna och vardnadshavarna. Hur placeringen av de nyanlanda
paverkar likvardigheten och ratten till en god skolgang vacker manga fragor. Mot denna
bakgrund vill de foresla en modell som utgar bade fran att eleverna har réatt att vélja skola och
att de garanteras fa det stod och de resurser som de har rétt till. Specifika behov ska styra samt
att de far utforlig information och végledning for att fatta ratt beslut. KAN-projektets forskare
betonar att &ven om det inte var deras avsikt fran borjan innebar det att deras slutrapport
delvis fangar en forandringsprocess (Korp et al., 2019). Nyanlanda elevers villkor for larande
och inkludering &r standigt beroende av férdndringar i omvarlden och beslut inom olika
politikomraden, globalt, nationellt och lokalt, och av kunskaps- och metodutveckling och

diskurser om till exempel larande, undervisning, flersprakighet, migration och integration.

En intressant aspekt i studien och som bidrog till att jag valde att utforma min studie pa det

aktuella séttet var foljande uttalande:

Det &r vart att understryka att den elevgrupp som utgdrs av nyanlénda elever ar en
mycket heterogen grupp. Har forekommer elever med en stark akademisk socialisering
och god utbildningsniva men ocksa elever som inte har ndgon skolbakgrund alls. Hur
elever i denna grupp sjalva upplevt och reflekterar kring att borja i svensk skola &r
forvanansvart lite studerat, bade med tanke pa att det &r eleverna som ar subjekt for
undervisningen i skolan, och for det fokus pa barns rattigheter som varit stark under
senare ar (Korp et al., 2019:19-20).

Studien Mellan policy och praktik — en studie om nyanlanda elevers pedagogiska och sociala
inkludering i skolan (Tajic, 2018-2019) som &aven ar presenterat i Nilsson Téapp (2024) satter
fokus pa hur det som i avhandlingen kallas for formella och informella strukturer paverkar
nyanlandas elevers pedagogiska och sociala inkludering i skolan. Studien bygger pa ett
faltarbete som genomfordes pa tvd mangkulturella skolor i Stockholmsomradet under lasaret
2018/2019 av Denis Tajic. De aktuella eleverna kom ifran olika delar av varlden och hade
erfarenheter av att leva under varierade kulturella, politiska och socioekonomiska
forhallanden. Nér eleverna kom till den svenska skolan var de “utrustade” med bland annat
olika sprakliga kompetenser och kunskaper, kulturella vanor och skolerfarenheter. Tajic
(2018-2019) namner att fran tidigare forskning vet vi att nyanlanda elevers bakgrund, tidigare
skolerfarenheter och foraldrarnas utbildningsniva ar viktiga forutsattningar for hur larande,
prestationer och sociala relationer kan komma att utvecklas i den nya skolmiljon (Nilsson

Folke, 2017). Tajics studies (2018-2019) 6vergripande syfte ar att undersoka hur skolans



formella och informella strukturer paverkar nyanlanda elevers pedagogiska och sociala
inkludering samt hur nyanlanda elever i hogstadieklasser och skolpersonal sjélva forstar och
hanterar dessa strukturer. Som (Axelsson 2013) papekar &r interaktion mellan nyanlanda och
icke-nyanlanda elever nodvandiga for nyanlanda elevers kunskaps- och sprakutveckling.
Inkludering innebér i sammanhanget att de nyanlanda far tilltrade till skolans pedagogiska och
sociala arenor (Nilholm & Garansson, 2013) pa lika villkor som andra elever. Hur kan dessa
relationer mellan individer med olika bakgrunder och resurser skapa rum for en social och
pedagogisk samexistens? Hur upplever, forstar och hanterar de nyanlanda elevernas larare,
rektorer och studiehandledare skolans organisationsmodeller fér mottagning samt vilken
betydelse har dessa modeller och deras hantering for nyanlandas pedagogiska inkludering i

skolan?

Ett aterkommande monster vad galler internationella studier som fokuserar pa direktplacering
i ordinarie klasser ar att modellen framstar som ett attraktivt tillvagagangssatt i teorin, men att
problem oftast uppstar vid den praktiska implementeringen (Taylor, 2008; Block m.fl., 2014;
Grigt, 2017; Hilt, 2017; Vogel & Stock, 2018). Aven resultatet av den internationella
forskningen om organisatoriska losningar som liknar forberedelseklasser kan delas upp i tva
tillsynes motséagelsefulla perspektiv. Casatano m.fl. (2015) visar exempelvis att
forberedelseklasser a ena sidan skapar trygga arenor dar nyanlanda befinner sig i samma
sociala position som sina klasskompisar, men & andra sidan okar risken for exkludering pa
grund av bristande mojligheter att skapa relationer med andra elever. Problem som enligt
nagra studier ofta uppstar for elever i forberedelseklasser ar att det inledningsvis skapas ett
valkomnande klimat, men samtidigt ocksa en plattform for segregerade skolgang pa sikt
(Budginaite m.fl., 2016; Vogel & Stock, 2018; Allan & Sele, 2019). De presenterade
undersokningarna har visat att ett aterkommande drag vad géller direktplacering ar att goda
ambitioner med undervisningen som erbjuder rika mojligheter till snabb sprakutveckling
oftast inte lever upp till forvantningar pa grund av bristen pa adekvat lararstod och avsaknad
av ldmpliga pedagogiska insatser. Forberedelseklasser skapar dock arenor med mojligheter till
individuellt anpassat stod, men samtidigt organisatoriskt, pedagogiskt och spatialt

exkluderade platser fran skolans sammanhang i stort.

Brénnstroms (2023) avhandling Mellan osynlighet och avvikelse — nyanladnda elever med kort
skolbakgrund i grundskolans senare ar undersoker grundskolans mottagande och

undervisning av nyanlanda hogstadieelever som har liten eller ingen tidigare erfarenhet av



skolundervisning. Avhandlingen innehaller bl.a. en intervju med 15-ariga Halima, en elev pa
en av de tre grundskolorna dér empirin till avhandlingen produceras. Ett av citaten ”Jag blir
galen” fingar en del av den frustration och vilsenhet som Halima uttrycker infor sin skolgang
vid den har tiden och ger en stor igenkénningsfaktor hos flera av mina intervjusvar. Citatet ger
ocksa en glimt av vilka effekter skolors sétt att bemota nyanlanda med kort skolbakgrund kan
fa for enskilda elever. Det illustrerar dven ett, for Brannstrém (2023), centralt problem:
namligen att grundskolans policy och praktiker har svart att mota behoven hos den har
elevgruppen. Samtidigt framstélls grundskolan som illa rustad att méta dessa elevers behov
(SOU 2017:54; Prop. 2017/18:194). | myndighetstexter och forskning beskriver exempelvis
skolpersonal att de har svart att tillgodose behoven hos dldre nyanlanda med kort
skolbakgrund. (SOU 2017:54; Skolverket, 2018c; Winlund & Franker, 2018; Bomstrom Aho,
2023).

Sammanfattningsvis utgor nyanlanda elever en heterogen grupp med olika kunskaper och
erfarenheter, med en 6kande andel elever i grundskolans senare del som har en liten eller
ingen erfarenhet av tidigare skolgang. Samtidigt som denna heterogenitet ofta framhélls och
pa sa vis synliggors, finns det inga sérskilda riktlinjer eller stodinsatser for denna elevgrupp,
trots att grundskolan framstélls som illa rustad att mdta behoven hos nyanléanda elever med
kort skolbakgrund. Sa till vida tenderar gruppen att ’forsvinna” i den bredare kategorin
nyanlind elev”. Sammantaget framstar grundskolans senare del som en del av utbildnings-
systemet dar kort skolbakgrund i sarskilt hog utstrackning utgor en faktor som potentiellt kan
leda till dilemman och utmaningar fér bade elever och larare (jmf SOU 2017:54; Pent6n
Herrera, 2022) och darfor som en praktik som ar sérskilt angeldgen att studera. En annan
faktor som ocksa talar for vikten av att forska vidare i amnet ar det forandrade invandrings-
monstret till Sverige. Det finns mycket som tyder pa att andelen nyanlanda med en kort eller
obefintlig skolgang har ¢kat i Sverige. Skolverket (2016b) konstaterar i rapporten
Invandringens betydelse for skolresultaten att andelen nyanlédnda elever med kort eller
obefintlig skolbakgrund 6kat det senaste decenniet. Att en sadan forandring agt rum
underbyggs med data som visar en 6kning av asylsékande till Sverige fran lander med lagre

Human development index.

Resultatet fran den fardiga utredningen Fler nyanlanda ska na behdrighet till gymnasiet (SOU
2017:54) visar att kursplan och kunskapskrav i grundskolans senare ar inte ar anpassade efter

elever med kort skolbakgrund, och att det darmed blir upp till varje enskild larare att anpassa
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sin undervisning och bedémning — nagot som riskerar att inverka negativt pa likvardigheten.
Utover detta papekar man att det saknas lampligt material for elevgruppen och att larare som
arbetar i senare delen av grundskolan ofta saknar kompetens att undervisa elever som befinner
sig i borjan av sin las- och skrivinlarning (SOU 2017:54). Inom ramen for utredningen har 35
huvudmén intervjuats, varav flera framhaller att “analfabetetism [sic] hos éldre elever kan
vara nagot helt nytt for skolan” (SOU 2017:54, s. 125). En liknande problematik lyfts av
hogstadielarare i Skolverkets (2018c) rapport om undervisning i svenska som andrasprak.
Larare som intervjuats i rapporten lyfter fram undervisningen av nyanlénda elever med kort
skolbakgrund som en stor utmaning, bland annat utifran att nyanldnda med kort skol-
bakgrund kan behdva undervisning i grundldggande l&s- och skrivinlérning, men att detta inte
ingatt i ldrarnas utbildning eftersom den riktat sig mot de senare arskurserna” (Skolverket,
2018c, s. 35). Det finns lite dokumenterad kunskap om hur utbildningen for nyanlanda elever
med kort skolbakgrund organiseras i den svenska grundskolan, eftersom forskning och policy
som behandlat nyanlanda elever i grundskolan séllan har separerat elever utifran
skolbakgrund (SOU 2017:54). Det finns emellertid tecken pa att skolor, i viss utstrackning,
har differentierat nyanlanda elever utifran skolbakgrund genom att erbjuda en delvis annan
organisatorisk och/eller pedagogisk modell till nyanlanda elever med kort skolbakgrund.
Undervisningen for nyanlanda elever organiseras ofta antingen genom delvis placering i
forberedelseklass eller direktintegrering i ordinarie klass. Diskussionen kring dessa modeller
har i hog grad rort graden av avskiljning fran eller delaktighet i det ordinarie skolsystemet, dar
en diskursforskjutning mot att betona snabb inkludering i den ordinarie undervisningen kan
konstateras. Eleverna gar oftast kvar lange i forberedelseklass och nér de inte avancerar
kunskapsmassigt riskerar de att bli sedda som elever med inlarningssvarigheter eller Ias- och
skrivsvarigheter. Ibland far de tillnéra samma grupp som svagpresterande svenska elever trots
att innehallet och metodiken, som anvands i undervisningen, med nédvandighet skall vara
olika for de bada grupperna. (Arvidsson, 1997, s. 21) Basgrupper namns ocksa i senare
kartlaggningar av undervisning for nyanlédnda i grundskolor (Blob, 2004; Myndigheten for
skolutveckling, 2005). Blob (2004) konstaterar, i likhet med Hedberg-Granath (1988), att
organiseringen av sadana grupper verkar vara beroende av den enskilda skolans
organisatoriska forutsattningar snarare an behoven av dessa undervisningspraktiker. I manga
fall undervisas darfor elever med olika skolbakgrund tillsammans i forberedelse-klasser,
vilket enligt Blob (2004, s. 25) "’leder till en stor pedagogisk utmaning och en i ménga fall

svéarhanterlig situation for en larare”.
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Flera elever beskriver kédnslan av att de 1 forberedelseklassen befinner sig 1 ett slags
vantrum” (Wigg, 2008, s. 87) eller i en ’permanent tillféllighet” (Skowronski, 2013; se dven
Nilsson Folke, 2017; Hilt, 2017). Utifran detta pekar Bunar och Juvonen (2022) pa att
placering i forberedelseklass eller sprakintroduktion bygger pa och/eller riskerar att producera
ett bristperspektiv i relation till nyanlédnda elever, dar dessa anses behéva kompensera for sina
brister innan de ges tilltrade till den ordinarie undervisningen (se &ven Nilsson & Bunar,
2016; Nilsson Folke, 2017; Sharif, 2017). Andra studier visar att dven den ordinarie
undervisningen kan upplevas exkluderande for nyanlanda elever (t.ex. Skowronski, 2013;
Nilsson Folke, 2017). Nilsson och Axelsson (2013) har exempelvis undersokt 6vergangen
fran forberedelsegrupp till ordinarie klass och visar att eleverna ofta upplever ett stort glapp
mellan dessa verksamheter (se &ven Skolinspektionen, 2009; 2014). | ordinarie klass saknar
eleverna i manga fall stottning av amneslararna och upplever undervisningen som svar att
folja. Dessutom kanner sig manga elever fortsatt exkluderade fran den sociala gemenskapen
pé skolan: ”Eleverna beskriver en tillvaro som ofta dr tyst, ensam och otrygg — en tillvaro som
bokstavligt talat ofta levs pa marginalen” (Nilsson Folke, 2015, s. 72). Det finns begrénsat
med studier som undersokt fragor relaterade till nyanléanda elever med kort skolbakgrund
(Young-Scholten, 2015; King m.fl., 2017). Forskningsfaltet ar d&ven nagot svaridentifierat, da
studier som undersoker villkor for nyanlanda, flyktingelever eller andrasprakselever i manga
fall kan inkludera elever utan skolbakgrund utan att intresset explicit (eller uteslutande) riktas

mot denna grupp, samtidigt som flera olika begrepp anvénds for att referera till elevgruppen.

| studier som undersokt olika aspekter av utbildningssituationen for nyanléanda elever med
kort skolbakgrund i ordinarie undervisningskontexter framtrader en 6vervagande negativ bild
av skolpersonals och elevers situationer (t.ex. Matthews, 2008; Miller m.fl., 2005; Brown
m.fl., 2006; Woods, 2009). Miller m.fl. (2005) har intervjuat larare pa tva hogstadieskolor dar
nyanlanda elever med kort skolbakgrund efter ungefar ett ar av intensiv spraktraning, deltar i
ordinarie undervisning. I intervjuerna uttrycker lararna en kansla av frustration och
uppgivenhet 6ver sin — och elevernas — situation. Flera larare uttrycker att de saknar bade
utbildning for, och erfarenhet av, att undervisa sina amnen pa den grundlaggande niva som de
upplever att eleverna befinner sig pa. De har darfor stora svarigheter med att hitta metoder
och material som passar elevgruppen, och upplever utifran detta att deras professionella
identitet utmanas. | flera studier rapporteras pa ett liknande satt att skolpersonal har bristande
kompetens nér det kommer till grundldggande las- och skrivundervisning for &ldre elever, att

det saknas passande material med aldersadekvat innehall, samt lampliga undervisnings-
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modeller i relation till elevernas behov (Miller m.fl., 2005; Matthews, 2008; Woods, 2009;
Dooley, 2009; Roy & Roxas, 2011; Penton Herrera, 2022). | en svensk grundskolekontext
saknas det studier som underséker utbildningen for specifikt nyanléanda elever med kort
skolbakgrund. Det finns emellertid ett antal studier som underséker utbildningen for den
bredare kategorin nyanlanda elever, dar betydelsen av tidigare skolgang diskuteras. Pa ett
liknande satt framhaller larare i Tajic och Bunars (2023) studie att elever utan skolbakgrund
marginaliseras i ordinarie klassrum. I studien undersoks mottagandet pa tva grundskolor, dar
man pa den ena skolan arbetar med forberedelseklass och pa den andra med direktplacering i
ordinarie klasser. De ”storsta forlorarna” i den senare modellen &r, enligt forfattarna, de

nyanlanda elever som saknar tidigare skolgang samt kunskaper i engelska.

| en enkatundersokning med larare i svenska som andrasprak pekar larare dven pa att
nyanlanda elever med kort skolbakgrund riskerar att missgynnas inom ramen for

forberedelseklassens undervisning. | enkéten lyfter flera larare:

de otillfredsstéallande forhallandena for s kallade basgruppselever, dvs elever med ringa
eller ingen skolgéng i hemlandet. De sitts i allmanhet in i vanliga (forberedelse)klasser,
nagot som forsatter dem i en mycket svar eller helt oméjlig inlarningssituation.
(Tingbjorn, 2000, s. 262)

Bomstrom Aho (2018) har intervjuat elever pd gymnasiets introduktionsprogram, med
varierande erfarenhet av tidigare skolgang. | hennes resultat framtréader tydligt betydelsen av
elevernas skolbakgrund, i férhallande till elevernas installning till sin utbildningssituation.
Elever med lang skolbakgrund beskriver, i likhet med vad som framkommit i flera andra
studier fran sprakintroduktion (t.ex. Nilsson Folke 2017; Sharif 2018) en stor frustration dver
att "behova borja om”, att ’vara fast” och att inte ldngre betraktas som hogpresterande elever.
Tvart emot den, i forskning, relativt dominerande bilden av hur sprakintroduktion (och
forberedelseklasser) upplevs av dessa elever, ger eleverna med kort skolbakgrund i stéllet
uttryck for en stor tacksamhet over att antligen fa ga i skolan, och framstar i betydligt hogre
utstrackning som ndjda med utbildningen pa sprakintroduktion. Studier som fokuserat pa
nyanlanda elever med kort skolbakgrund har visat hur denna elevgrupp utmanar det ordinarie
skolsystemet, som har svart att méta elevgruppens pedagogiska behov. Studier visar vidare att
de akademiska misslyckanden detta resulterar i tenderar att, av skolpersonal, forklaras utifran

brister i motivation, driv och kognitiva formagor.
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Den gemensamma publikation Indicators of Immigrant Integration fran OECD och
Europeiska kommissionen presenterar en omfattande internationell jamforelse av alla EU- och
OECD-lander saval som utvalda G20-lander. Migrationen har natt rekordnivaer de senaste
aren. Men nya migranter som bosétter sig i EU och OECD representerar fortfarande mindre
an 0,5 % av vardlandet varje ar, befolkningar i genomsnitt, och det nuvarande fokuset pa
nyanlanda bor inte forsumma langvarig narvaro av redan bosatta migranter och deras
avkommor. Migranter tar med sig kompetens och ett engagemang for att uppfylla sina
ambitioner om en battre framtid. Detta har enorm potential for vardlanderna. Det &r dock av
yttersta vikt att frdmja en snabb och effektiv integration av migranter och deras barn. Enligt
den senaste Eurobarometern om integration i EU, & manga medborgare i EU oroade éver den
ekonomiska och sociala integrationen av migranter. Tillgangen till tillforlitliga fakta ar darfor
en forutsattning for saklig debatt och for ett relevant underlag infor ett hallbart
beslutsfattande. Policy Approaches to Integration of Newly Arrived Immigrant Children in
Schools: The Case of the Netherlands identifierar bade framgangar och férbattringsomraden
avseende invandrares integration. Materialet bygger vidare pa "Zaragoza-indikatorerna™ som
introducerades pa en ministerkonferens under det spanska ordférandeskapet for EU 2010.
Publikationen ger den mest omfattande internationella jamforelsen av integrationsresultat,
kring invandrare och deras barn, ur saval ekonomiska som sociala aspekter. Studien visar att
manga lander har forbattrat sdval integrationen som introduktion pa arbetsmarknaden och den
sociala integrationen, for bade invandrare och deras barn. Manga utmaningar kvarstar dock
och en stor del av utmaningarna bottnar i att migrantens kunskaper och erfarenheter inte tas
till vara vilket hammar bade ekonomisk tillvaxt och social inkludering.

Policy approaches to integration of newly arrived immigrant children in schools: The case of
the Netherlands (Ozge, 2019) &r en forskningsrapport som tar upp Social integration och
mangkultur i skolan samt Framjande av aktivt medborgarskap och social integration. Social
integration definieras som medborgarnas deltagande (oavsett etnisk eller kulturell bakgrund) i
samhallet och dess institutioner, saval som den enskildes fortrogenhet och engagemang med
den nederlandska kulturen (Inspectorate of Education, 200, samt expertcentrum, att bidra till
integrationen av alla skolans elever (OCW, 2006). Forskningsrapporten aktivt medborgarskap
och social integration specificerar att utbildningsbeslut bor ta hansyn till féljande:

a) Elever och studenter véxer upp i ett pluralistiskt samhalle.
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b) Aktivt medborgarskap och social integration framjas.

c) Elever och studenter har kunskap om och bekantar sig med olika kamraters bakgrund och
kultur.

Skolorna maste darfor fokusera pa aktivt medborgarskap och social integration. De ska ocksa,
i samverkan med kommunerna, ta fram strategier i syfte att forbéattra integration och férhindra
segregation. Trots dessa 6vergripande mal finns det inga tydliga riktlinjer eller strikta regler
nar det galler hur skolor kan hantera fragor som ror aktivt medborgarskap och social
integration. Detta betyder ocksa att det inte finns nagra sarskilda satt pa vilket dessa fragor
presenteras for nya studenter. Anda sker framjandet av aktivt medborgarskap och social
integration i skolan pa flera satt. Manga av informanterna som intervjuades fér denna
forskningsstudie uppgav att social integration &r ett 6vergripande tema som pedagoger
forsoker inforliva i alla kurser. De angav dven att det i vissa skolor finns specifika kurser som

syftar mot ett aktivt medborgarskap.

| en rapport fran Delegationen for migrationsstudier (Delmi) Nyanlandas integration — En
enkatstudie om sprakstuderandes erfarenheter av livet i Sverige (Thalberg & Liljeberg, 2022)
studeras integration bland nyanlanda som deltar i sprakundervisning inom SFI, Komvux eller
gymnasiets sprakintroduktion. Med hjalp av en enkatundersokning undersoks den
sjalvupplevda integrationen utifran flera olika dimensioner: social, psykologisk, ekonomisk,
spraklig och politisk integration. Delegationen for migrationsstudier ar en oberoende
kommitté som initierar studier och férmedlar forskningsresultat som underlag till framtida
migrationspolitiska beslut och for att bidra till samhallsdebatten. Rapporten tacker inte exakt
de dimensioner som min studie innefattar men bidrar med intressant information angaende
elevernas sociala kontaktnat och i detta fall hur mycket kontakt nyanlanda har med svenskar.
Forestallningen att det ar svart att fa vanner i Sverige far visst stod i resultatet (dven om man
utifran resultaten inte kan sdga nagot om huruvida man forsokt fa vanner). Vidare ser
rapporten inga skillnader beroende pa alder. Utbildningsnivan verkar ha viss betydelse;
personer med eftergymnasial utbildning svarade oftare att de har &tit middag med svenskar
under det senaste aret. Resultatet visade vidare pa stora skillnader beroende pa religios
tillhdrighet. Personer som &r medlemmar i Svenska kyrkan eller betraktar sig sjalva som icke-
religitsa hade &tit middag med svenskar betydligt oftare &n personer som tillhor ett muslimskt

samfund.
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Avhandlingen Inte for raddhagsna — Undervisning i grundlaggande litteracitet och svenska
som andrasprak pa gymnasieskolans sprakintroduktion (Winlund 2021) och Skolverket
(2017h:18) podngterar att den stora mottagningen av nyanldnda ungdomar kommer att
paverka utbildningssystemet under manga ar framéver. Det finns ocksa anledning att
misstanka att ungdomar, ocksa de utan tidigare skolbakgrund, dven fortsattningsvis forsoker
att ta sig till Sverige och da kan behdva ett anpassat mottagande i skolan. | flera rapporter
(SKL 2016; Skolverket 2016d; Skolinspektionen 2017; Skolverket 2017b) betonas att den
svenska skolan maste utveckla kompetens for att kunna undervisa den hér elevkategorin. Inte
minst identifiera brister inom sprakintroduktion sasom bristande kompetens bland lararna,
exempelvis nar det galler kunskaper om forutsattningar for ett flersprakigt larande. Dessutom
noteras en brist pa flexibilitet i organisationen jamte Iaga férvantningar pa och svag
maluppfyllelse for eleverna. Avhandlingen understker undervisning av en elevgrupp som
séllan inkluderas i vare sig forskning eller skolans styrdokument — nyanldnda ungdomar med
begransade erfarenheter av formell utbildning. Vidare anses avhandlingens bidrag vara att
visa att fa andra studier undersoker forutsattningar och villkor for litteracitetsutveckling och
skolgang for nyanlanda ungdomar med begransade tidigare erfarenheter av formell skolgang,
inte minst i nordisk kontext. Flera studier inom forskning i svenska som andrasprak behandlar
daremot vuxna andraspraksinlarare som utvecklar grundlaggande litteracitet, men de
inkluderar alltsa inte ungdomar som deltar i litteracitetspraktiker i en skolkontext.
Avhandlingen bidrar, likt min undersékning, med en pusselbit till forskningsfaltet svenska
som andrasprak och till forskningen om den hér elevkategorin, bade i ett svenskt och ett
internationellt perspektiv. I slutorden skriver Winlund att de ungdomar som beskrivs i den
avhandlingen bar med sig manga erfarenheter och kunskaper, men stélls infér stora
utmaningar i motet med svensk skola. Samhéllets krav pa dessa elever ar hogt stallda. De
forvantas snabbt utveckla ett fungerande skolsprak, vilket forskningen visar tar lang tid dven
for nyanlanda elever med tidigare skolbakgrund (Bigelow & Tarone 2004). De forvéntas
ocksa forsta och folja de regler som styr skolan och samhallet i stort, bade enligt juridiska
principer och sociala eller kulturella varderingar, vilka inte uttalas explicit. Det ar en svar

uppgift att hamta in den 9-ariga grundskolans kunskaper pa tva ar och klara det.

3.2.1. Sammanfattning

Studierna om nyanlanda elever i svensk grundskola betonar flera viktiga faktorer for deras

inkludering och larande. En omfattande forskningsrapport fran KAN-projektet (Korp et al.,
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2019) fokuserar pa mottagandet av nyanlanda elever och poangterar skolors behov av resurser
och kompetens for att stodja deras delaktighet och larande. Mangkulturella skolor med
erfarenhet av flersprakig undervisning har ofta utvecklat kvaliteter som framjar inkludering,
inklusive studiehandledare och modersmalslarare. Vidare lyfter studierna fram en konflikt
mellan nyanlanda elevers 6nskan att inga i den ordinarie utbildningen och behovet av resurser
for deras inkludering och kunskapsutveckling. Det finns en spanning mellan att undvika
stigmatisering och att erbjuda specialiserat stod, sarskilt i skolor som ar isolerade eller
stigmatiserade. Forberedelseklasser och direktinkludering har bada fordelar och nackdelar.
Forberedelseklasser kan erbjuda individuellt stdd men riskerar att leda till exkludering och
stigmatisering pa lang sikt. Direktinkludering kan ge snabb inkludering i ordinarie
undervisning men misslyckas ofta med att méta elevernas behov pa grund av bristande
resurser och kompetens. En annan viktig aspekt ar bristen pa anpassad undervisning och stod
for dldre nyanlénda elever med kort eller ingen skolbakgrund. Skolans policy och praktik har
svart att méta deras behov, vilket kan leda till en grazon dar de inte far det stod de behdver for
sin las- och skrivinlarning. Sammanfattningsvis pekar studierna pa behovet av béttre resurser
och kompetens i skolor for att stodja nyanlédnda elevers inkludering och larande. Det kravs
ocksa 6kad medvetenhet om elevernas heterogenitet och behov samt battre anpassning av

undervisning och stodinsatser fOr att mota deras specifika situationer.
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4. Metod

| denna del redovisas hur jag genomforde studien och det analyserade materialet for att fa svar
pa mina fragestallningar (4.1). Jag redogor ocksa for de avgransningar som har gjorts i
samband med studien och hur det kan paverka studiens tillforlitlighet (4.2), samt for mina
etiska Gvervaganden (4.3). Slutligen ges en kort presentation av de sex informanternas
upplevelser av goda forutsattningar for undervisning och social anpassning i svensk skola
samt hur de har hanterat olika undervisningssituationer och social anpassning i olika
skolsituationer (4.4). Stukéat (2011:43) menar att ett faststéllt intervjuschema bidrar till att man
undviker “fargade” svar pa grund av intervjuareffekten och pa grund av olika formuleringar

av fragorna.

4.1. Genomforande

Forskningsteorin som studien bygger pa ar kvalitativa intervjuer i fokus med svenska som
andrasprakselever som studerar pa gymnasieskolans introduktionsprogram samt pa
Folkhogskolans grund- och gymnasieniva. Genom ett forskningsperspektiv som ar inspirerat
av fenomenografi stravar jag efter att forsta och beskriva informanternas subjektiva
upplevelser och innebord, sa som det framtrader for medvetandet (Brinkkjaer 2020:96),
snarare &n att mata observerbara fenomen i strikt kvantitativa termer. Genom intervjuerna
oppnas en mojlighet att utforska en djupgaende forstaelse av de specifika situationer och
sammanhang som studien behandlar. En potentiell utmaning med forskningsinriktningen &r att
resultatet kan vara svart att generalisera till andra sammanhang da resultatet kan vara starkt
kontextuellt bundet. Resultatet kan ge insikter och forstaelse som ar vardefullt for praktiska
tillampningar och informerade beslut inom det specifika omradet, men bor tolkas och
anvandas med forsiktighet nér det galler att dra slutsatser utanfor den undersokta kontexten.
Detta kan leda till att resultatet av studien inte blir generaliserbart da studien da blir bunden
till sin kontext (Stukat, 2011).

4.1.1. Rekrytering av informanter

Jag upplevde att det var svart att hitta lampliga informanter. Jag bérjade med att skicka ut en
forfragan via e-post till gymnasieskolans introduktionsprogram (IM) dar jag tydligt forklarade
syftet med studien samt vilken malgrupp jag var intresserad av att intervjua. | mailet framgick

det tydligt att jag ville fa hjalp med nagra namn som jag kunde kontakta och att jag skulle
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komma till deras skola for att genomfora inspelningen, via Zoom, och pa min dator. Intervjun
skulle ej ske pa skoltid och jag avslutade mailet med att erbjuda dem att ringa mig sa att jag
kunde forklara narmare om vad det géllde samt svara pa eventuella fragor. Aterkopplingen
drojde dessvarre och flera i personalen ansag att det inte ingick inom ramen for deras
undervisningstid och att de behdvde tanka kring sekretessen samt elevernas integritet. Jag
kontaktade da informanterna via deras foraldrar och i den situationen var det svart att
dvertyga bade vardnadshavare och elev att det bara rorde sig om en studie och inte nagon
form av bedémning. Samtliga intervjuer avslutades trots allt med en god stamning fran alla

inblandade parter.

4.1.2. Intervjuerna

Jag anvande mig av semistrukturerade intervjuer, dar jag utgick fran tva frageomraden
kopplade till mina fragestallningar (se intervjufragor i Bilaga 4). Jag foljde upp varje
informants svar med foljdfragor och anpassade i vilken ordning som vi behandlade
frageomradena efter samtalet. Det bidrog till att jag kunde tacka in mina fragestallningar
samtidigt som informanterna fick méjlighet att leda in samtalet pd amnen som de sjalva tyckte
var relevanta. En annan férdel med det friare intervjuformatet var att det blev lattare att
kompensera for sprakliga svarigheter. Dels genom att till exempel formulera om fragor,
koppla dem till ndgot som informanterna nyligen hade pratat om eller att erbjuda bildstod.
De sex informanterna intervjuades individuellt. Samtliga intervjuer genomférdes med det
digitala verktyget Zoom, utan kamera, for att sakerstélla att det &r ett godkant tillvagagangs-
satt enligt GDPR. Eleverna ar 15 - 20 ar och jag behdvde saledes inte foraldrarnas god-

kannande for att genomfora intervjuerna. Samtliga intervjuer var ca 30-40 minuter langa.

4.1.3. Analys av material

De sex intervjuerna spelades in och transkriberades sedan i sin helhet (se
Transkriptionsnyckel i Bilaga 1). Initialt hade jag for avsikt att redigera transkriberingen for
att gora det mer lattlast men det slutade med att jag valde att transkribera ordagrant vilket
innebar att skriva ner intervjun exakt som den uttrycktes, utan att andra eller redigera spraket,
aven om det innehaller grammatiska fel, sprakliga tveksamheter eller andra icke standard-
sprakliga uttryck. Detta gav en exakt atergivning av det som sades under intervjun och da de
ar mycket spraksvaga ansag jag att det gynnade redovisningen. For att analysera intervjuerna
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valde jag att sla samman nagra intervjufragor och darefter identifiera de teman i
informanternas svar som gick att koppla till mina fragestallningar. Under respektive
ihopslagna fraga valde jag att redovisa intervjusvaren genom att aterge samtliga informanters
svar i form av utvalda citat eller att t.ex. “majoriteten upplevde att...”. Da citat anvandes
presenterades informanterna vid sina fingerade namn. | resultatdelen gjorde jag ytterligare en
bearbetning av materialet, dar nagra teman stroks eller slogs ihop. Har kopplade jag
intervjusvaren/temana till mina fragestéllningar med hjalp av tolv stycken 6vergripande

rubriker.

4.2. Avgransning

Inom ramen for min uppsats har jag av tidsskal valt att intervjua sex personer. Det paverkar
saledes mojligheten till att generalisera resultaten. | utbyte har jag erhallit mer detaljerad
information om mina intervjupersoners erfarenheter och forhoppningsvis fangat deras
upplevelser av att vara nyanlanda i gymnasiealdern med minimal eller ingen skolbakgrund.
Eftersom tolkar pa alla sprak var otillgangliga valde jag att behandla alla lika och inte
anvanda tolk under intervjuerna. Min malgrupp var elever med i Sverige ovanligt
forekommande sprak, elever med liten eller ingen skolbakgrund. Mot bakgrund av detta &r
ocksa tillgangen till tolk pa dessa sprak liten eller obefintlig, darav mitt val att inte anvanda
tolk i ndgon av mina intervjuer. Detta resulterade i relativt korta och begransade citat, vilket
kan paverka studiens tillforlitlighet. Att intervjupersonerna svarade pa sitt andrasprak 6kade
ocksa risken for missforstand och felaktiga tolkningar. For att kompensera for detta féljde jag
noggrant upp intervjupersonernas svar och anvande inte citat fran de fa tillfallen da det var
oklart om informanten hade forstatt min fraga eller om jag hade forstatt svaret. Dessutom
verkade det som att informanterna inte hade nagra problem med att minnas sina upplevelser
av sina forsta dagar i Sverige. Bryman (2011:258) patalar att det finns alternativa kriterier for
bedomning av kvalitativa undersokningar och att det finns en andra standpunkt nar det galler
fragan om reliabilitet och validitet inom kvalitativ forskning. Lincoln & Guba (1985) och
Guba & Lincoln (1994) menar att det &r nddvandigt att specificera termer och metoder for att
etablera och bedéma kvaliteten i kvalitativ forskning. De foreslar tva grundlaggande kriterier
for bedomning av kvalitativ undersékning, trovardighet och dkthet. Anledningen till deras

osakerhet rorande en direkt tillampning av reliabilitets- och validitetskriterier pa kvalitativa
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undersokningar handlar om att dessa kriterier forutsatter att det &r moéjligt att komma fram till

en enda och absolut bild av verkligheten (Bryman, 2011:258).

4.3. Etiska 6vervaganden

Da min studie involverar intervjupersoner och potentiellt kanslig information om dem, har jag
gjort vissa etiska Overvaganden med utgangspunkt i God forskningssed (Vetenskapsradet,
2017). Innan intervjuerna fick alla informanter skriftlig information om studien (Bilaga 2),
dess genomfarande och vad deras deltagande skulle innebéra for dem. De hade ocksa
mojlighet att stalla fragor om studien innan de godkéande sitt deltagande genom att
underteckna en samtyckesblankett (Bilaga 3). For att skydda intervjupersonernas integritet har
de anonymiserats och givits fingerade namn (Vetenskapsradet, 2017:41). De valda namnen ar
vanligt forekommande i deras hemlénder. Jag ndmner inte heller vilka skolor informanterna
har gatt pa och jag har uteslutit viss information som skulle kunna leda till att de kan
identifieras. For att undvika eventuella beroendeférhallanden mellan mig och informanterna
har jag inte intervjuat nagon elev som jag tidigare har undervisat. Allt insamlat material har
forvarats pa ett sakert satt for att forhindra att obehdriga personer far tillgang till det, i

enlighet med God forskningssed (Vetenskapsradet, 2017).

4.4. Intervjupersonerna

De sex intervjuade personerna borjade att studera pa hogstadiet nar de kom till Sverige.
Skolorna ligger i tre olika orter i Mellansverige. Efter avslutade studier pa hogstadiet studerar
de nu pa IM, folkhdgskola samt en anpassning i form av att tva elever, som tillhor en klass 9,
bedriver sina studier pa en folkhogskola samt pa IM. Samtliga informanter har givits

fingerade namn.

e Ali kommer fran Afghanistan och har persiska som modersmal. Han hade ingen
skolbakgrund och han kunde inte lasa eller skriva pa sitt modersmal nar han kom till
Sverige. Han &r 22 ar och han har varit i Sverige i 7 ar. Idag studerar han pa en
folkhdgskola.

e Ama kommer fran Centralafrikanska republiken och har stamspraket pana som

modersmal, spraket saknar skriftsprak, men hon talar dven landets officiella sprak
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franska. Hon ar 19 ar och hon har varit i Sverige i 3 ar. Hon har 6 ars skolbakgrund
och hon kan lasa och skriva pa franska. Idag studerar hon pa IM.

Kamila kommer fran Centralafrikanska republiken och har stamspraket pana som
modersmal, spraket saknar skriftsprak, men hon talar dven landets officiella sprak
franska. Hon hade 3 ars skolbakgrund ifran sitt hemland och hon kunde inte lasa och
skriva pa franska nar hon kom till Sverige. Hon ar 18 ar, varit i Sverige i 3 ar och ar
inskriven i grundskolan, ak 9, utifran den av svenska myndigheter faststallda aldern 15
ar. Som en sarskild anpassning ar hennes skolgang forlagd till en folkhdgskola.

Chai kommer fran Thailand och har thailandska som modersmal. Han har 6 ars
skolbakgrund ifran sitt hemland och han kan lasa och skriva pa sitt modersmal. Han ar
21 a&r och han har varit 5 ar i Sverige. Han studerar idag pa en folkhdgskola.

Fahima kommer fran Somalia och har somaliska som modersmal. Hon har 5 ars
skolbakgrund ifran sitt hemland och hon kunde lasa och skriva pa sitt modersmal nar
hon kom till Sverige. Hon ar 17 ar, varit i Sverige i 3 ar och har en individuell
anpassning som innebar att hon &r klassplacerad i en klass 9 men utfor sina studier pa
IM.

Minya kommer fran Eritrea och har tigrinja som modersmal. Hon talar aven amarinja
och taukman. Hon hade 5 ars skolbakgrund ifran Etiopien dar hon &r uppvéxt. Hon
kunde inte ldsa och skriva pa sitt modersmal nar hon kom till Sverige. Hon ar 17 ar,

varit i Sverige i 4 ar och studerar idag forsta aret pa IM.
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5. Resultat

Hér redog0r jag for de teman i intervjupersonernas svar som &ar kopplade till mina
fragestallningar. Initialt redovisas informanternas upplevelser av hur det kéndes att borja
skolan (5.1.). Déarefter presenteras huruvida de fick nagra nya vanner (5.2.) foljt av om de
kanner att de har nagon vuxen att prata med (5.3.). Vidare redovisas deras upplevelser av att
fa extrahjélp (5.4.) samt favoritamne (5.5.). Slutligen redogér jag for deras forslag pa
forbattringar (5.6.) och deras tankar kring att uppna sina drommar (5.7.).

5.1. Att borja skolan

Majoriteten av informanter upplevde att det k&ndes bra att borja i skolan i Sverige.
Fahima som gar i ak 9 men &r placerad pa IM nu sager att:

Fran borjan det &r bra...[...] 7:an och 8:an...det &r bra men i slutet pd gymnasiet...(hon menar
frén det att hon borjade pa IM) blev krangligare sa...inte bra. [...] Vet du...gamlingar...det dr
gamlingar. (Vi kommer fram till att pa IM studerar eleverna tillsammans med SFI elever, darav

blandade aldrar i grupperna) Ja...det ir trikigt. ..

Ali daremot kande att:

Det var vildigt jobbigt...jag forstod ingenting. Jag kunde inte skriva, jag kunde inte forstd vad

lararna skrev pa tavlan...

Samtliga utom Ali kande sig valkommen i skolan till att bérja med.

Ali sager att:

Det var svart nar man inte forstar vad lararen séger eller vad hon skriver...

Ama beréttar:

I borjan, det var jétteroligt men jag hade ingen...alla var snill...sen sa med tid alla blev
konstig...[...] Dom pratar bakom folk och sa dar, dom gjorde de som inte &r bra. [...] Alla

lararna dom var snéll i bérjan, dom var snéll sen dom skratta...
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Kamila kande sig valkommen i skolan genom att:

Jag kommer, forst dom presenterar mig vad jag heter...och klass och annan klass och andra

plass som jag kan kanske spela med annan elever som jag kan sitta.

Minya och Fahima kande sig vdlkomna under hogstadietiden men att det forsamrats avsevért

da de borjade att studera pa IM. Minya sammanfattar hogstadietidens forsta tid:

Mmm, det var lite svért i borjan... Typ i 6:an, du vet, det var bara svenska och vi var smé, da var

dom trevliga och dom hjilper mig...och vi brukade spela dé, ute pé rasten....kull och sa.,

Vidare namner bada, med en stark évertygelse, hur de upplever deras nuvarande situationen
pa IM:

De &r gamlingar dér...SFI ligger dér och sen...inte dér...inte SFL

Jag har i efterhand tagit reda pa hur undervisningen bedrivs pa IM. All svenska som
andraspraksundervisning genomfors tillsammans med vuxna eleverna som studerar pa SFl.

Det framgar tydligt att det ar just denna studiesituation som de ogillar.

5.2. Att fa vanner

Hélften av informanterna fick nya vanner med detsamma. Kamila namner att hon hade fem

vanner under sin forsta tid.

Tre av ungdomarna kande sig mycket ensamma. Ama tycker att det var jattesvart att fa nya

vanner och hon tror inte att det bara beror pa spraket.

Nej, inte bara for spraket. Jag vet inte om det bara &dr den va...det ar svart ocksa att komma in i

en gemenskap...

Idag studerar Ama pa IM och hon sager att hon inte har en enda van déar. Jag fragar om hon

har kant sig ensam i skolan och hon svarar:

Myyyycket ensam, ibland nar min syster och storasyster inte ar dar s& jag kanner vaasaldigt

mycket [...] Jag vill inte prata om den hir...
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Ama har svart att prata. Hon talar langsamt, trevar efter orden och blir till slut tyst.

Vi tar en stunds paus i inspelningen.

Aven Ali och Minya tyckte att det var svart att f vanner i borjan.

Ali sager att han inte fick nagra vanner under sina forsta ar.

Nej, inte under den tiden... Jag har lart mig nér jag fick massa...flera vanner och familjen (han

bor hos en svensk familj nu) som hjélpte mig pé spréket och allting...

5.3. Att f4 vuxenkontakt

Ama har inte kant att hon har haft ndgon vuxen att vanda sig till vid behov och att vannerna

har missbrukat hennes fértroende genom att:

En vén som du ser din vén och sen det &r hon som pratar om dig bakom din inte plats, det ar

inte...

Hon tillagger att det &r valdigt svart att lita pa nagon, inklusive larare.

Ali kdnde inte heller att han hade nagon vuxen att prata med under sina forsta ar.
Nej, for jag kunde inte spraket. Jag kunde inte be om hjélp...
Kamila, Minya och Fahima sager att de har haft nagon vuxen att vanda sig till under

hogstadietiden men att det forandrats for Fahima och Minya pa IM da de kanner sig mer

ensamma dar.

5.4. Att fa extrahjalp

Ama sager att:

Som jag séger i borjan, det var min ldrare som var bra, det var hon som hjalpade mig mycket och

sen...efter jag byta klass, dom andra, dom hjélpa inte mig...som forrut.
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Hon hade inga forslag pa vad bra hjalp kunde vara men da jag foreslog att nagon till exempel
kunde sitta bredvid henne och forklara med hjélp av bildstdd svarade hon att det kunde vara
en bra ide men att det inte anvands dar hon studerar idag. Kamila anser att hon har fatt bra

hjélp i skolan genom att:

For att hela tiden de var ndra mig, nar jag behover hjélp. [...] lararen lasa sen jag repetera.

Minya och Fahima tyckte att de fick bra hjélp de forsta aren da de hade tillgang till en
studiehandledare som forklarade for dem men att det &r mycket svarare i skolan nu utan
tillgang till sprakstod. Ali upplevde att han fick lite hjalp under sina forsta ar i skolan men att
behovet av hjalp fran andra elever var sa stort sa lararen hann inte hjalpa alla utan att det blev
lang tid till att bara sitta och vanta. Han upplevde att han fick bra hjalp nar:

Tolken tolkade precis som svenskléraren sa till oss.

Pa fragan om han hade tillgang till ngon bra app pa Ipad, dator eller telefon svarade han att:

Nej, jag var inte bekant att jobba med sanna saker.

Pa fragan om han fick anpassat (lattare) material svarade han att han inte fick det utan att det

var samma material som for alla andra. Han namner att:

Vi var fler men dom andra var duktiga...

Hans exempel pa bra hjalp ar:

Som en larare kommer, sitter bredvid dig och forklarar vad uppgiften, mening fér mening, ord

for ord.

Jag fragar om det maste vara en sprakstodjare men han anser att det gar bra med en svensk

larare ocksa men att lararen maste komma fram till dig. Han namner vidare att:

Annars det &r svart bara nar vi sitter tjugo pers hir och ldraren bara babblar dir.. .alla forstir

inte.
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Chai tycker att han har fatt bra hjélp i skolan och han tycker att det fungerar mycket bra nar
lararen skriver det svenska ordet pa Google translate.

Hon skriva svensk ord och sen jag lasa pa thai.

Samtliga informanter har vardesatt att ha tillgang till en studiehandledare da dennes uppgift

har varit att forklara sa att eleverna forstar uppgiften. Ali sager att nar han inte forstod:

Jag kande mig bara tom...jag kdnde mig dum att jag forstar ingenting. Jag kdnde mig dalig och

att jag kan inte som andra...jag jamférde mig mycket med andra.

Minya betonar vikten av att studiehandledaren ska:

Forklara, hon forklara sen nér jag fattar da jag tar pappret och jobbar hemma.

Sammanfattningsvis bidrar sprakstodjarens éversattning/forklaring till att eleverna forstar
uppgiften som i sin tur leder till att kunskapsinhamtningen drivs framat.

Chai séger att om han inte fick bra hjalp:

Jag ska Oversitta sjilv och de fel jag ska...kanske de...friga kompisen. (Oversitta sjilv med

hjéalp av Google translate)

Ali séger:

Jag satt bara...jag kande mig inte, jag kdnde mig bara tom...kdnde mig dum att jag forstar
ingenting. Vi var fler med dom andra var duktiga. Jag kande mig dalig och att jag kan inte som

andra...jag jamforde mycket mig med andra.

Nar jag namner att jag har gjort fler intervjuer och att flera informanter har svarat att de

googlade om de inte fick bra hjalp svarade Ali:

Man maste nér man googlar...letar efter information, man maste forsta uppgiften...vad den

handlar om.

Ama svarar pa fragan vad hon gjorde om inte fick bra hjalp.
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Ingenting, jag bara tdnka och sen jag jobba sjdlv...

Jag fragade henne om skolan var battre i Afrika och om hon fick béttre hjalp dar. Svaret blev

ja pa bada fragorna.

Kamila svarar att:

Jag Oversitta som jag brukar gora...pa franska och sen pa svenska...jag kan skriva lite och sen
jag Oversitta ocksé...det som om jag kan...det finns ordet som stér pa franska, om jag kan inte,

jag pratar pa Google translate.

Fahima och Minya, som hade nagra ars skolbakgrund, I6ste det ocksa genom att googla.

Minya séger:

Borja googla...det betyder sen jag far allt i google sen jag laser jag fattar.

Hon kan inte lasa pa sitt modersmal, tigrinja, men hon skrev det svenska ordet och laste

forklaringen pa svenska vilket hjalpte henne till viss del.

Ali beréttar:

Alltsé problemet var att jag kunde inte be om hjalp.

Han var mycket spraksvag nar han kom till Sverige, helt utan skolbakgrund och med en
anmarkningsvart 1ag allmanbildning om saval varlden samt sitt eget hemland pa grund av sitt
hemlands fortryck. Utifran detta ar det rimligt att anta att dessa faktorer bidrog till att han
formodligen inte kan svara pa vilken hjalp han har saknat da han inte alls vet vilken hjalp det
gar att fa och vad hjalp inom skolan ens &r eller kan vara. Fahima séger att hon har saknat sin
sprakstodjare efter att sprakstodjaren slutat och Minya kan inte komma pa nagot som hon har
saknat. Chai namner att han har saknat tillfallen att fa prata mer svenska. Under intervjun
framgar det att de var fler thailandare i klassen vilket bidrog till att tillfallen till att prata
svenska var alltfor f4. Han hade 6nskat att ldraren hade hjélpt till att sdga “nu pratar vi bara
svenska” vid olika tillfdllen i skolan eller nar man tréffade kompisar. Jag tipsade Chai om

sprakcaféer som anordnas med jamna mellanrum och som bidrar till mojligheter att trana sin
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muntliga svenska. Kamila upplevde att hon fick bra hjélp i borjan men att det férandrades nar

hon bytte skola. Hon beréttade vidare att det var en mycket stor klass dér.

Uppsala, jag fick inte bra hjélp...for att nér jag fragade henne (lararen) igen, hon sa hon kom

och sen hon kom inte, hon ga till annan...

Ama sager:

Som jag sdger i borjan, det var min lérare som var bra...det var hon som hjilpade mig mycket

sen...efter jag byta klass, dom andra, dom hjélpa inte mig...som forut.

5.5. Favoritamne

Ali upplever att alla &mnen i skolan ar svara men att han tycker mycket om samhéllskunskap
vilket bidrar till att han engagerar sig mycket i &mnet. Han beréttar att nar han kom till

Sverige visste han ingenting om samhallet, inte ens om samhallet i sitt hemland, bara om sin
lilla by som bestod av 12 hus. Kamila har inte sa mycket erfarenhet av olika &mnen men hon

papekar vikten av att fa material som ar anpassat for hennes niva.

Kanske jag arskurs 9...men dom gav mig andra nivéer, jattehdgt. Det dr det som &r svéart...sd jag

vill dom ska ge min niva...som jag gor sjalv.

Minya och Fahima ké&nner att svenskan &r det lattaste &mnet.

For jag forstar .. .bittre, svenska, man kan forsta.

Chai upplever inte nagot &mne som lattare &n nagot annat utan att det mesta &ar svart. Ama

tycker att NO och samhallskunskap ar mycket enklare &mnen. Hon sdger att:

For dar jag vet allt, for i mitt hemland jag vet dom hér alla...

Jag uppfattar det som att hon kan jamféra kunskaperna som hon har i de aktuella &@mnena med

de hon lar sig nu och att hon saledes kan dra paralleller och se liknelser.

29



5.6. Forslag pa forbattringar

Fahima anser att ”de en massa grejer” men hon har svart att ge konkreta forslag pa
forbattringar. Under hogstadietiden hade hon tillgang till Begreppa/Inlasningstjanst i SO
vilket var en tillgdng. Minya tycker att:

Studiehandledning och ska man ge typ mycket laxor.

Hon menar vidare att det ar viktigt att lararna pratar sakta och att laxorna inte far vara for

svara.

Jag kommer fa latta laxor sa att jag kan jobba. Ord och sant, du ska val forklara vad orden
betyder sa att nar dom gar hem dom laser om sé att dom fattar & dom.

Ama har inget konkret forslag utan séger:
Det dér jag vet...jag har inget svar pa det.

Kamila tycker att det fungerar bra nu i skolan och ger exempel pa vad hon tycker att fungerar
bra.

Ge mig bok, jag gar hem, jag kan dversétta och sen dar jag kan vet ni menar pa boken.

Chai tycker ocksa att det fungerar bra nu och han namner prata och beréatta”. Ali namner “att

dom far mer hjalp” som ett alternativ till att svenska skolan skulle kunna bli battre i framtiden.

5.7. Att uppna sina drémmar

Ali séger att han maste jobba...kdmpa™ for att na sina drommar och mal. Han berattar vidare
att han engagerar sig mycket i allt som anordnas i kommunen t.ex. sprakcafeér samt laxhjalp

som kyrkan anordnar. Kamila drémmer om att jobba i ett kok i framtiden och hon sdger:

Jag vill laga mat sa jag vill ldra mig mer...hur...vilken, hur man...kryddor som man anvénder

och...ldaser och som dom skriva pa papper.

Hon menar att hon vill lara sig att lasa och forsta ett recept.
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Om jag jobbar kanske i restaurang, jag maste lasa vad dom skriver.

Ama sager:

Fokus pa mina léxor och sen prata.

Chai drommer om att fa ett fast jobb ndgonstans men han har inga specifika forslag pa vad
han bor gora i skolan men vi samtalar en del kring vikten av att gora sina laxor samt att hitta
tillfallen till att trana den muntliga svenskan da han tycker att den biten ar en utmaning. Jag
tipsar ocksa om sprakcafeét och lovar att hjélpa till med att férmedla information kring nar
traffarna ager rum. Minya drommer om att bli frisor eller barnskdtare och hon séger att hon
behdver lasa, skriva och gora laxorna”. Fahima drommer om att jobba pa ett flygplan eller pa

dagis men pa fragan om hon gér mycket laxor svarar hon:

Ja, jag laser svenska bara. Matte ér svart, jag kunde forut...nu vet jag inte vad som hénde mig.

Kamila, som drémmer om att jobba i ett kok, vill att skolan ska hjalpa henne med:

I koket hur...vilken grej, vilken grej man anvénda for mat...for att ibland du kan laga mat som
andra gillar inte. Dom vet inte vilka kryddor som du anvéandat, du maste laga mat dom vill
ocksa.

Ali vill att skolan/lararna ska:

Bara hjalpa och sitta och a...friga...och...hur gar det. Ge tips och en forklaring...att man ska
forsta.

Ama tycker att:

Jag behdver nén som kan hjalpa mig med den svenska skolan.

Chai sager:

Jag behover forstd ndr dom pratar...kanske de e till exempel dom pratar snabb, jag behdver

forsta.

Minya sager att IM anordnar laxhjalp men att hon gar bara dit ibland.
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Jag gar bara dit nar jag behover nagonting. Till exempel om jag har laxa som jag maste jobba dé

gér jag dit och jobbar men om jag inte har ndgonting att gora...varfor ska jag gé dit?

Jag fragar vidare om de inte har s mycket laxor och hon svarar “nej”. Fahima, som drommer

om att jobba pa ett flygplan, tror att det kommer att bli svart och hon séager:

Jag maste kunna engelska. ..

Pa fragan vad skolan kan hjalpa henne med &r svaret ’spraket”.
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6. Diskussion

| den hér studien ville jag undersédka vilka faktorer som kan bidra till att undervisningen kan
anpassas battre till den aktuella elevgruppens behov och inkludera alla studerande pa lika
villkor, oavsett deras sprakbakgrund. De tva forskningsfragorna som ligger till grund for
studien har jag anvant som utgangspunkt i de intervjuer som finns nedtecknade i kapitel 5,
Resultat. Den forsta fragestallningen utgar fran antagandet att elevernas perspektiv och
upplevelser ar centrala for att forsta vad som framjar en positiv undervisningsmiljé och social
anpassning i skolan medan den andra forskningsfraga ar kopplad till forskning kring hur
eleverna hanterar olika undervisningssituationer och social anpassning i svensk skola. | det
har avsnittet tar jag upp studiens tva forskningsfragor i tur och ordning. Genom att sétta
ungdomarnas berattelse i relation till mina fragestallningar framtrader en bild som leder till de

slutsatser min studie pekar pa. Mina tva forskningsfragor ar:

1. Vad upplever eleverna som goda forutsattningar for undervisning och social
anpassning i svensk skola?

2. Hur hanterar eleverna olika undervisningssituationer och social anpassning i svensk
skola?

6.1. Elevernas upplevelser av goda forutsattningar for undervisning och
social anpassning i svensk skola

Det finns manga faktorer som kan paverka hur val en elev anpassar sig till en ny skolmiljo.
Sprakbarridren som Ali namnde verkar vara en stor utmaning (5.1.). Det &r en viktig pusselbit
att lyssna pa de har beréattelserna for att forsta de utmaningar som nyanlanda elever kan mota
nar de forsoker integrera sig i en ny skolmiljo. Att tala om nadgon som spraksvag ger ett
bristperspektiv pa sprak. Att eleverna ar spraksvaga pa svenska behover inte betyda att de ar
spraksvaga pa andra sprak. Hur blir flersprakigheten en tillgang? Har tycks det finnas
bristande kunskaper. Att kdnna sig ensam kan vara mycket pafrestande och paverka bade
valbefinnande och inlarning. Ama tyckte att det var jattesvart att fa nya vanner och hon trodde
inte att det bara berodde pa spraket (5.2.). Det verkar som att det inte bara handlar om
sprakbarriaren utan ocksa om att hitta sin plats i en ny gemenskap. For vissa kan det ta langre
tid att hitta vanner och k&nna sig bekvama vilket bekraftas av Malik i studien Att vara ensam

och nyanland (Bunar 2015: 298-300). Mot bakgrund av min forsta forskningsfraga kan man
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se flera likheter i Maliks berattelse. Tva, enligt mig, mycket intressanta och fina reflektioner
som han omtalar dr att ”Léararna dr verkligen jatteviktiga vigvisare for mig och alla andra
elever som ar mina klasskamrater” och att ”De lér ut pa ett sdtt som gor att om man ténker lite
sjalv kan man forsta allt” (Bunar 2015:298-300). Dessa uttalanden &r enligt mig som pedagog

oerhort centrala.

Vidare bor vi tanka pa att det kanske finns specifika stodatgarder som vi kan implementera for
att hjalpa elever som kanner sig ensamma eller har svart att skapa nya vanskapsrelationer.
Kanske finns det utmaningar eller konflikter som behdver hanteras for att skapa en mer
inkluderande miljo for eleverna. Det &r viktigt att erkénna att kénslan av att vara vdlkommen
kan uppsta initialt men ocksa vara foranderlig 6ver tid. Kanske behdver lararna vara medvetna
om att uppratthalla en positiv relation med eleverna 6ver tid. Tva informanter beskrev bada att
de inte kande att de hade nagon vuxen att vanda sig till under sina forsta ar i skolan (5.3.). Det
ar hjartskarande att hora att vissa elever inte kande att de hade nagon vuxen att vanda sig till
nar de behovde det. Att ha tillgang till en vuxen som man kan lita pa och prata med ar
avgorande for elevernas valbefinnande och anpassning i skolan. Det ar viktigt att se till att
spraket inte blir ett hinder for elevernas tillgang till stod fran vuxna i skolan. I myndighets-
texter och forskning beskriver exempelvis skolpersonal att de har svart att tillgodose behoven
hos aldre nyanldnda med kort skolbakgrund. (SOU 2017:54; Skolverket, 2018c; Winlund &
Franker, 2018; Bomstrom Aho, 2023). Finns det specifika stodatgarder som vi kan
implementera for att sakerstalla att alla elever har tillgang till en vuxen att prata med? Kanske
behdver vi erbjuda fler resurser for sprakstod eller utbilda personalen for att kunna
kommunicera med eleverna pa ett satt som de forstar. Att ha tillgang till en vuxen som &r
narvarande och tillganglig for att svara pa fragor och ge stod ar avgorande for elevernas
framgang. Minya och Fahimas erfarenheter (5.4.) visar att tillgang till studiehandledare eller
sprakstod i borjan kan vara avgorande for att underlatta dvergangen till den svenska skolan. |
flera rapporter (SKL 2016; Skolverket 2016d; Skolinspektionen 2017; Skolverket 2017b)
betonas att den svenska skolan maste utveckla kompetens for att kunna undervisa den har
elevkategorin. Inte minst handlar det om att identifiera brister inom sprakintroduktion sasom
bristande kompetens bland lararna, exempelvis nar det géller kunskaper om forutsattningar for
ett flersprakigt larande. Kanske behover vi erbjuda mer omfattande sprakstod eller utbilda
personalen i att arbeta med nyanlanda elever. Det ar ocksa viktigt att lyssna pa elevernas egna

erfarenheter och forslag pa vad som utgor bra hjalp i skolan.
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6.2. Elevernas upplevelser av hur anpassningarna hjalpte dem

Nar jag kom till denna fraga under intervjuerna sa insag jag att med tanke pa deras sprak-
svaghet samt tidigare skolbakgrund skulle det bli svart att svara pa fragan. Det jag dock kunde
urskilja var att samtliga informanter har vardesatt att ha tillgang till en studiehandledare da
dennes uppgift har varit att forklara sa att eleverna forstar uppgiften. Trots svarigheter att
svara pa den specifika fragan om anpassningar, sa har samtliga informanter uppskattat
tillgangen till en studiehandledare for att forklara uppgifter och underlatta forstaelsen. Ali och
Minya delade sina upplevelser av hur vérdefullt det var att fa forklaringar for att forsta och
kanna sig delaktig i skolarbetet (5.4.).

Det &r viktigt att skolan fortsatter att lyssna pa elevernas erfarenheter och behov nar det galler
anpassningar. Elevernas perspektiv och upplevelser &r centrala for att forsta vad som framjar
en positiv undervisningsmiljé och social anpassning i svensk skola vilket bland annat stéds av
(Axelsson 2013:547-552). Nagra elever onskade fler tillfallen att prata svenska, och sag det
som negativt att det var fler fran samma sprakgrupp som de sjalva i klassen. Chai namnde att
han saknade tillfallen att prata svenska och att det var fler med samma modersmal som han i
klassen (5.4.). | det fallet kan man undra varfor lararen inte utnyttjade modersmalet i
undervisningen och man kan anta att det saknades kunskap hos personalen. Att inkludera
eleverna i processen for att utforma och utvardera anpassningar kan vara avgdérande for deras
framgang i skolan. Vi maste se till att anpassningar inte bara ar till for att hjélpa eleverna att
forsta uppgifterna, utan ocksa for att framja deras sjélvstandighet och sjalvfortroende. Att ge
eleverna verktyg och std for att ta sig an utmaningar pa egen hand ar avgorande for deras
langsiktiga utveckling. Chai namner vidare att det var bra nar lararen skriver det svenska ordet
pa Google translate (5.4.). Da kunde han 6versatta och lasa pa thai. Detta exempel fungerar
naturligtvis bara om man kan lasa pa sitt modersmal vilket Chai kan gora.

| studier som undersokt olika aspekter av utbildningssituationen for nyanléanda elever med
kort skolbakgrund i ordinarie undervisningskontexter framtrader en 6vervagande negativ bild
av skolpersonals och elevers situationer (t.ex. Matthews, 2008; Miller m.fl., 2005; Brown
m.fl., 2006; Woods, 2009). Miller m.fl. (2005) har intervjuat larare pa tva hogstadieskolor dar
nyanlanda elever med kort skolbakgrund efter ungefar ett ar av intensiv spraktraning, deltar i
ordinarie undervisning. I intervjuerna uttrycker lararna en kansla av frustration och

uppgivenhet 6ver sin och elevernas situation. Flera larare uttrycker att de saknar bade
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utbildning for, och erfarenhet av, att undervisa sina amnen pa den grundldggande niva som de
upplever att eleverna befinner sig pa. De har darfor stora svarigheter med att hitta metoder
och material som passar elevgruppen, och upplever utifran detta att deras professionella
identitet utmanas. | flera studier rapporteras pa ett liknande satt att skolpersonal har bristande
kompetens nar det kommer till grundldggande las- och skrivundervisning for aldre elever, att
det saknas passande material med aldersadekvat innehall, samt lampliga undervisnings-
modeller i relation till elevernas behov (Miller m.fl., 2005; Matthews, 2008; Woods, 2009;
Dooley, 2009; Roy & Roxas, 2011; Penton Herrera, 2022).

6.3. Hur eleverna hanterade olika undervisningssituationer och social
anpassning i svensk skola

Ali berattade att han k&nde sig tom och dum ndr han inte forstod, och att han jamforde sig
med andra som var duktiga (5.4.). Ovriga namnde att de anvande sig av Google translate eller
att de sokte pa Google. Det ar tydligt att eleverna anvander sig av olika metoder for att
forsoka l6sa ett problem nér de inte far tillrackligt med hjélp i skolan. Det & bekymmersamt
att hora att Ali kande sig tom och jamférde sig med andra, vilket tyder pa en brist pa sjalv-
fortroende och stdd. Brannstrom (2023) undersoker grundskolans mottagande och
undervisning av nyanlanda hogstadieelever som har liten eller ingen tidigare erfarenhet av
skolundervisning. Ett av citaten fran denna studie Jag blir galen” fingar en del av den
frustration och vilsenhet som Halima uttrycker infor sin skolgang vid den har tiden och ger en
stor igenkanningsfaktor hos flera av mina intervjusvar. Ali nimner “jag kdnde mig bara
tom...jag kiinde mig dum att jag forstar ingenting” (5.4.).

Det illustrerar aven ett, for Brannstréms avhandling, centralt problem: ndmligen att
grundskolans policy och praktiker har svart att mota behoven hos den hér elevgruppen (Se
aven SOU 2017:54; Winlund, 2021). Samtidigt framstalls grundskolan som illa rustad att
mota dessa elevers behov (SOU 2017:54; Prop. 2017/18:194). Jag tror att det &r viktigt att
skolan kan erbjuda alternativa resurser och stod for eleverna nar de inte far tillrackligt med
hjalp. Att ha tillgang till digitala verktyg som Google translate kan vara en anvandbar resurs
for eleverna att anvanda sig av. Har ar det viktigt att patala att Google translate kan vara ett
opalitligt verktyg som stundtals inte Gversatter korrekt. Lexin, som &r ett mer precist och
sprakutvecklande verktyg ar att rekommendera for andrasprakselever. Det ar ocksa oroande
att hora att eleverna kanner sig tomma och dumma nar de inte forstar. Det ar viktigt att skolan
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arbetar for att frimja elevernas sjalvfortroende och positiva sjalvbild, dven nér de stéter pa
utmaningar i skolan. Finns ytterligare stodatgarder som skolan kan erbjuda for att stodja
elevernas larande och valbefinnande nar de inte far tillrackligt med hjalp? Kanske behéver vi
utbilda personalen for att battre kunna stddja eleverna i deras individuella behov? Det &r
viktigt att skolan fortsatter att lyssna pa elevernas erfarenheter och behov nar det galler att
hantera bristande hjalp i skolan. Att inkludera eleverna i processen for att utforma och
utvérdera stodatgarder kan vara avgorande for deras framgang och valbefinnande. Vi maste se
till att eleverna vet var de kan vanda sig om de inte far tillrackligt med hjélp i skolan. Att
frdmja en kultur dar eleverna kanner sig trygga att be om hjalp och att soka alternativa
I6sningar ar avgorande for deras framsteg och larande. Det ar ocksa viktigt att skolan kan
erbjuda anpassat stod for varje elev utifran deras specifika behov och utmaningar. Det ar
bekymmersamt att hdra om Alis kdnsla av att inte ens veta hur man ska be om hjalp. Det visar
behovet av att skolan inte bara erbjuder hjalp, utan ocksa aktivt stéttar eleverna i att forsta hur
de kan so6ka och ta emot stod. Chais dnskan om fler tillfallen att 6va pa svenska ar forstaelig,
sarskilt med tanke pa hur viktigt det ar att kunna kommunicera pa det svenska spraket for att
kunna integreras i samhéllet och i skolan (5.4.). Resultatet fran den fardiga utredningen Fler
nyanlanda ska na behorighet till gymnasiet (SOU 2017:54) visar att kursplan och
kunskapskrav i grundskolans senare ar inte ar anpassade efter elever med kort skolbakgrund,
och att det darmed blir upp till varje enskild larare att anpassa sin undervisning och
bedémning — nagot som riskerar att inverka negativt pa likvardigheten. Utéver detta papekar
man att det saknas lampligt material for elevgruppen och att larare som arbetar i senare delen
av grundskolan ofta saknar kompetens att undervisa elever som befinner sig i borjan av sin
las- och skrivinlarning (SOU 2017:54). Kanske kan skolan organisera fler aktiviteter som
framjar sprakutveckling for nyanlanda elever. Skola och lokalsamhalle behéver samarbeta for
att battre inkludering, gemenskap och tillit ska kunna uppnas, och dar eleverna far prata
svenska i olika kontexter. Att inkludera eleverna i processen for att utforma och utvardera
stodatgarder kan vara avgérande for deras framgang och valbefinnande.

Det ar intressant att hora hur elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter paverkar deras
upplevelse av olika &mnen i skolan. Det understryker vikten av att ta hansyn till elevernas
bakgrund och behov nar man planerar och undervisar i olika &mnen. Det ar ocksa viktigt att
eleverna kanner sig bekvama och trygga i de &mnen de tycker &r lttare. Att erbjuda anpassat
material och stod kan hjalpa dem att lyckas och utvecklas i sina studier. Fran tidigare

forskning vet vi att nyanlanda elevers bakgrund, tidigare skolerfarenheter och féraldrarnas
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utbildningsniva ar viktiga forutsattningar for hur larande, prestationer och sociala relationer
kan komma att utvecklas i den nya skolmiljon (Nilsson Folke, 2017). Finns det ytterligare satt
for skolan att stodja elevernas larande och engagemang i de &mnen de tycker ar svarare?
Kanske kan lararna erbjuda extra stod eller differentierade undervisningsmetoder for att mota

elevernas individuella behov.

Jag tycker att det ar viktigt att skolan fortsatter att arbeta for att skapa en inkluderande och
stottande larandemiljo dar alla elever kanner sig sedda, hdrda och respekterade oavsett vilka
amnen de tycker &r lattare eller svarare. Grundskolans senare del som en del av utbildnings-
systemet dar kort skolbakgrund i sérskilt hog utstrackning utgor en faktor som potentiellt kan
leda till dilemman och utmaningar fér bade elever och larare (jmf SOU 2017:54; Pent6n
Herrera, 2022) och darfor som en praktik som ar sérskilt angeldgen att studera. Vidare visar
KAN-projektet (Korp et al., 2019) att genom att de mangkulturella skolorna har langre
erfarenhet av att undervisa flersprakiga och nyanlanda elever har de ofta byggt upp kvaliteter
som gynnar deras delaktighet och larande. Vidare understryks att dilemmat &r att dessa
resurser, sa som kvalificerade modeller for studiehandledning och god kompetens hos larare
om flersprakighet och sprakutvecklande arbetssétt, framfor allt finns i skolor som ofta ar

stigmatiserade och isolerade i staden” (Nilsson Folke, 2015; Bunar, 2011).

Det &r viktigt att fortsatta lyssna pa elevernas erfarenheter och asikter nar det galler deras
studier och att ta hansyn till deras feedback for att forbattra och anpassa undervisningen i
skolan. Kanske behover vi utveckla och forbattra vara stodtjanster for att battre kunna stodja
eleverna i deras skolgang. Det ar ocksa viktigt att uppméarksamma elevernas individuella
erfarenheter och perspektiv nar det galler deras skolgang. Att inkludera eleverna i
diskussioner och beslut kring deras eget larande kan vara avgoérande for deras framgang och
valbefinnande i skolan. Det &r viktigt att fortsatta lyssna pa elevernas feedback och arbeta for
att skapa en inkluderande och stéttande larandemiljo dar alla elever kénner sig sedda, hdrda
och respekterade. Det & genom samarbete och dialog som vi kan arbeta tillsammans for att
forbattra skolan for alla elever. Ett aterkommande monster vad galler internationella studier
som fokuserar pa direktplacering i ordinarie klasser ar att modellen framstar som ett attraktivt
tillvagagangssatt i teorin, men att problem oftast uppstar vid den praktiska implementeringen
(Taylor, 2008; Block m.fl.) Problem som enligt nagra studier ofta uppstar for elever i
forberedelseklasser ar att det inledningsvis skapas ett vdlkomnande klimat, men samtidigt

ocksa en plattform for segregerade skolgang pa sikt (Budginaite m.fl., 2016; Vogel & Stock,
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2018; Allan & Sele, 2019). Det &r tydligt att varje elev har unika behov och 6nskemal nar det
galler skolans stod for att uppna sina drommar och mal. Det &r viktigt att skolan tar hansyn till
elevernas individuella behov och erbjuder skraddarsydda resurser och stodtjanster for att
hjalpa dem att lyckas. Det forefaller som om det finns en stark efterfragan pa mer personlig
handledning och stod fran lararna for att hjalpa eleverna att forsta och bemaéstra olika amnen.
Samtidigt ar det ocksa viktigt att skolan erbjuder mer resurser och stod for att forbattra
elevernas sprakkunskaper, bade pa svenska och engelska, for att underlatta deras framgang i

skolan och framtida karriarer.

Om jag jamfor med mina personliga erfarenheter ifran grundskolan under 1980-talet sa ser jag
en enorm utveckling inom den digitala varlden. Idag finns det ett enormt utbud av digitala
hjalpmedel som jag anser &r en fantastisk tillgang men som absolut inte anvénds i den
utstrackning som jag hade hoppats pa. Jag grundar den asikten pa vad jag sett under mina atta
ar som svenska som andrasprakslarare inom grundskolan och folkhdgskolan. Vi pa skolan har
alltid sett till sa att eleverna/deltagarna har haft tillgang till anvandbara appar pa sina privata
digitala verktyg sasom telefon, iPad eller dator. Daremot har det varit enormt svart att fa dem
att inse vikten av att “repetition dr kunskapens moder” och det har jag brottats med i alla
aldrar, fran 7-aringar till 65-aringar. Saknar man studievana, vilket denna malgrupp gor och
framforallt deras fordldrar, bidrar det till att det kravs betydligt mer undervisning i hur och
varfor man studerar. Inom ramen for svenska som andrasprak handlar det om att skapa en
undervisningsmiljo som framjar elevernas intresse for spraket, kulturerna och deras egna mal i
inlarningen. Det kan kopplas till Nyanlédndas mote med skolans &mnen i ett sprakdidaktiskt
perspektiv av Axelsson (Bunar 2015:131) dar syftet med forskningen ar att diskutera i vilken
utstrackning dagens mottagning tillgodoser de nyanlandas sprakliga, &mnesmassiga och
sociala behov. Det innebér ocksa att larare och undervisningssystem maste vara medvetna om
och arbeta med de yttre faktorer som paverkar elevernas motivation vilket kan kopplas till
Inkludering och likvardighet for nyanlanda elever i grundskolan — en fallstudie i tva
kommuner som baseras pa KAN-projektet (Korp et al., 2019). Forskarna i KAN-projektet
framhaller att elever som kommit som asylsokande kan ha erfarenheter och forluster i
samband med valdsamma konflikter. Flykt och utdragna asylprocesser kan orsaka oro och
stress som paverkar exempelvis valbefinnande och koncentration (Sullivan & Simonsson,
2016). Inte minst bland ensamkommande ungdomar &r den psykiska ohalsan utbredd
(Bremberg och Dahlman, 2015).
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7. Slutsatser

Den foreliggande studiens huvudsyfte &r att undersoka hur studiesituationen for malgruppen
”svenska som andrasprakselever med liten eller ingen skolbakgrund i gymnasieélder” kan
starkas, genom att via intervjuer och forskningslitteratur inhamta en vidgad bild av
malgruppens behov ur olika aspekter. Studien har visat att det finns manga faktorer som kan
paverka hur nyanlanda svenska som andrasprakselever med ingen eller liten skolbakgrund i
hogstadie- och gymnasiealder upplever de tva forsta aren i svensk skola. Fordelar som
intervjupersonerna namner ar att det ar bra mottagande men dalig uppfoljning. (5.1.) Vidare
namns studiehandledning, sprakstodjare, hjalpsamma larare och kamrater som bra styrkor i
undervisningen. (5.4.) Den daliga uppféljningen kannetecknas av brist pa tillit, att kamrater
pratar bakom ryggen pa en, en énskan om mer individuell hjalp samt brist pa gemenskap och
inkludering (5.3. & 5.4.). Studien visar att det finns en rad olika faktorer som kan paverka
elevernas formaga att hantera de tva forsta aren i svenska skolan. Somliga har svart att hantera
situationen dver huvud taget. Trots ett 6verlag bra mottagande, upplever eleverna en bristande
uppfoljning och stod. Ali séger “Jag satt bara och kdnde mig tom och dum...” (5.4.) Andra tar
tag i situationen genom att googla, anvanda Google translate (5.4.), att kunna jamfora nya
kunskaper med befintliga (det nya och det gamla landet) (5.5.), att kdimpa hart (5.7.), ga till
sprakcafé (5.7.), ha drommar och ett intresse (5.7.). Under den forsta tiden hade de 6nskat mer
individuellt stod fran larare och ytterligare sprakhandledning (5.6.), tips pa organisationer och
andra gemenskaper i samhallet (5.7.), fa prata mer svenska (5.7.) samt att fortsatta att fa

tillgang till den hjéalp man fick i borjan (5.7.)

Intervjuerna inneholl mycket anvandbara synpunkter varav de tre foljande citaten stack ut lite
extra, enligt mig, i fraga om goda forutsattningar for undervisning och social anpassning i

svensk skola.

e For hela tiden de var nédra mig, nér jag behover hjidlp. [...] ldraren ldsa sen jag
repetera.”

e “Tolken tolkade precis som svenskléraren sa till oss”.

e ”Som en ldrare kommer, sitter bredvid dig och forklarar vad uppgiften, mening for

mening, ord for ord.”
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Hér syns tydligt hur viktig den ménskliga interaktionen ar. Att oavsett tekniska, digitala eller
artificiella hjalpmedel m.m. som erbjuds idag sa ar den manskliga sociala interaktionen
oersattlig. Det varmer verkligen att inse att vi méanniskor inte kan erséttas med digital teknik
sasom iPads, datorer, telefoner, Al eller liknande utan att eleverna saknar det manskliga
samspelet. Om jag ser till mina egna erfarenheter av grundskolestudier under 1980-talet dar
jag, om jag hade tur, fick springa ivag och stencilera extramaterial till (med) dagens utbud av
tekniska hjalpmedel i alla dess former har utvecklingen av mojligheter till stod tagit
gigantiska kliv. Med denna erfarenhet trodde jag att eleverna skulle ndmna fler digitala
hjalpmedel som svar pa fragan om de kan ge exempel pa vad bra hjalp kan vara. Istallet fick
jag kénslan av att de ar fullproppade med digitala lektionsupplagg och att de saledes mest av
allt Onskar att det finns en larare i ndrheten. Flera av ungdomarna har inga foréldrar eller
slaktingar med sig till Sverige och det i kombination med att sakna vanner kanske betyder att
den sociala interaktionen som larare kan erbjuda &r viktigare &n nagonsin. Under intervjuerna
framkom det dven att flera av dem har haft svart att fa vanner och har saledes, till och fran,

kant sig mycket ensamma.

Arbetet med den hér uppsatsen har gett mig en inblick i den aktuella malgruppens vardag.
Elevernas berattelser har gett mig en storre forstaelse for deras kamp med att ta till sig den
svenska skolans forvantningar och krav. Initialt var planen att kontakta IM, fa tips pa
passande elever till studien och sedan genomfdéra intervjuerna via Zoom vilket inte alls visade
sig att vara sa enkelt. Jag vill tacka informanterna som delade med sig av sina erfarenheter
med mig. Jag beundrar verkligen ungdomarna for deras mod att dela med sig av respektive
uppvaxtforhallanden, som ofta var mycket enkla, och den forsta tiden i ett fraimmande land.
En stor utmaning var att se till sa att samtliga elever forstod att samtalet inte var en form av
bedémning, utan att deras svar skulle hjélpa svenska som andraspraksundervisningen framat i
svensk skola. Jag &r oerhort tacksam, trots en kylig och reserverad start, att jag fick
mojligheten att pa kort tid bygga upp ett fortroende med samtliga elever, som sedan mynnade
ut i ett intervjumaterial dar jag fick kanslan av att de, trots sin spraksvaghet, var arliga och
modiga. Sist men inte minst vill jag rikta ett stort tack till min kompetenta handledare Signild

Risenfors som bidragit med manga kloka synpunkter.
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8. Vidare forskning

Manga studier ar genomforda pa elever som ar i grundskolealder, med nagra ars
skolbakgrund, som i de allra flesta fall har ett modersmal med ett val utvecklat skriftsprak,
tillgang till studiehandledare/sprakstodjare/tolk samt i de basta fall bor med/har tillgang till
sina foréldrar/anhdriga. Hur beméter man ensamkommande elever, i synnerhet i gymnasie-
alder, med liten eller ingen skolbakgrund, med ett modersmal som saknar ett skriftsprak och
dar det inte finns tillgang till studiehandledare pa modersmalet? Vilken studiesituation gynnar
denna malgrupp mest? KAN-projektet namner att det &r vart att understryka att den elevgrupp
som utgdrs av nyanlanda elever &r en mycket heterogen grupp. Har forekommer elever med
stark akademisk socialisering och god utbildningsniva men ocksa elever som inte har nagon
skolbakgrund alls. Hur elever i denna grupp sjalva upplevt och reflekterat kring att borja i
svenska skola ar forvanansvart lite studerat, bade med tanke pa att det ar eleverna som &r
subjekt for undervisning i skolan, och for det fokus pa barns rattigheter som varit stark under
senare ar (Korp et al, 2019:19-20).

| min undersokning har jag studerat hur elever i gymnasiealdern, som Iar sig svenska som
andrasprak och har liten eller ingen tidigare skolbakgrund, upplever undervisnings-
forhallanden och social anpassning i den svenska skolan. Jag har dven undersokt hur de
hanterar olika undervisningssituationer och social anpassning. Dock skulle det vara intressant
att komplettera intervjuerna med fler deltagare, observationer i klassrummet eller intervjuer
med svenska som andrasprakslarare som undervisar pa hogstadiet/gymnasiet i forberedelse-
klasser eller liknande. Enligt Stukéat (2011:42) kan anvandningen av flera olika metoder for att

undersoka samma forskningsfraga 6ka en studies validitet.
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Bilaga 1
Transkriptionsnyckel

Paus eller tvekan, langre &n for att hamta andan

: Paus for aterhamtning

Ny mening Min tolkning att informanten borjar en ny mening

[...] En del av citatet har utelamnats

(lararen) Vid nagra tillfallen har jag gjort ett fortydligande mitt i intervjusvaren. Mina
citat ar skrivna inom parentes.
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Bilaga 2 s eSS BEIRIN 3
HOGSKOLAN VAST
Samtyckesblankett

Information om deltagande i studie om goda forutsattningar och
social anpassning i svensk skola.

Jag heter Ida Nilsson och jag studerar svenska som andrasprak vid Hogskolan Vast. Jag vill
fraga dig om du vill delta i min kandidatuppsats som ingar i utbildningen. Uppsatsen ska handla
om svenska som andrasprakselever med liten eller ingen skolbakgrund i gymnasiealder.

Om du tackar ja till att delta kommer du att bil intervjuad av mig i ca 1 timme om hur du
upplevde din forsta tid i den svenska skolan. Jag kommer att anteckna och spela in ljud digitalt
med Zoom. Jag kommer sedan att skriva om intervjuerna i min uppsats. Alla personer som
intervjuas kommer att vara anonyma i min uppsats. Det betyder att jag inte kommer att skriva
ditt namn eller ndgon annan information som kan gora att andra personer forstar vem du ar. Jag
kommer att forvara de inspelade intervjuerna och annan information om dig pa ett satt sa att
ingen obehorig kan ta del av dem. Nar uppsatsen dr godkdnd kommer jag att radera alla
inspelningar och anteckningar. Du kommer att kunna ta del av studiens resultat genom att lasa
uppsatsen nar den &r fardig. Det ar helt frivilligt att delta i studien. Du kan nar som helst vélja
att inte vara med langre och du behoéver inte saga varfor. Om du valjer att inte langre vara med
kommer detta inte att paverka dig pa nagot satt. Du ska i sa fall meddela att du vill sluta delta i
studien till mig, Ida Nilsson.

Hélsningar
Ida Nilsson Handledare: Signild Risenfors
Ida.nilsson@student.hv.se Hogskolan Vst

Avd for utbildningsvetenskap och sprak
signild.risenfors@hv.se
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Bilaga 3

Skriftligt, informerat samtycke till att delta i studien

Jag har last och forstatt informationen om studien ovan. Jag har fatt méjlighet att stalla fragor

och jag har fatt dem besvarade. Jag far behalla den skriftliga informationen.

|:| Jag samtycker till att delta i studien som beskrivs 1 dokumentet ”Information om

deltagande i studie om goda forutsittningar och social anpassning i svensk skola”.

D Jag samtycker till att mina personuppgifter behandlas pa det satt som beskrivs i
dokumentet ”Information om deltagande i studie om goda forutsittningar och social anpassning

1 svensk skola”.

Namnunderskrift

Namnfortydligande, ort och datum
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Bilaga 4

Fragor till informanterna fore intervjun:

(Svaren pa dessa fragor bidrog till en kartlaggning/presentation av samtliga elever.)

N

o~

ol

\‘

. Namn?

. Hur gammal &r du?

. Var kommer du ifran?

. Vilket ar ditt modersmal?

. Hur lange har du varit i Sverige?

. I vilken klass gar du?

. Hur lange har du gatt i skolan i ditt hemland?

. Kan du lasa och skriva pa ditt modersmal?

Intervjufragor:

8.

9.

. Hur kéndes det att borja i skolan i Sverige?

. Har du fatt ndgra nya vanner i skolan?

. Har du kant dig valkommen i skolan?

. Kan du beskriva pa vilket satt du har kéant dig valkommen i skolan?
. Kénner du att du har ndgon vuxen att prata med i skolan?

. Tycker du att du har fatt bra hjalp i skolan?

. Kan du berétta om hur det var ndr du fick bra hjalp?

Kan du ge ett exempel pa vad bra hjélp kan vara?

Varfor tror du att de beskrivna anpassningarna (svaret ovan) hjélpte dig?

10. Om du inte fick bra hjalp, hur gjorde du da?

1

1. Kan du beskriva vilken hjalp du har saknat?

48



12. Ar det ndgra amnen i skolan som du tycker ar lattare 4n andra &mnen?
13. Kan du berétta varfor du upplever att t.ex. matte ar lattare &n andra &mnen?

14. Hur tycker du att den svenska skolan skulle kunna bli annu béttre pa att ta emot elever
som inte har gatt i skolan tidigare?

15. Vad upplever du att du behéver gora i skolan for att du ska na dina drommar/mal?

16. Vad upplever du att skolan behover hjalpa dig med for att du ska kunna na dina
drommar/mal?
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