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Sammanfattning

Arbetet ar en kvalitativ studie som syftar till att ta reda pa forskollarares syn pa hoglasning och vilka
olika l&sstrategier forskollarare anvéander sig av samt hur dessa synliggdrs i forskolans praktik.

Studien har sin utgangpunkt i det sociokulturella perspektivet. Inom det sociokulturella perspektivet
sker larande och utveckling genom samspel och genom deltagande i sociala praktiker dér sprak och
kommunikation har centrala funktioner for att mojliggora for larande. Tidigare forskning om
hoglasning pavisar att hoglasningen &r en aktivitet som kan bidra till utveckling av barns
sprakforstaelse, kommunikationsformaga och kognitiva kompetens. Tidigare forskning visar aven att
lararens anvandning av olika lasstrategier paverkar barns majlighet till utveckling och larande under
hdglasningsaktiviteten.

Den metod som anvéndes for att besvara studiens fragestallningar var semi-strukturerade intervjuer
och icke-deltagande observationer med sammanlagt tio forskollarare.

Studiens resultat visar att lararna har flera syften med att hdgldsa for barn. Hoglasning anvénds som en
strategi for att utveckla barns sprakliga kompetenser samt for att introducera barn i bok- och
laskulturen. Hoglasning anvands ocksa som en form av avkoppling dér det stélls olika krav pa barn. 1
resultatet synliggdrs att litteraturval sker pa olika vis dar bade barn och larare &r delaktiga i valet av
hdglasningsbok. Vidare har det framkommit att larare anvander sig av olika hoglasningsstrategier som
de &r olika medvetna om att de anvdnder. De flesta av lararna anvander nagon form av
hoglasningsstrategi som de har teoretisk kunskap om och som de kan verbalisera men som de inte
anpassar efter barngruppens behov. Halften av lararna anvander aven nagon form av
hdglasningsstrategi som de har anpassat utefter barngruppens behov men som de inte kan verbalisera.
Det forekommer &ven en larare som bade har teoretisk kunskap for anvandning av en
hoglasningsstrategi samt anpassar denna strategi efter sin barngrupps sprakliga behov och &ven
verbaliserar detta.



Innehallsforteckning

L8] [=To Lo TT oo TSRS URTR 1
Syfte 0Ch frageStAIININGA...........ceiiieiceeee et 2
Tillvagagangssatt vid litteratursOKNING ..........ccceeieiiiiiiciie e 2

FOISKNINGSOVEISIKL ......eeiieeeceie ettt et e et e e e e s seesneenaenneenreenee e 3
TEOrEtiSKE PEISPEKLIV ......iciiecieeie ettt e reeaesne e s neenaeeneenrs 3

Hoglésning som en social praktik — det sociokulturella perspektivet............cccccveveivennns 3
Boken ur ett historiskt och kulturellt perspektiVv ..........ccevveeiieie i 3
Boken och hoglasningen — som medierande och approprierande praktik............ccccoovenens 4
Literacy — ett mangsidigt BEGIEPP .. ..voveveveriieicie et 5
Utveckling av literacyférmagor genom hOglasning .........cccceeveveveeveiiiiciceceececceeee e 6
TECKENTOIKNING ....eiei et a e sre e nbe e e 7
Bokens innehall — ett sprakutvecklande MOTE .............ccceveveviveieeeeeceeeeeeee s 7
FONOIOQISK ULVECKIING ...t 7
AV o I U T o | = S 41 T SR 8
[ oo b R T L0 S 1 = (=T T RS SSR 8
Att ha ett DOKSAMILAL.........ooiiie e 9
Ett stottande fFOrhAIININGSSAE.........c.cooveveriiiieicetceeec e 10
Attt uppmArksamma DIHAET .........ooviiiiiee e s 11
Attt uppmMArksamma SKITE........couoiiiiii s 11
Att upprepa 18sning av DOKEN...........coiiiii e 12
HOGIASNING 1 TOISKOIAN ... e e s 13
LLBSVIIA 1. bbbt bbb 14
Tematiserad NOGIASNING......c.cveiviie e sae e e e sae e e sraennes 14
HOglasning pa barnens iNtIatiV.............cceeeveviviveiieiieeeeee e 15
Litteraturval i FOrSKOIAN. ..........ooieiiie e 15
Biblioteket och barnanpassad leratur............cocooeiiiii i 15
SAMMANTAIINING Lo e et e b s nre e e e 16
=] 0o PSPPSR 18
12T Y] U SRS 18
(@] 07T V=1 o] o PP PSR UPTPRPPRPRPRPRIN 18
UNVALL. et bbbt bbbttt 19
Tabell 1: Presentation av larare och fOrskolora...........cocooiveiiniiniiicienese e 19
(€12 0T0] 0 ) (o] 721 0 o [T ST PRPPRR 20
Etiska StAlININGStAgANEN ........oiuiiiiiieii e e s 21
AANBIYS ...ttt b e bR e et be e nneenns 22
AV Lo 11 (=] TSR UPTRRPRRN 22
REITADIITET ... bbb 23
METOAUISKUSSION. ......eitiiiitiiiieieeie et b bbb s 23

RESUITAL. ...t b bbbt b et e bt e et et e bbbt b e reene s 24

Meningen med och innebérden av héglasning i forskolan...........c.cccceeveveiieceiese e, 25

IR L LT | RSP RTTRP 25



En introduktion i Bok- 0Ch TASKUITUIEN........eeeeeeeeeeee et 25

AVKOPPIING MEA VIHTKOL ... e s 26
Litteratur for hoglasning Valjs av flera..........cocooiiiiei i 27
Bockernas olika vagar till fOrskolan............ccooooiiiiiiiiie e 27
Valet av bok till hoglasningsaktiviteten pa forskolan .............cccceeeevveeccviiicccceccee 28
Forskollarares medvetenhet 0m I&SStrateQIer ........cvevveiveiie e 29
Kunskapshaserade [ASSIratEgier.........civeiueiieieeie e et e e ns 29
Erfarenhetsbaserade IASSrategier .........cvovvieeiiee e 30

En kombination av kunskap- och erfarenhetsbaserade lasstrategier............ccccoevevvveenee. 31
SAMMANTAIINING Lot b e b s s e nbeenee e 32
DT S0 XS] o o PRSPPSO 33
Lasa fOr larande 0Ch ULVECKIING .....oovviiviiiiie s 33
Betydelsen av lararnas hOglasSningSStrategier.........coiviiiiieiieiesie e 34

[ eTo AV o g B Y 1 == o SRS 34
BIlASAMTAL.....c.eiiee bbb 35
Synliggorande aV SKITTE .........ooieiieeccce e 35
OMEdVEINA IASSIIALEGIET .. ..veiveeieee et et e e ste et e e e sraeaeeneesreenees 36

S Tor= 11 (0] [0 a0 1] (oo PSSP 36
Kombination av kunskap och erfarenhet Som strategier ..........cccooevvviiiieniienieseeic s 36
Litteraturvalets DELYUEISE ........ooiee e s 37
HOglasning med orimliga Krav ..o s 39

0] 0] 572 TR TTPRPR 39
Didaktisk tillampning och forslag pa fortsatt forskning.............ccccevevvveveeeeeeieceeieeeeeeenene 39
RETEIENSIISTA ...ttt bbb bbb 41
2 T =T o OSSP
=T F= Vo - PRSP RR
BHIAGA 2. bbbt
T = To - ST URTUR

Bilaga 4



Inledning

Det ar allmant kant att om barn redan i tidiga aldrar ges majlighet att delta i
hoglasningsaktiviteter kan de utveckla sina sprakliga och kommunikativa férmagor samt sina
kognitiva kompetenser (Sim & Berthelsen, 2014). | relation till detta blir hdglasning en viktig
aktivitet inom forskolan. Enligt forskolans laroplan ska barn ges mojlighet att utveckla sin
sprakliga kompetens samt sin formaga att kommunicera bade verbalt och genom bild. Barn
ska aven ges mojlighet att utveckla och stimulera sitt intresse for skriftspraket samt utveckla
sin formaga att lyssna, reflektera och beréatta (Skolverket, 2016). Fragan ar om det racker med
att 1ata barn lyssna till bocker eller maste nagot mer ske for att mojliggora barns utveckling
och larande?

There seems to be no magic in just reading to children. Instead, the magic comes as
you engage them with print, and it is this engagement with print that helps children
become readers (Mayer, Wardrop, Stahl & Linn, 1994, 5.83)

| citatet ovan beskrivs att hdglasningen i sig sjélv inte bidrar till barns utveckling och larande
utan att upplasarens forhallningssatt paverkar vad barn ges mojlighet att ta med fran
aktiviteten. Det ar av betydelse att upplasaren engagerar barn i bokens innehall. Barns
engagemang for bocker kan vackas om upplésaren involverar och synliggor bokens innehall
for dem. Detta engagemang kan handla om att barn utvecklar ett intresse och en nyfikenhet
for bilden, skriften och berattelsen. Det ar genom detta intresse for bockernas innehall som
barn kan uppleva en spanning och forvantan pa det som ska lasas. Detta intresse kan dven
bidra till att barn under l&sningen identifierar sig med karaktarerna och skapar inre bilder.
Men hur kan lararen skapa detta engagemang kring bockernas innehall hos barn under
hdglasningen?

Som forskollararstudenter och med erfarenheter som vikarie pa forskolor har vi under arens
gang last mycket bocker for barn och med tiden har vi utvecklat ett starkt intresse for
hoglasningsaktiviteten. Funderingar kring hur hoglasningen bor utformas for att pa basta satt
formedla bockernas innehall samt utveckla och stirka barns intresse for bocker har lange
funnits hos oss. Mot denna bakgrund blir det intressant att undersoka hur forskolléarare
forhaller sig till hoglasning och vilka lasstrategier som anvéands for att gynna barnens
sprakutveckling.

I den tidigare forskningsoversikten har forfattarna anvant sig av olika benamningar fér vuxna
som upplésare av bockerna som forédlder, vuxen, pedagog, larare och forskollarare. Samtliga
vuxna som ingar i var studie ar forskollarare och benamns fortsattningsvis som larare.



Syfte och fragestallningar

Studien syftar till att ta reda pa hur forskollarare ser pa fenomenet hoglasning och vilka olika
lasstrategier forskolldarare anvander sig av samt hur dessa synliggors i forskolans praktik.

e Vad innebé&r hoglasning i forskolan?
e Hur véljs litteratur for hoglasning i forskolan?
e Vilka lasstrategier anvénder forskollarare vid hdglasning?

Tillvagagangssatt vid litteratursokning

For att hitta relevant forskning till det valda omradet har databaserna ERIC-Institute of
Education Sciences och SwePub forekommit mer frekvent bland urvalet av databaser pa
Hogskolan Vasts bibliotek. De sokord som anvandes var bland annat read-aloud, héglasning,
literacy, teacher in preschool, scaffolding och hdoglasningsstrategier. Vid sokandet efter
relevanta artiklar och avhandlingar l&stes rubrikerna och sammanfattningarna. De artiklar och
avhandlingar som bedémdes relevanta for studien laddades ner och samlades i en gemensam
mapp for att 1asas mer noggrant av oss forfattare. For att inte anvénda sekundara kéllor letades
originalkéllorna upp i databaser eller i bokformat pa bibliotek. Aven relevant kurslitteratur
fran forskollararprogrammet och andra bocker fran bibliotek har lanats och bidragit till
studien.



Forskningsoversikt

I denna forskningsoversikt kommer det teoretiska perspektivet att behandla det sociokulturella
perspektivet pa larande och utveckling utifran perspektivets centrala begrepp: kommunikation,
sprak, kulturella redskap, appropriering och mediering. Vidare kommer en historisk 6versikt
av skriftssprakskunskapen och &ven boken och hdglasningen som medierande och
approprierande praktik att behandlas. Dérefter kommer vi att redogora for begreppet literacy,
foljt av hoglasningens bidragande effekter pa barns utveckling av literacyférmagor. Vidare
presenteras fenomenet hoglasning samt olika former av hoglasningsstrategier, foljt av vilka
former av hdglasning som forekommer i forskolans verksamhet. Avslutningsvis behandlas
omradet litteraturval i forskolan.

Teoretiskt perspektiv

Hdglasning som en social praktik — det sociokulturella perspektivet

Denna uppsats knyter teoretiskt an till det sociokulturella perspektivet i vilket utveckling och
larande sker genom samspel och genom deltagande i sociala praktiker (Saljé, 2000).
Hoglasning i forskolan kan ses som en sadan social praktik dar barn ges mojlighet att utveckla
kunskap och forstaelse for de kulturella redskap som behandlas inom aktiviteten sa som
spraket, tankandet, boken och dess olika former av kommunikativa tecken. Under
hoglasningen har spraket och kommunikationen en central funktion for att mojliggora for
aktiviteten och kan pad sa vis aven bidra till barns egen utveckling av sprakliga och
kommunikativa formagor. Kommunikation, sprak och kulturella redskap har en central
funktion for att mojliggora utveckling och larande. De kulturella redskapen som ingar i en
viss kultur paverkar manniskornas satt att inom den aktuella kulturen forhalla sig till vérlden.
Det finns tva typer av kulturella redskap; dels fysiska redskap som bestar av artefakter som
méanniskan sjalv har konstruerat och dels psykologiska redskap som innefattar mentala
processer som kodifieras i sprak samt kan foras vidare genom kommunikation. Spraket ar det
kulturella redskap som anses vara det viktigaste och mest kraftfulla, eftersom det standigt
anvéands av manniskan for att skapa forstaelse och for att samspela med sin omvarld. Skolans
sociala praktiker har en viktig roll for barns mgjlighet till utveckling och larande. Det &r i
dessa sociala praktiker som barn kan utveckla kunskap om de kulturella redskapen. Spraket &r
ett kulturellt redskap som erévras i sociala sammanhang. Spraket anvands framst for att
kommunicera och kan ses som ett redskap som kan anvandas for att skapa och sprida kunskap
mellan méanniskor. Nér barn utvecklar kunskap inom spraket lar de sig samtidigt att anvanda
spraket for att interagera med deras omgivning (Saljo, 2000).

Boken ur ett historiskt och kulturellt perspektiv

Spraket ar en unik anordning for manniskan som kan anvands for att producera och fora
vidare kunskap. Spraket gor det mojligt for manniskor att genom kommunikation dela
erfarenheter med varandra, vilket bidrar till att ménniskor inte ar i behov av att personligen
erfara saker for att mojliggora larande och utveckling. 1 samspelet med omgivningen kan



individer ta del av andras erfarenheter, kunskaper och formagor for att mojliggéra sin egen
utveckling och larande, nagot som hoglasning utifran en bok ocksa kan bidra till. Boken ar en
artefakt som anvands for att samla och fora vidare information till kommande generationer
(Saljo, 2000). Tryckpressen som uppfanns i mitten av 1400-talet av Johann Gutenberg
anvandes for att trycka skriftspraket, vilket bidrog till att bocker senare kunde produceras
relativt billigt och snabbt. Innan tryckpressen hade bdcker skrivits for hand vilket var en
tidskravande process som dven bidrog till att bocker var en dyr artefakt som langt ifran alla i
samhéllet kom i kontakt med. Innan skriftspraket och boken blev vanligt férekommande
kulturella verktyg som anvandes av de flesta medborgare i samhéllet sa bevarades och fordes
information samt kunskaper muntligt mellan manniskor. Den tidiga folkundervisningen under
medeltiden behandlade kyrkliga kunskaper férmedlade av présten och allt skulle laras utantill,
darmed fanns inget krav pa samhéllsmedborgares laskunnighet. | samband med reformationen
i borjan av 1500-talet kom kravet pa att lara sig lasa, da lasningen enligt Luther var en vég att
fa kontakt med Guds ord. Ungefar 100 ar senare i borjan pa 1600-talet fanns latta las- och
skrivkunskaper i varje hem. | mitten pa 1800-talet infordes skollagen som bland annat innebar
allmén skolplikt och att varje kommun i Sverige var skyldiga att anordna minst en skola.
Barnen som bérjade denna skola forutsattes redan kunna ldsa genom att de antogs ha haft
hemskolsundervisning (Lundgren & Séljo, 2012). I samband med inférandet av allman
skolplikt 6kade behovet av barnlitteratur. Fabeln vars beréttelse har en didaktisk omfattning
och syftar till att lara barn hur de bor uppféra sig nadde i och med detta ut till alla
samhallsklasser, trots att langt ifran alla annu hade rad att kopa hem egna bocker.
Produktionen av bilderboken som innehaller bade bild och text borjade i slutet av 1800-talet
att ske i storre skala. Bockerna var dock fortfarande dyra och det kom att dréja en bit in pa
1900-talet innan alla barn i samhéllet hade mojlighet till denna typ av bok i hemmet
(Kareland, 2008).

Boken och hoglasningen — som medierande och approprierande praktik

Anvandandet av kulturella redskap ar utmarkande fér manniskan. Ménniskan anvénder dessa
kulturella redskap for att samspela med varandra och sin omvérld. Detta samspel bendmns
som mediering och innebér férmedlad handling (S&ljo, 2000). Strandberg (2006) anser att
mannsikan inte moter vérlden direkt utan att moétet med véarlden sker genom medierande
redskap och att dessa redskap hjalper manniskan att kommunicera, tdnka och utfora
handlingar. Saljo (2000) menar att innan manniskan kan anvéanda ett visst kulturellt redskap
maste denna forst appropriera kunskap om redskapet, det vill séga tillagna sig kunskap om
hur, till vilket syfte och i vilka situationer redskapet kan anvandas. Approprieringen kan ses
som en process dar individen gradvis utvecklar kunskap kring ett visst kulturellt redskap
allteftersom denna gor erfarenheter kring det. Vid hdglasningsaktiviteten ar bilderbéckerna
och det talade spraket exempel pa medierande redskap som anvands for att mojliggora barns
appropriering av dessa kulturella redskap. Bokens medierande bilder och text samt den
medierade handlingen att lasa upp bokens beréttelse kan mojliggora for barns utveckling av
sprak och tankande. S&ljo (2000) menar att approprieringen av ett kulturellt redskap ar nagot
som kan paga och utvecklas éver tid och processen behover inte nddvandigtvis ha ett avslut
utan individen kan fortsatta utveckla dessa kunskaper. Ménniskor befinner sig standigt under
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utveckling pa sa vis att de approprierar nya kunskaper med stod fran andra manniskor i
samspelssituationer, med en utgangspunkt i vad de redan kan. Ett centralt begrepp for
méanniskors mojlighet till att appropriera ny kunskap &r Vygotskijs begrepp proximal
utvecklingszon. Denna zon handlar om det avstandet som finns mellan vad en individ klarar
av pa egen hand och vad den klarar av med hjélp och stod av en mer kunnig individ. Genom
att ta hjalp av ndgon mer kunnig individ kan ett problem losas eller en aktivitet genomféras
som individen &nnu inte hade klarat av att genomfora pa egen hand. | detta samspel kan ny
kunskap approprieras som gor att individen vid ett senare tillfalle klarar av att utféra
aktiviteten utan nagot stod, detta stod kallas enligt Saljo (2012) for scaffolding.

Literacy — ett mangsidigt begrepp

I dagens samhadlle ses literacy som en grundlaggande kunskap, en rattighet for att kunna vara
sjalvstandig och delaktig i det demokratiska samhéllet. Sverige var det land i vastvarlden som
redan i borjan av 1600-talet hade kvinnor och man med latta laskunskaper (Schmidt &
Gustavsson, 2011). Denna tidiga start for att lara sig lasa har numera utvecklats till ett
komplext kunskapssamhalle dar kunskaper inte enbart inhamtas fran bocker utan ocksa fran
andra teknologiska, visuella och sprakliga aspekter. Denna hogteknologiska framvéaxt har
majliggjort for ett mer globalt samhélle vilket medfor att barn som foéds in i detta samhélle
behover utveckla kunskaper om fler artefakter jamfort med tidigare. Barn véxer upp i olika
hemkulturer och besitter manga olika erfarenheter som synliggors nar barnen samlas i
forskolan. Denna sociala motesplats som forskolan utgor stiller darmed krav pa att
verksamheten moter upp alla dessa barn och erbjuder dem en jamlik miljé med olika literacy
aktiviteter for att de ska kunna rustas upp for skolan och samhallets framtida krav (Bergdo,
2009). Fast (2007) menar att begreppet literacy ska forstas som ett vidgat begrepp som
omfattar las- och skrivaktiviteter samt det verbala spraket men aven multimodala aspekter.
Med multimodala aspekter menas olika medietyps kombinationer sasom bild och text, ljud
och bild samt rérliga bilder och musik. Axelsson (2005) anser att literacy ar ett samlingsnamn
for flera aktiviteter som har en relation till en text som bilder, tecken, tal och symboler. Aven
Kress (1997) delar denna asikt med att literacy innefattas av manga aspekter och genom att se
pa literacy som ett sprakligt omrade forklarar forfattaren hur literacy kan forstas som en
spraklig inlarningsmetod. Literacy som inlarningsmetod fokuserar pa sprakets form, att arbeta
med orden och dess uppbyggnad samt hur orden har féréndrats eller ser olika ut bland olika
kulturer. N&r det galler att arbeta med ord som en inldrningsprocess &r det av vikt att
synliggéra for barnen hur orden kan omkastas, bilda nya ord eller fa fram de dolda
bokstavernas innebdrder som inte syns nar ordet star sammansatt. Genom att se pa literacy
som ett larande kan den fungera som meningsskapande i sociala och kulturella miljéer. Om
vuxna ger barn méjlighet att trana och utveckla sina literacyformagor kan detta méjliggora att
barn utvecklar sin forstaelse for omvarlden.

I enlighet med UNESCO (2005) bor arbetet med literacy ses som en langsiktig och varierad
inlarningsprocess som gor det mojligt for barn att lyckas utveckla sina kunskaper och
formagor for att senare bli aktiva medborgare i samhéllet. Barn behéver darmed motas av en
varierad literacy milj6 med olika tryckta och skrivna material. Genom att tillagnas av detta
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material kan barnen ges mdjligheten att tolka, identifiera, forsta, skapa, kommunicera och
berdkna. Kress (1997) anser att literacy ska ses som ett meningsskapande arbete, som kan
forstas bast genom det samspel som sker i sociala strukturer och kulturella system som varje
barn och vuxen anvénder vid en kommunikation. Bjorklund (2008) menar att det ar
betydelsefullt att vuxna involverar barn i literacykontexter for deras mojlighet att utveckla
sina sprakliga kunskaper, vilket kan 6ka barns intresse for texter och bilder. Text och bild &r
material som finns Overallt, det omger ménniskan i dess kulturella kontext och barn hamtar
upp det som de tycker verkar meningsfullt for dem.

Flera forskare anser att barn fods in i ett sammanhang dar text, bild, symboler, leksaker,
filmer och andra kulturella verktyg omger barnet som en omfattande kulturell kommunikation
som finns overallt i barns vardag (Fast, 2007; Kress 1997; Bjorklund, 2008). Vidare anser
Fast (2007) att barn redan innan de borjar i forskolan har fatt erfarenheter fran sin
uppvaxtmiljo dar de har tagit fasta pa olika ordbilder fran tal- och skrift aktiviteter. Barns
varierade ordbilder praktiseras genom att de exempelvis kan namn pa olika leksaker, artister,
forpackningar och matvaror. Barn kan dven praktisera sina kunskaper genom erfarenheter fran
olika sanger, filmer och sprak som de har tagit del av fran hemmen vilket ocksa visar sig
genom barns samspel med andra. Dessa olika praktiseringar som visar sig i forskolans sociala
miljo &r alla ordbilder fran olika tal eller text aktviteter, vilket kallas for literacy events och
ses som en handelse som barn har erfarenheter ifran. Saledes bidrar barns olika uppvéxter och
varierade erfarenheter till olika forstaelser for omvérlden vilket de kan fa syn pa nar de
samspelar med andra. Kress (1997) anser att barn som haller pa att erévra literacy noggrant
valjer ut vad de vill utrycka fran sina egna erfarenheter. Allt skapande som barn gor ar av
betydelse for dem, det ger dem mening till att forsta nagonting specifikt. Det kan handla om
allt ifran att bygga ett hogt torn av lego till att forsta hur bocker, papper eller pennor ska
anvandas. Barn anvénder sig av de material som finns tillgangligt for dem och med hjélp av
olika tillvagagangssatt kan barnen skapa mening for dem sjalva oavsett hur deras
meningsskapande material uppfattas av andra i deras omgivning. Detta forhallningssatt som
barn anvander i meningsskapandet kan likstallas vid deras beméstrade av l&sande och
skrivande aktiviteter, dar de genom tilldgnandet av textmaterial kan forsta dess system och
ljuda ihop bokstaver till ord.

Utveckling av literacyférmagor genom hoglasning

Hoglasningsaktiviter lagger grunden for barns skriftsprakliga forstaelse, nagot som é&r
betydelsfullt for att de senare i livet ska klara av skolans krav pa dem. Barn som ges
mojligheten att mota och lyssna pa bocker som en vuxen laser for dem bidrar till att de kan
utveckla en forstaelse kring de regler som knyts till skriftspraket som exempelvis
lasriktningen och namn pa bokstaver (Lundberg, 2010). Dominkovié, Eriksson och Fellenius
(2006) och Bjorklund (2008) menar att barn under hoglasningsaktiviteter ges mojlighet att
utveckla en forstaelse for och kunskap kring bokhantering pa sa vis att de kan lara sig att det
finns en framsida och en baksida, att man véander blad och vad som &r upp och ner pa boken.
Vidare menar Bjorklund (2008) att barn behover fa mojlighet att erfara bocker pa olika satt
for att utveckla sina literacyformagor. Med detta menar forfattaren att barn behover fri
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tillgang till bocker for att pa egen hand ges majlighet att utforska dem med alla sina sinnen
men det &r dven viktigt att pedagoger ger barn mojlighet att delta i hdglasningsaktiviteter. |
forskolan erbjuds barn ofta att delta i hoglasningsaktiviteter men hoglasningen kan &ven &ga
rum pa barns egna initiativ.

Teckentolkning

Haoglasning fran bilderbocker innebar en kombination av verbala och visuella utryckformer
som kan berika barns kunskaper om att tolka olika former av tecken. Det finns tva typer av
tecken inom semiotiken det vill sdga teckenlaran som atskiljs; ikoniska och konventionella
tecken. De konventionella tecknen har ingen synlig relation till det som betecknas, och behdvs
darfor kunna avkodas for att en forstaelse ska skapas som exempelvis med bokstaver som
bildar ord. De ikoniska tecknen liknar istéllet det foremal som de 4r menade att representera
och i bilderbocker finns dessa representerade i bdckernas bilder (Nikolajeva, 2000).
Dominkovi¢ m.fl. (2006) menar att barn under en hdglasningsaktivitet kan ges mojlighet att
utveckla sina formagor att tolka olika bilder genom att i samspel med andra och med stod av
upplasaren diskutera och analysera bilderna.

Bokens innehall — ett sprakutvecklande mote

I enlighet med Lundberg (2010) ger hoglasningsaktiviteter barn mojlighet att fa en okad
forstaelse for symbolernas potentialer att forma ord och meningar som tillsammans skapar
mening och ger barnen mojlighet att uppleva meningsfulla saker 1 varldar utanfor
verklighetens begransningar. Detta &r nagot som dven Dominkovi¢ m.fl. (2006) instammer i
och menar att nar barn genom béckerna ges mojlighet att uppleva bdckernas vidgade varldar
ges de aven mojlighet att tillagna sig en variation av kunskaper om varlden, identifiera sig
med karaktarerna samt uppleva olika sorters kanslor som beskrivs. Bade Lundberg (2010) och
Dominkovié¢ m.fl. (2006) anser att bocker generellt sett innehaller mer information och har en
storre variation av ord och begrepp an vad som vanligtvis anvands i det verbala spraket.
Vidare menar forfattarna att nar barn genom bdckerna kommer i kontakt med situationer som
de vanligtvis inte gor i sin egen vardag, mojliggors deras tillagnande av ord som inte hor till
den kontext som finns hér och nu. Liberg (2010) menar att barn kan bearbeta sina erfarenheter
fran hoglasningar genom att de tillats att dramatisera, rita, beratta och mala utifran bockernas
innehall och kan pa sa vis utveckla sin forstaelse for las- och skriv aktiviteter. Lindd (2009)
anser att barns fantasi utvecklas och utmanas nar de far mojligheten att delta i olika
literacyaktiviteter, som vid en héglasningsaktivitet. Det som berattas vid hdglasningen kan
tolkas utifran barnens erfarenheter och uppmanar deras inre till att koppla samman det de hor
till en inre forestéliningsbild. Barn som har mycket erfarenheter har stérre mojligheter att
kunna fantisera, vilket ses som betydelsefullt for inhdmtning av kunskap och utveckling.

Fonologisk utveckling

Pedagoger som l&ser upp en bok under héglasningsaktiviteten brukar vanligtvis uttala de
skrivna orden mer tydligt & vad de brukar uttala ord i det vardagliga samtalet med barn.
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Detta innebér att nar barn deltar i en hoglasningsaktivitet ges de majlighet att fa syn pa hur
ord ar uppbyggda (Lundberg, 2010). Meyer, Wardrop, Stahl och Linn (1994) anser att om
barn redan i forskolan utsatts for exponering av barnbécker kan det bidra till att de utvecklar
sitt ordforrad da barnbocker i regel innehaller en variation av langa och korta ord samt ord
som de inte skulle stétt pa i sin vardag. Denna exponering bidrar saledes till deras
sprakutveckling och tidiga literacy erévring. Detta kan ses i relation till det som Lundberg,
Larsman & Strid (2010) anser om fonologisk medvetenhet som enkelt uttryckt betyder
utformningen av ljud. For att mojliggéra barns utveckling av fonologisk medvetenhet och
formaga att forsta skriftens uppbyggnad sa maste lararen vara noga med att rikta barns
uppmarksamhet mot de skrivna orden och dess mindre ljudkomponenter under hoglasningen,
nagot som kan ge barn majlighet att knécka den alfabetiska koden. Det ar genom en langsiktig
och konsekvent tréning som fonologisk medvetenhet kan utvecklas hos barn. Den fonologiska
medvetenheten &r grunden for att barn ska kunna erdvra literacykunskaper som exempelvis
kunskaper om bokstaver, lasning, rimning och avbildning av ord. Enligt Félth, Gustavsson
och Svensson (2017) gors fonologiska aktiviteter framst genom hdglésning dér lararen
fokuserar pa att tala om ord i texten for att gora det synligt for barn att orden innehaller olika
bokstavsljud, aven kallad noggrannhetslasning. I forskolan kan fonologiska aktiviteter om de
utfors pa ratt satt, bidra till en minimerad risk for att barn drabbas av lassvarigheter.

Vad ar hoglasning?

Hoglésning innebér att en laskunnig person laser hogt ur en text for en eller flera lyssnare
("Hoglasning”, 2017). Lundberg (2010) menar att manga barn redan i spadbarnsaldern
kommer i kontakt med bilderbdcker i hemmen. | samspel med sina foraldrar méter barn
bocker som ger dem mojlighet att utforska och samtala om bdckernas innehall och funktion.
Genom upplasningen av bokens beréttelse ges barn mojlighet att utveckla sin forstaelse for att
bocker kan innehalla varldar som upptrader kognitivt for dem och som &r bortom den fysiska
varlden. Forfattaren menar vidare att métet med beréttelser kan mojliggora att barn far en
forstaelse for hur en berattelse ar uppbyggd och pa detta satt kan de lara sig att kéanna igen
beréttelser. Dominkovi¢ m.fl. (2006), Liberg (2010) och Bjorklund (2008) menar att barn
under hoglasningssituationen ser lasaren som en modell for hur lasning ska ga till. Vidare
menar Bjorklund (2008) att de erfarenheter barn far av lassituationerna senare anvands i deras
egna tidiga lasande, ett fenomen som &ven i enlighet med Liberg (2010) kallas for preldsning
eller forberedande lasning. For att barn tidigt ska kunna knécka las- och skrivkoden behdver
de tidigt involveras i aktiviteter som omfattas av skriftsprak (Dominkovi¢ m.fl., 2006; Lindo,
2009).

Hoglasningsstrategier

Att lasa hogt for barn i en hoglasningsaktivitet ar ingen enkel uppgift. Det & manga delar som
ska stamma Overens under en hodglasningsaktivitet. Det handlar framférallt om lampligt
tempo, kansla och ratt attityd for att lyckas med att fanga barns intresse for lasningen och
bockerna. Det &r viktigt att hdglasningen innefattas av ett samtal dar lasaren &r oppen for
barns fragor samt forklarar for dem om de inte tycks forsta nagot begrepp fran texten. Nar den
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vuxna lyfter barns fragor och ger dem forklaringar av olika svara begrepp samt hjélper dem
att koppla den nya informationen till sina egna tidigare erfarenheter, kan det bidra till att barn
ges mojlighet att bilda sig nya sprakkunskaper. Saledes ar det viktigt att detta stod utdelas
parallellt med lasningen utan att lasaren tappar bort sig fran textens réda trad. Att hoglasa
handlar manga ganger om att skapa en god och tillatande stamning dar det finns utrymme for
att diskutera texten utifran centrala fragor. Pedagoger i forkolan tenderar att lasa pa
forhallandevis olika satt nar de samspelar med barn. En del pedagoger laser rakt av boken
utan pauser eller utan att lamna barnen utrymme for att komma till tals. Medan andra
pedagoger gor tvartom och lamnar stérre utrymme for barn att komma till tals samt gor langre
pauser under lasningen. En god hoglasning faller sig sallan naturligt men det ar ndgot som kan
utvecklas genom en bra lararutbildning (Lundberg, 2010). Pedagogernas olika forhallningssatt
under hoglésningen kan ses i relation till de strategier som Simsek och Erdogan (2015)
anvande sig av i syfte att jamfora larares upplasningsstrategiers paverkan pa barns
sprakutveckling. | deras studie jamfordes traditionell hoglasning med dialoglasning och i
resultat framkom det att barn utvecklar sitt sprak olika mycket beroende pa vilken strategi
som anvandes. Gormley och Rhul (2005) forklarar att traditionell 1&sning innebér att lasaren
laser texten rakt av utan att ge utrymme for ahorarna att komma till tals. Dialoglasningen
innebdr i motsattning till den traditionella hdglasningen ett mer 6ppet samspel mellan lasaren
och ahorarna. Ett samspel dar lasaren kan styra och véxla perspektiv som tillater att dhdrarna
far komma till tals.

Att ha ett boksamtal

Det &r inte tillrackligt att 1ata barn ta del av ett rikt utbud av barnbocker for att hoglasningen
ska gynna deras sprakutveckling, utan bdckerna behover ocksa bearbetas av dem.
Bearbetningen av barnbdcker sker framst genom ett boksamtal vars syfte ar att fora en dialog
mellan barnet och ldararen. Detta boksamtal kan antingen ske fore, under eller efter
hdglasningsaktiviteten (Mayer et al., 1994). Chambers (2011) anser att barn inte kan utveckla
en forstaelse for innehallet i en bok om de inte ges mdjlighet att samtala kring det.
Dominkovi¢ m.fl. (2006) menar att det samtal som sker mellan den vuxne och barn ofta
genererar till ett intressant samtal dar barn kan utveckla olika kunskaper om det som bdckerna
tar upp samt att de ges mojlighet att identifiera sig med bockernas karaktarer. | detta samtal
kan barn ges mojlighet att utveckla sina sprakliga kunskaper. Damber, Nilsson och Ohlsson
(2013) sag i sin studie om litteraturlasning i forskolan att samtal vid hoglasning anvandes
sparsamt i verksamheten. De samtal som skedde var sdllan kopplade till barns egna
erfarenheter utan hade framforallt ett fokus pa ords innebdrd, nagot som kan utveckla barns
ordforrad. Enligt Brink (2009) anvénder sig inte manga larare i forskolan av ett boksamtal, da
lararna sjélva anser sig ha bristande erfarenheter om hur ett sadant samtal ska ga till och vad
det kan ha for effekt pa barns utveckling.

Det ar enligt Chambers (2011) lararens uppgift att fora boksamtalet framat och lata barn fa
syn pa sadant i texten som de inte hade kunnat uppmarksamma pa egen hand. Innan barn &r
vana vid att ha boksamtal kan boksamtalen ofta handla om vad som var bra respektive daligt i
boken. Detta samtal kan ge ett ensidigt grupptryckssvar fran barngruppen, dar alla barn mer
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eller mindre har samma asikt om boken. For att utveckla detta samtal &r det av vikt att lararen
skapar en milj6 dar barns olika tankar ses som betydelsefulla och viktiga att foras fram. Nar
barn blir mer vana vid samtalen kan lararen fokusera pa att reda ut fler abstrakta funderingar
genom att under hoglasningen stélla riktade eller allméanna fragor till det som fokuseras i
bokens text eller bild. Enligt Brink (2009) ska inte boksamtalet domineras av enbart lararens
tankar utan syftet ar att lata flera personers olika uppfattningar om bokens innehall komma
fram. Boksamtal har visat sig vara avgorande for att barn ska klara av skolans krav pa dem
gallande lasforstaelse och texttolkning. Boksamtal bor utformas pa sa vis att alla barn ges
mojlighet att komma till tals och uttrycka sina asikter om hur boken kan forstas pa olika satt.

Ett stottande forhallningssatt

For att ett barn ska kunna utveckla ny kunskap under exempelvis boksamtalet &r det av
betydelse att barnet stéttas av nadgon person som &r mer kunnig sa som en larare. Lararen kan
anvanda sig av fragor for att fa barnet att rikta fokus pa det som ar viktigt att uppméarksamma
for att barnet ska kunna utveckla sitt larande. Detta stod som gar under termen scaffolding
efterliknas ofta en byggnadsstallning da den mer kunniga kan sagas bygga en stéllning som
barnet anvander for att utveckla sina kunskaper (Séljo, 2012). Pentimonti och Justice (2009)?
menar att det finns tva olika nivaer av scaffoldingsstodsstrategier det vill séga hog niva och
lag niva av scaffoldingsstod. Hog niva av scaffoldingsstod innebar de strategier som anvands
da barn behdver mycket stod av lararen for att klara av en aktivitet. Den lagre nivan av
scaffoldingsstdd innebar strategier som anvands for att vidareutmana barn i aktiviteter som de
redan klarar av och pa sa vis introducera barnen for nya kunskaper. Scaffoldingsstrategierna
involverar olika sorters fragor och uppmaningar som lararen ger barn i syfte att de ska kunna
utveckla sina kunskaper. | sin studie har forfattarna uppmarksammat scaffoldingsstrategier
som kan anvandas under en hdoglasningsaktivitet. Hog niva av scaffoldingsstod menar
forfattarna exempelvis involverar strategierna:

e Meddeltagande-strategin — ldraren stottar barnet att sédga det ratta svaret ihop med
lararen.

e Reducering av val-strategin — lararen far barnet att slutféra en uppgift genom att ge
dem alternativa svar dar det rétta svaret ar inkluderat.

e Framkallningsstrategin — ldararen ger barnet det korrekta svaret och ber barnet att
upprepa det.

Lag niva av scaffoldingsstod menar forfattarna exempelvis involverar strategierna:
e Generaliseringsstrategin — lararen uppmanar barnet att kognitivt [amna den pagaende

kontexten och berétta om sina egna erfarenheter som antingen har &gt rum eller kan
komma att gora det.

! Scaffoldingsstrategiernas benamningar och forklaringar ar var egen 6versattning och sammanfattning.
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e Tankegangsstrategin — lararen uppmanar barnet att forklara varfér nagot ager rum
eller kommer att gora det, eller ber barnet att forklara varfor nagot ar pa ett visst sétt.

e FoOrutsagningsstrategin — lararen uppmanar barnet att beskriva vad som kan komma att
handa har nast i boken eller att gissa vad en aktivitet kan ha for utgang.

Enligt Pressley, Hogan, Wharton-McDonald, Mistretta och Ettenberger (refererad i
Pentimonti & Justice, 2009) kréavs det att lararen bade &r insatt i aktiviteten och har kunskap
om barns individuella behov av stod for att pa ett effektivt satt kunna stédja barn under
aktiviteten. Wood, Bruner och Ross (1976) menar att anvandningen av scaffoldingsstrategier
ska vara temporar for att aterkallas allteftersom barnet utvecklar kunskap om att utfora
aktiviteten pa egen hand.

Att uppmarksamma bilder

Barnbockernas bilder har tva funktioner dar de dels & menade att gestalta innehallet i
beréttelsen och dels att tillfora ytterligare detaljer till den (Dominkovi¢ m.fl., 2006;
Simonsson, 2004). Vidare menar Dominkovi¢ m.fl. (2006) att bildtolkning inte &r nagot barn
kan av sig sjdlva utan det ar nagot som kravs traning for att klara av. Férmagan att tyda bilder
ar nagot barn utvecklar i samspel med andra om de ges mojlighet att diskutera bildens
innehall. For att barn ska utvecklas till goda bildlasare kravs det att de tidigt kommer i kontakt
med bilder och ges mdjlighet att bearbeta dess innehdll. Det ar viktigt att vid en
hdglasningssituation samtala med barn om bokens bilder vilket forutom att bidra till barns
utvecklade bild tolkningsférmaga, aven ger barn mojlighet att utveckla sitt abstrakta tankande
pa sa vis att de uppmuntras att tala om saker som inte finns har och nu. | boksamtalet vars
fokus &r pa bilden kan barn inspireras till att koppla ihop det som bilden representerar till sina
egna erfarenheter och samtala om dessa. Bilderna i boken ger barn dven mojlighet att erfara
manga nya fenomen och objekt, vilket kan bidra till en 6kad ord- och begreppskunskap. Nar
barn intresserar sig for nagot i bilderna &r det viktigt att den vuxna tar deras intresse pa allvar
och uppmuntra barn till att prata om bilden. | denna typ av bildsamtal dar man utgar ifran det
barn intresserar sig for kan barn utveckla sin bildtolkningsformaga men aven lara sig att
verbalisera det som syns i bilden. Nar den vuxna under lasningen pekar pa ett objekt i bokens
bilder samtidigt som hen bendmner objektets namn, ges barn mojlighet att utveckla en
kunskap for vad det ar som bilden forestéller och benamns med for begrepp. Barn kan pa detta
sdtt koppla thop bendmningen med sina eventuella erfarenheter med det verkliga objektet.
Bjorklund (2008) menar att barn ofta under hoglasning pekar pa bokens bilder och da onskar
att fa hora vad avbildningen de pekar pa kallas for att sedan benamna det sjalva och pa sa vis
skapa sig en egen forstaelse for objektet. Nikolajeva (2000) anser att det ar viktigt att
uppmarksamma bade bilder och ord i en bok eftersom bilderboken berattas genom bada dessa
kommunikationsformer, om bara texten skulle uppmérksammas sa ges bara halva historian ur
boken.

Att uppmarksamma skrift
Enligt laroplanen for forskolan ska forskollararen ansvara for att barn tillagnar sig ett intresse
for den skriftsprakliga varlden och dven uppmuntra barn nar de sjalva uppmarksammar
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skriftspraket (Skolverket, 2016). Justice, McGinty, Piasta, Kaderavek och Fan (2010) har i sin
studie undersokt hur larare i férskolan uppmarksammar skriften i en hoglasningsaktivitet for
barn i aldrarna fyra till fem ar. Det forskollararna tillbads att géra var att anvanda sig av en
lasstrategi som riktade barnens uppmarksamhet mot skriften genom att foérskollararna
stannade upp i den text som hoglastes och visade for barnen med sitt finger vad som stod i
texten. Resultatet visade att forskollarare som anvande denna strategi gav barn battre
forstaelse for skriftspraket jamfort med de barn som enbart fick boken upplast for sig.
Forfattarna fokuserade framst pa de aldre barnens skriftspraksutveckling men kunde &ven se
att de yngre barnen fick battre forstaelse for den tryckta texten i boken trots deras minimala
erfarenhet gentemot de é&ldre barnen. Den forhdllandevis enkla tillampningen som
forskollararna i studien anvéande sig av visade sig aven ha en positiv paverkan pa barnens
sprakforstaelser. Genom att forskollararna uppmarksammade barnen pa skriftspraket och vad
vissa ord i bokens text hade for innebérd visade barnen sig mer intresserade for bockerna samt
visade ett storre engagemang till att sjalva borja lasa. Lundberg (2010) menar att om l&raren
har en fokusering pa att samtala om skriften i bockerna under hoglasningen kan det ge barn
mojlighet att utveckla en fonologisk medvetenhet. Bjorklund (2008) menar att barn som far
pedagogernas stod under hoglasningen kan utveckla en forstaelse for att boken innehaller ord
som star nedskrivna och kan uttalas.

Att upprepa lasning av boken

Fletcher och Jean-Francois (1998) har genomfért en studie dér de studerade hur barns
spontana kommentarer utvecklas allt eftersom de far en bok upplast for sig vid upprepade
tillfallen. | deras studie laste upplasarna for ett barn i taget och de hade fatt instruktioner om
att inte sjalva inleda nagot samtal med barnen om boken. I resultatet framkom det att barnen
okade sin talaktivitet ju fler ganger de hade hort boken. Bendamningar och kommentarer om
berattelsen och bokens bilder férekom oftast och dkade dven desto ganger barnen hade hort
boken. Nikolajeva (2000) menar att ndr barn deltar i en hoglasningsaktivitet pendlar de mellan
den verbala beréttelsen och innehallet i bilderna. Nar barn ges mojlighet att héra samma bok
flera ganger gar de djupare in i bokens innehall och upplever darmed inte boken som samma
bok utan istéllet sa utvecklas deras forstaelse for berattelsen desto fler ganger de har hort den.
Morrow (1988) anser att nar larare laser en och samma bok for barn ges dem mojlighet till att
vara forberedda pa vad som kommer handa i boken och kan darmed med latthet svara pa
lararens fragor som ar bundna till bokens innehall. Nér barn har fatt hora boken upprepade
ganger lar de sig att utveckla en forstaelse for berattarstrukturen och kan lagga marke till
skriftens funktioner. Den upprepade lasningen har &ven visat sig vara effektfull fér barn med
lagre spraklig formaga. Enligt Norlin (2013) kan upprepad lasning generera till att barn vagar
samtala mer om deras tolkningar av boken samt ge fantasifulla forslag pa hur berattelsen kan
foras vidare eller andras. Dominkovié¢ m.fl. (2006) anser att om barn far en bok uppléast flera
ganger kan de analysera bokens innehall fran olika perspektiv och tolka fler detaljer i boken
efter varje gang som boken lases. Darmed uppmarksammar barn fler och fler detaljer hos
skiftens symboler, bildernas innehall och sprakets olika ord.
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Hdglasning i forskolan

| Sverige &r cirka 95 procent av barn i aldersgruppen tre till fem ar inskrivna i forskolans
verksamhet (Skolverket, 2017). Enligt Skolinspektionen (2012) ska forskolan arbeta med
hoglasning och lata barn i helgrupp fa lyssna till bocker. Léraren i forskolan ska aven lasa
individuellt for barn for att alla barn inom verksamheten oavsett deras bakgrunder ska ges
goda forutsattningar att utveckla sitt svenska sprak. Nar barn far chansen att lyssna till en
larare som hoglaser for dem kan barn paborja sin egen lasprocess. Lararens engagemnag och
arbete med bockernas innehall under hoglasningen ar av betydelse for barn, fér om inte barn
ges denna mojlighet kan de inte utveckla nagot intresse for bockerna. Saledes kan barn inte
heller utveckla sitt ordforrad, lyssnande och konverserande om de inte ges mdjlighet att
bearbeta och reflektera kring bockernas innehall tillsammans med varandra och lararen.
Samuelsson et al. (2005) har i sin studie sett att hoglasningsaktiviteten i férskolan kan ge barn
mer jamlika forutsattningar att lyckas under den senare skolgangen, oavsett familjebakgrund.
Flera forfattare menar att hoglasning ar en regelbundet forekommande aktivitet inom
forskolans verksamhet (Bjorklund, 2008; Fast, 2007; Damber 2015; Damber m.fl. 2013;
Lundberg, 2010). Morrow (1993) menar att héglasning ar en aktivitet som vanligtvis sker i
helgrupp men som &ven kan ske i mindre grupper. Nar héglasningen sker i helgrupp kan stor-
boken med fordel anvédndas for att alla deltagande barn ska ges mdjlighet att se bokens
innehdllande bilder och text. Stor-bok ar en bok som ar i ett storre format an en vanlig
traditionell bilderbok. Nér alla barn ges majlighet att se boken och dess innehallande detaljer
sd mojliggors alla barns aktiva deltaganden i samtal utifran bokens innehall. Vidare menar
forfattaren att forutsagbara berattelser ar fordelaktigt for hoglasningsaktiviteten da barn med
hjéalp av dessa beréttelser enkelt kan delta aktivt i aktiviteten med lararens uppmuntran genom
att barnen lattare kan forutsaga vad som kan komma att hdnda har nast i beréttelsen.

Damber m.fl. (2013) har i sin studie studerat under vilka tillfallen litteraturlasning
forekommer i forskolor runt om i Sverige. | studiens resultat har de framkommit att
hoglasning forekommer i varierad utstrackning pa de studerade forskolorna. Vanligast
forekommande var att hoglasning skedde dagligen men pa de forskolor dar hoglasning skedde
i mindre utstrackning intraffade aktiviteten ungefar en till tva ganger i veckan. Det fanns dven
ett par forskolor dar hoglasning inte forekom alls under den period da studien utfordes. Enligt
Skolinspektionen (2012) har forskolor olika kvalitéer pa hoglasningen som ar styrt av saval
langre pedagogika samtal som samtal som inte &r fullt sa utvecklade mellan barn och larare.
Den mest kritiska aspekten var att en forskola laste mycket lite for barnen eftersom peronalen
ansag att det lamnades for mycket utrymme &t att ge barnen tillsagelser under hoglasningen.
Skolinspektionen anser &ven att hoglasningsaktiviteten tenderade till att goéra barnen
ofokuserade da aktiviteten bestod av negativitet och bestraffningar vilket ar raka motsatsen till
att personalen ska arbeta med att vacka barnens intresse for bockerna i férskolan. Damber
(2015) papekar att det inte finns nagon bestdmd uppfattning om hur lang tid som en
hoglasningsaktivitet ska paga for att anses vara av bra kvalitet. Chambers (2011) anser att
hoglasningen inte bor halla pa langre an vad barnen orkar uppratthalla koncentrationen.
Damber m.fl. (2013) menar att det framfor allt finns tre former for hoglasning i forskolan;
lasvila, tematiserad lasning och spontan lasning pa barns initiativ. Vid hoglasning kan samtal
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forekomma mellan lararen och barn. Dessa samtal forekommer olika ofta och har oftast ett
mer eller mindre medvetet upplagg beroende pa form av hoglasning.

Lasvila

| sin studie har Damber m.fl. (2013) uppmarksammat att pd de forskolor dar hoglasning
forekom dagligen var det vanligast att aktiviteten dagligen forlades vid samma tidpunkt i
samband med lunch och vila. Den hdglésningsaktivitet som i forskolor sker i anslutning till
lunchen kallas for lasvila och &r enligt forfattarna en aktivitet som yrkesverksamma forutsatts
att kanna till. Lasvilan dr en rutinaktivitet som dagligen, oftast efter lunch, férekommer
relativt oreflekterat och framforallt &r avsedd for de nagot aldre barnen pa forskolan medan de
yngre barnen tillagnas en sovvila. Detta ar dven nagot som Bjorklund (2008) har
uppmarksammat da hon i sin studie har sett att den ndgot mer organiserade hoglasningen forst
forekommer nér barnen dr omkring tre ars alder och inte langre behdver sova mitt pa dagen.
Enligt Damber m.fl. (2013) ges oftast barn mgjlighet att valja vilken litteratur som pedagogen
ska hoglasa under lasvilan men trots detta sa anser forfattarna att barn ges relativt lite
inflytande i aktiviteten. Forfattarna menar att aktiviteten nadrmast kan ses som att lararna
befaller barn att delta i aktiviteten, da den sker pa rutin. I studien har de inte heller sett nagra
indikationer pa att lasvilan &r en aktivitet dar det lasta bearbetas eller problematiseras i nagon
storre utstrackning. Forfattarna menar att lasvilan framforallt har en disciplinerande funktion
vars fokus ligger pa att ha en lugnande effekt pa barn snarare an att pedagogerna har nagra
pedagogiska ambitioner med den.

Tematiserad hoglasning

Enligt Damber m.fl. (2013) kan den tematiserade hdglasningen ses som en motpol till 1&svilan
da denna form av hoglasning pa ett mer medvetet satt planeras av arbetslagen pa forskolorna.
Infor denna form av hoglasningsaktivitet & det inte barnen som tillats valja
hoglasningslitteratur, utan det & nagot som arbetslaget har gjort i relation till vad som é&r
relevant for avdelningens aktuella tema. | den tematiserade hoglasningen finns ett fokus pa
litteraturens innehall och hoglasningen syftar till att bearbeta ett tydligt definierat omrade.
Inom den tematiserade hdglasningen &r det vanligt att barn och pedagoger under
hoglasningsaktiviteten tillsammans samtalar och reflekterar kring bokens innehall. Den
tematiserade hoglasningen innfattas &ven av en uppfdljande aktivitet dar det lasta materialet
pa nagot vis bearbetas, vanligtvis genom ett samtal men kan aven vara i form av exempelvis
dramatisering eller bildarbete. Denna form av hoglasning ar inte lika vanligt forekommande
pa forskolor som lasvilan. Forfattarna menar att denna form av hoglasning istallet anvands nar
det av ndgon anledning behdvs eller nar det passar in i det aktuella temat. Den tematiserade
hdglasningen ger barngruppen en mojlighet att gemensamt bearbeta ett &mne genom att bland
annat synligg0ra och utbyta tankar, erfarenheter samt reflektioner med varandra.
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Hoglasning pa barnens initiativ

Bjorklund (2008) har i sin studie om de yngsta barnen i forskolan uppmarksammat att
hoglasning ofta forekommer pa barns egna initiativ genom att de sjalva ger en bok till
pedagogen. Vanligtvis ansluter sig flera barn till aktiviteten och da varje barn gor sina egna
val av bocker som ska lasas menar forfattaren att det inte &r ovanligt att det blir manga bocker
lasta varje dag av pedagogen. Damber m.fl. (2013) har i sin studie ocksa uppméarksammat
detta initiativ hos barn och menar att denna typ av hdglésning kan ses som mer spontan. Vid
denna form av hoglasningsaktivitet ar det ofta farre barn som deltar an da aktiviteten sker pa
lararens initiativ. | deras studie har det dock framkommit att l&rare inte alltid har mojlighet att
lasa for barn nér de ber om det.

Litteraturval i forskolan

Damber (2015) fann i sin studie att litteraturutbudet varierar pa svenska forskolor. Det fanns
forskolor med vilfyllda hyllor av barnbocker som var lattatkomliga for barnen pa
avdelningarna. Det fanns dven forskolor som hade en mindre uppséttning av barnbdcker som
var mindre lattatkomliga for barnen och nagra forskolor som inte hade nagra barnbdcker alls.
Pedagogerna var de som gjorde litteraturvalen inom den tematiserade hoglasningen. Enligt
Damber m.fl. (2013) fick barn bestdmma vilken litteratur som skulle l&sas vid den spontana
lasningen och vid lasvilan. Damber (2015) anser att barn behover fa mojligheten till att vélja
den litteratur som de tycker om, precis som vuxna valjer bocker som de sjélva tycker om. Det
framkom dven att pedagoger som arbetade pa en smabarnsavdelning med barn i aldrarna ett
till tre medvetet hade valt att stoppa undan bockerna eftersom barnen tenderade att tugga
sonder bockerna eller anvanda bockerna till annat an att sitta stilla och lasa dem. Detta ansag
pedagogerna vara kapitalforstéring. Bjorklund (2008) anser dock att om bdcker finns
tillgangligt for de yngre barnen kan de lattare utveckla en forstaelse for sin literacymiljé och
erdvra kunskaper i bokhantering genom att tugga, klappa, bara, l&sa eller att tillampa boken i
deras lek.

Biblioteket och barnanpassad litteratur

Nar pedagogerna pa forskolorna ska vélja bocker till sina avdelningar tar manga hjélp av
nérliggande bibliotek och dess tjanster. Ett hjalpmedel som kan finnas for att forskolor utanfor
stan ska ges mojlighet att lana bocker via bibliotek ar bibliotekens egna bokbussar (Damber,
2015). Enligt laroplanen for forskolan ska forskolldrare ansvara for att barn i verksamheten
tillagnas ett intresse for den skriftsprakliga varlden (Skolverket, 2016). Bjoérklund (2008)
anser dock att litteratur som valjs ut till barns férfogande inte kan valjas ut hur som helst. Det
maste finnas en tanke bakom valet och den vuxna bor utgd fran olika perspektiv for att
bickerna ska passa for barnens alder och sprakkunskaper. Aldersanpassad litteratur kinns
igen genom att de yngre barnen far ta del av bilderbocker med tydliga och konkreta bilder
samt med latt textning medan de aldre barnen far ta del av bocker med mer innehallsrika
bilder och texter. Simonsson (2004) anser att bilderbocker generellt sett har en given plats i
forskolans verksamhet. Som namnet antyder ska bilderbdcker enligt forfattaren forstas som ett
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fysiskt objekt som till storsta delen bestar av bilder &n text men kan dven forstads som en bok
med enbart bilder.

Simonsson (2004) anser att bilderboken utgér samma betydelse som en traditionell textbok.
Forfattaren problematiserar i sin avhandling att bilderbocker oftast anvands till att hjélpa barn
att starta deras lasprocess, da bilden ger barn en riktad forstaelse for nagonting. Bilderna i en
bok kan ha flera betydelser och behdver inte vara direkt forbundna med texten i boken. Detta
betyder inte att texten inte ar viktig da den kan forklara och bidra till en béttre tolkning av det
som berattelsen syftar till. Nar pedagoger laser fran en bilderbok ger det barn mojligheten till
att fantisera och kreativt skapa en forstaelse for sadant som omger dem. Barn kan &ven
tillampa en latsaslasning nar de sjalva sitter med bilderboken. | latsaslasningen kan barn
utifran det som de uppmarksammar i bokens bilder och som de kommer ihag fran berattelsen
som pedagogen tidigare har last upp for dem gora egna tolkningar av beréttelsen. Lundberg
(2010) anser dock att bilderbockernas innehallsrika bilder medfor problem for barns
tillagnande av skriftspraket da barn blir mer intresserade for bilden an for den tryckta texten
och darmed kan ndja sig med att tolka bilderna for att forsta bokens berattelse pa ett
ungefarligt satt, aven kallad ungeférliglasning. Trots denna risk argumenterar Dominkovié¢
m.fl. (2006) och Bjorklund (2008) for att latsaslasning ar ett steg for barn att erdvra
literacyformagor som spraket, skriften och lasningen, darmed behdver barn erfara bocker och
motas av ett varierat litteraturutbud.

Sammanfattning

Inledningsvis belyses det sociokulturella perspektivet med koppling till hdglasningen som en
social praktik dar kulturella redskap sa som spraket, boken och skriften medieras, vilket kan
maojliggora barns appropriering av de medierande redskapen. Vidare lyfts det vidgade
begreppet literacy som en grundldggande kunskap och en rattighet for att aktivt kunna delta i
samhéllet. Hoglasningen &r en betydelsefull aktivitet for att mojliggora barns utveckling av
olika former av literacyférmagor som tal, l1as och skriv samt tolkning av multimodala aspekter
dar bilder inkluderas. For att barn ska ges mojlighet att utveckla dessa literacyformagor kravs
det att de mots av ett rikt utbud av literacymaterial och literacyaktiviteter daribland bdcker
och hdglasning utifran bocker. For att mojliggora barns sprakutveckling kravs det att barn
under hoglasningen mots av en vuxen uppldsare som anvénder hoglésningsstrategier. Med
dessa hoglasningsstrategier kan barn goras delaktiga i samtal kring bokens innehall och pa sa
vis ges mojlighet att bearbeta det l&sta. For att utmana barn under hoglésningen kan l&raren
inta ett stottande forhallningssatt dar hen kan anvanda sig av olika scaffoldingsstrategier. Att
lata barn lyssna och bearbeta en och samma bok vid flera tillfallen har visat ha goda effekter
pa barns sprakutveckling. Vidare belyses hoglasningsaktiviteten i forskolan som en mojlig
aktivitet for att ge alla barn en jamlik spraklig grund att sta pa for att lyckas under senare
skolgang oavsett deras familjebakgrund. Hoglasningsaktiviteten i forskolan sker framforallt
rutinmassigt vid lasvilan men kan &ven forekomma under temaarbeten eller spontant pa barns
initiativ. Vid lasvilan och den spontana hdoglasningen ar det oftast barn som tillats vélja
litteratur medan det ar arbetslaget som vid den tematiserade hoglasningen gor litteraturvalet
utifran det amnesomrade som ska bearbetas. De bocker som finns pa forskolorna ar for det
mesta lanade fran biblioteket dar forskolor kan tillga aldersanpassad litteratur.
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Metod

Detta ar en kvalitativ studie vars syfte &r att undersoka forskollarares syn pa hoglasning och
vilka olika héglasningsstrategier forskolldrare anvénder sig av samt hur dessa synliggors i
praktiken. Bryman (1997) menar att det som utmarker kvalitativ forskning ar forskarens
onskan att forsoka se pa ett visst fenomen utifran den studerades perspektiv. Detta papekar
dven Backman (2008) da han menar att kvalitativa metoder har ett fokus pa att studera det
subjektiva; det vill séga hur manniskan upplever och forstar omvarlden. Lgkken och Sgbstad
(1995) forklarar att kvalitativ forskning handlar om att fenomen studeras i dess réatta miljo.
Vidare menar forfattarna att malet med kvalitativa metoder framforallt handlar om att skapa
en forstaelse for nagot specifikt. | kvalitativ forskning anvands metoder som observation,
intervju och litteraturgranskning (Backman, 2008).

Intervju

Kvalitativa intervjuer innebér att forskaren far mojlighet att besvara studiens fragestallningar.
Holme och Solvang (1997) menar att kvalitativa intervjuer kan efterliknas ett vanligt samtal
da forskaren i denna undersokningsform later den intervjuade styra samtalets utveckling till
skillnad fran kvantitativa intervjuer dar forskaren styr den intervjuades svarsalternativ.
Lokken och Sgbstad (1995) menar att forskningsmetoden intervju kan anvéndas i syfte att ta
reda pa hur nagon tanker eller kanner och pa detta satt mojliggora en inblick i informantens
varld, ndgot som i sin tur kan bidra till att synliggdra grunden for informantens handlanden.
Intervjun kan ge en fordjupad inblick i det aktuella fenomen som behandlas eftersom det gar
att rora sig bade bakat och framat i tiden nagot som inte ar mojligt vid andra
undersdkningsmetoder exempelvis observationer.

For studien formulerades intervjufragor (Bilaga 2) pa forhand for att kunna fanga
informanternas syn pa det aktuella fenomenet. Dessa fragor hade inte nagon i forvag planerad
ordningsfoljd da intervjun syftade till att efterlikna ett samtal for att flexibelt kunna folja det
informanterna synliggjorde. Intervjufrdgorna var Oppet formulerade for att inte styra
informanternas svar mot en viss riktning och oplanerade foljdfragor stalldes for att utveckla
och fordjupa informanternas uttalanden. Erlandson, Harris, Skipper och Allen (1993) menar
att den semi-strukturerade intervjun utmarks av att den efterliknar ett vanligt samtal dar
forskaren i forvag har ordnat fragor eller teman men att ordningsfoljden och formuleringarna
kring dessa inte ar forbestamd. Genom att inte enbart vara bunden vid specifika fragor som
vid en strukturerad intervju utan vara mer foljsam till det informanten uttalar sa kan en
bredare forstaelse for fenomenet majliggoras (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015).

Observation

Kvalitativ observation handlar om att iaktta ndgot med hjélp av sina sinnen. Som observator
ar det en omdjlighet att observera allt samtidigt da det i de flesta situationer finns manga olika
intryck, darfor bor observatdren i forhand bestéamma vad uppmaérksamheten ska riktas mot.
Genom att rikta sin uppmarksamhet mot nagot visst sa kan observatoren fa reda pa hur de
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observerade gor i en viss situation, vilket senare kan ligga till grund for fortsatt analys och
reflektion. Kvalitativa observationer har vanligtvis ett fokus pa samspelet mellan méanniskor
(Lokken & Sgbstad, 1995). Bryman (1997) menar att det finns olika typer av observationer
det vill s&ga deltagande och icke-deltagande observationer samt att dessa kan vara
strukturerade eller ostrukturerade.

| denna studie bestar datainsamlingsmetoden observation av strukturerade icke-deltagande
observationer. Valet av att gora icke-deltagande observationer var for att vi som observatorer
skulle paverka situationen sa lite som mojligt. Franzén (2014) menar att om observatoren inte
deltar i det som observeras utan star bredvid och observerar sa paverkar observatoren inte
situationen i lika stor utstrdckning. Bryman (1997) menar att strukturerad observation innebar
att observatoren pa forhand har utformat ett schema for vad observatoren under observationen
ska sOka for information.

Urval

Fem kommunala forskolor i en av forfattarna redan utvald kommun i véstra Sverige valdes
slumpmaéssigt ut for studien. Barmark och Djurfeldt (2015) menar att slumpmaéssigt urval
innebar att alla i populationen, det vill siga malgruppen, har samma statistiska chans att bli
utvalda. De tio forskolldrarna som efter telefonkontakt och mejlutskick av missivbrevet
(Bilaga 1) valde att delta i studien arbetade alla pa olika avdelningar. Avdelningarna hade
olika aldersindelningar bland barnen.

Tabell 1: Presentation av larare och forskolorna

Larare Forskola Avdelning | Alder pa | Sprék Metod och tid
barn (minuter)
Nicolina Norra forskolan Regnet 1-5 Svenska | Intervju (14)
Observation
(16)

Jonna Vastra forskolan | Bilen 3-4 Svenska | Intervju (7)
Observation
(19)

Elin Véstra forskolan | Cykeln 5 Flera Intervju (13)
Observation
(22)

Hanna Centrumférskolan | Humlan 1-2 Svenska | Intervju (17)
Observation
(13)

Ida Centrumforskolan | Fageln 3-4 Svenska | Intervju (13)
Observation
(32)

Anna Ostra forskolan Applet 3-5 Flera Interviu  (16)
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Observation

(14)

Emma Ostra forskolan Paronet 1-5 Flera Intervju (17)
Observation

(33)

Marie Ostra forskolan Bananen 1-5 Flera Intervju (22)
Observation

(11)

Per Ostra forskolan Mangon 1-5 Flera Intervju (15)
Observation

(18)

Julia Sodra forskolan Gurkan 1-5 Svenska | Intervju (23)
Observation

(11)

Namnen pa samtliga larare, forskolor och forskoleavdelningar ar fingerade. Inget bortfall av
deltagande larare skedde.

Genomfdrande

For studien genomfordes intervjuer och observationer med totalt tio olika larare, fem l&rare
per respektive forfattare. Insamlingen av data skedde vid olika tillfallen under en veckas tid
och de deltagande forskollararna hade sjéalva fatt bestamma vilken dag och tid under den
utvalda veckan som motet skulle &ga rum. Planen var att genomfora intervjun forst for att
sedan observera en hdglasningsaktivitet som leddes av den intervjuade forskolléararen, vilket
bade beskrevs i vart missivbrev och under telefonkontakten. Denna ordning pa
datainsamlingsmetoderna visade sig inte vara mojlig for halften av de deltagande
forskollararna, nagot vi inte fick reda pa forens vi var pa plats darfor skedde ordningen pa
metoderna omvant under dessa tillfallen.

Infor intervjuerna hade vi forberett intervjufragor (Bilaga 2) som var utformade efter studiens
syfte. Intervjufragorna fick dven de deltagande forskollararna majlighet att ta del av innan
intervjun genom att vi skicka ut dessa via mejl. Vi delgav dem intervjufragorna i forvag for att
ge dem mojlighet att reflektera 6ver svaren men dven for att intervjuerna inte skulle kréva
langre tid &n vad som var avsatt i relation till deras mojlighet att komma ifran verksamheten.
Majoriteten av intervjuerna varade mellan cirka 15 till 20 minuter. Forutom de férutbestdmda
intervjufragorna stallde vi under intervjun foljdfragor pa det som forskollararna berattade om,
i syfte att fa fram sa mycket information som mojligt. Intervjuerna skedde pa platser som
forskolldrarna ansag var lampliga att gora dem pa. Under de icke-deltagande observationerna
som skedde i anslutning till intervjuerna fordes faltanteckningar utifran ett
observationsschema (Bilaga 3) som var utformat efter studiens syfte. Observationschemat
kravdes for att vi skulle uppmarksamma samma omraden under de enskilt utférda
observationerna. Vi antecknade lopande det vi sdg och horde under observationen i
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observationsschemat. Observationerna varade mellan 11 till 33 minuter. For att undvika att
missa nagra av informanternas uttalande valde vi att anvanda ljudupptagningar under bade
intervjuerna och observationerna. Lekken och Sgbstad (1995) menar att ljudupptagningar
under intervjuer ar att foredra for att pa sa vis kunna skriva ut hela intervjun efterat och ha
fokus pa samtalet under intervjuntillfallet.

Etiska stéallningstaganden

Enligt Vetenskapsradet (2017) ar det viktigt att forskning bedrivs i syfte att mojliggora en
fortsatt utveckling i samhallet. Det finns darfor ett krav pa samhéllets medborgare att utfora
forskning som inriktas pa viktiga fragor och som ar av hog kvalitet, ett krav som benamns
som forskningskravet. Det finns dven inom forskning ett krav pa att ge de individer som deltar
i forskningen skydd. Detta krav kallas for individskyddskravet och bestar av fyra delar.

e Informationskravet — forskaren ska informera de som deltar i forskningen om
forskningens syfte.

e Samtyckeskravet — deltagarna har sjalva rétt att bestdmma Over sitt deltagande i
studien.

o Konfidentialitetskravet — all information om deltagarna ska behandlas med storsta
mojliga konfidentialitet och det ska vara omogjligt for obehoriga att identifiera
deltagarna.

e Nyttjandekravet — insamlad data far enbart anvandas till forskningsandamal.

| denna studie om forskollarares syn pa hoglasning och deras anvandning av
hoglasningsstrategier har Vetenskapsradets individskyddskrav foljts. Informationskravet fran
Vetenskapsradet ar uppfyllt genom att lararna har blivit informerade om studiens syfte och
alla delar i individskyddet sa som deras ratt att nar som helst avbryta sitt deltagande, att de
kommer att ges fingerade namn i studien samt att all insamlad data enbart kommer anvéndas
till forskningsandamal. Denna information har natt lararna genom missivbrev (Bilaga 1),
telefon och pa plats ute pa forskolorna. Lararna har blivit informerade om att de kan ta del av
denna studie né&r den &r fardig och publicerad. Barnen som har deltagit i de
hdglasningsaktiviteter som observerats har informerats om varfor vi deltagit under denna
aktivitet, antingen av oss forskare eller av de deltagande lararna. Samtyckeskravet fran
Vetenskapsradet ar uppfyllt genom att lararna sjalva har valt att delta i studien och givit sitt
godkannande med underskrift via samtyckesformularet som skickades ut med missivbrevet
och samlades in ute pa forskolorna. Samtycket fran de barn som deltog under
observationstillfallet samt deras vardnadshavare har inte samlats in da studien inte syftade till
att belysa dem utan istéllet larararna. En larare valde &nda att informera och inhdmta samtycke
fran de vardnadshavare vars barn skulle delta under observationstillfallet.
Konfidentialitetskravet fran Vetenskapsradet ar uppfyllt genom att namnen pa larare,
forskolor och avdelningar ar fingerade och dérmed &r personuppgifterna konfidentiella.
Nyttjandekravet fran Vetenskapsradet ar uppfyllt genom att var insamlade data enbart
anvands i forskningsandamal.
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Analys

Kvalitativ analys handlar om att sortera och forsta det insamlade datamaterialet (Svensson,
2015). De intervjuer som genomfordes transkriberades ordagrant medan observationerna
transkriberades utifran det som uppfattades ha relevans for studiens fragestallningar. Lararnas
utlatanden fran intervjuerna samordnades utifran de forutbestamda intervjufragorna, darefter
sammanstalldes en helhetsbild om vad lararna uttryckte kring varje intervjufraga. Utifran
denna sammanstéllning upptacktes olika monster bland lararnas uttalanden. Dessa monster
kunde sedan kategoriseras och leda fram till ett underlag och resultat pa studiens tva forsta
fragestéllningar — vad innebar hoglasning i forskolan? och hur valjs litteratur for hoglasning i
forskolan? Kategorierna som i analysen framkom for att besvara studiens forsta fragestallning
- vad innebdr hoglasning i forskolan? var att hoglasning kan ses som en strategi, en
introduktion i bok-och laskulturen och avkoppling med villkor. De kategorier som i analysen
framkom for att besvara den andra fragestallningen — hur véljs litteratur for hoglasning i
forskolan? var bockernas olika vagar till forskolan och valet av bok till hdglasningsaktiviteten
pa forskolan. For att fa fram ett svar pa den tredje fragestallningen jamférdes observations
transkriberingarna med de samordnade intervjusvaren dér lararnas lasstrategier behandlades.
Jamforandet av dessa tva former av datamaterial bidrog till att synliggora tre kategorier av
anvanda l&sstrategier vilka var kunskapsbaserade l&sstrategier, erfarenhetsbaserade
lasstrategier och en kombination av kunskap- och erfarenhetsbaserade lasstrategier. Né&r
lararna under intervjuerna uttryckte att de anvande specifika l&sstrategier for att gynna barns
utveckling och larande och dessa aven synliggjordes under observationerna sa kategoriserades
dem som kunskapsbaserade lasstrategier. Nar lararna under intervjuerna inte uttryckte nagon
teoretisk anknytning till de lasstrategier som de sedan under observationerna anvande sig av
kategoriserades dessa som erfarenhetsbaserade lasstrategier. Kategorin en kombination av
kunskap- och erfarenhetsbaserade lasstrategier innebér att l&raren uttryckte en teoretisk
kunskap om hur hon skulle agera for att gynna barns sprakliga utveckling och larande samt att
dessa strategier anpassades efter erfarenheter om barngruppens individuella behov. Dessa
kunskaper som beskrevs under intervjun synliggjordes ocksa av lararen under observationen.

| framstallningen av resultatet valdes att komprimera de citat som presenterades genom att ta
bort sadana ord som saknar betydelse for att pa sa vis underlatta for lasaren.

Validitet

Det ar viktigt att reflektera 6ver det man som forskare i sin studie valjer att titta pa eller fraga
om for att senare kunna besvara det som studien syftar till att besvara. Validitet innebar
giltighet. 1 en studie handlar validiteten om att forskaren anvander ratt metod for att fa fram
data for sin studie. Det handlar d&ven om att forskaren tittar pa ratt saker eller staller ratt fragor
i relation till studies syfte (Roos, 2014). Da studien syftar till att ta reda pa forskollarares syn
och ageranden kring hoglasning har vi valt att i studien fokusera pa denna malgrupp utifran
hoglasningsaktiviteten samt fragor som fokuserar kring denna aktivitet. Nackdelen med
studier som involverar att manniskor behover tolka varandra kan generera i att feltolkningar
gors vilket kan bidra till ett felaktigt svar av det undersokta (Holme & Solvang, 1997). For
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studien har tydliga och avgransade fragor som har en tydlig koppling till lararyrket stéllts
vilket kan innebdra en minskad risk for eventuella feltolkningar mellan informant och
forskare. En annan faktor som &r betydelsefull att kanna till som forskare &r att de studerade
kan paverkas genom att modifiera sitt agerande eller sina uttalanden for att forsoka
tillfredsstélla forskaren (Holme & Solvang, 1997). Léararnas uttalanden under intervjuerna har
i analysen jamforts med det observerade materialet och pa sa vis har risken for felaktigt
resultat kunnat minimeras.

Reliabilitet

Reliabiliteten i en studie handlar om studiens trovardighet. For att studiens resultat ska ha en
hdg grad av reliabilitet det vill séga ha en hog trovardighet krévs det att forskaren inhdmtar
data fran ratt personer i relation till studiens syfte. For en hog grad av reliabilitet kravs ocksa
det att forskaren samlar in en tillrdcklig méngd av data, for att sedan kunna dra tillforlitliga
slutsatser utifran studiens resultat (Roos, 2014). Holme och Solvang (1997) menar att i
kvalitativ forskning efterstrdvas inte mojligheten att kunna generalisera resultatet till hela
malgruppen utan forskaren ar istallet ute efter att skapa en djupare forstaelse kring det
undersokta. Da en stor mangd material ar insamlat for denna studie har detta material kunnat
ligga tillgrund for en fordjupad forstaelse kring forskollarares syn pa hoglasning. Detta har
aven bidragit till att studiens fragestallningar har kunnat besvaras pa ett tillforlitligt satt.

Metoddiskussion

De forutbestamda intervjufragorna skickades ut till lararna i god tid innan intervjutillfallena
for att de skulle fa mojlighet att reflektera kring hoglasningsaktiviteten med stod i
intervjufragorna innan vi besokte dem. Vi hade forhoppningar om att nar lararna fick
mojlighet att ta del av intervjufrdgorna i forvag och inte blev dverraskade av fragorna pa plats
sa skulle de lamna mer genomtéankta svar. Pa detta satt skulle vi minska risken for att lararna
skulle gldomma bort att berétta betydelsefulla delar. Lararna var under intervjutillfallena
forvanadsvart oforberedda dar de visade svarigheter med att direkt svara pa fragorna och
hamnade under intervjun i en form av reflekterande stallning. Om vi hade fatt mojlighet att
gora om studien hade vi fortfarande skickat ut intervjufragorna i forvag i samma syfte men vi
hade varit mer tydliga med att vi ville att de tog sig tid att ga igenom och reflektera kring
fragorna innan intervjun, nagot vi antagligen inte var tillrackligt tydliga med denna gang.

Nagra av informanterna upplevde tva av intervjufragorna som snarlika och papekade detta i
samband med intervjuerna. De tva intervjufragorna det handlade om var; vad ar meningen
med hoglasning i forskolan? och vilken betydelse kan hoglasningen ha for barn, tror du?
Enligt oss handlar fragorna om tva olika aspekter dar den ena behandlar yrkesrollen och den
andra behandlar informanternas egen kunskap kring hdglésningens betydelse for barn. Vi har
reflekterat dver vad det kan bero pa att vissa av lararna inte uppmarksammar skillnaden
mellan de tva intervjufragorna. En mojlig tanke kring varfor detta skedde var att lararna inte
kontinuerligt reflekterar 6ver hdglasningen och dess betydelse for barn. Denna forklaring kan
tolkas som att hoglasningen framforallt utfors pa rutin utan reflekterande eller planering.
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Ordningen for datainsamlingsmetoderna varierade beroende pa lararnas 6nskemal. Vid de
tillfallen da intervjuerna skedde efter observationerna tenderade lararna att inte anstranga sig i
att forklara fragan; kan du beréatta hur en typisk hdglasningssituation ser ut for dig? i lika stor
utstrackning som da datainsamlingsmetoderna utférdes omvant. Lararna tenderade istéllet vid
dessa tillfallen att hanvisa till den redan utférda héglasningsaktiviteten som observerats. Mot
bakgrund av detta hade vi om vi hade fatt mojlighet att géra om insamlingen av datan varit
mer konsekvent i ordningen for utfoérandet av datainsamlingsmetoderna och da utfort
intervjun innan observationerna. Hade det inte fungerat for lararna att utféra det i denna
ordning under det tillfallet vi besdkte dem hade vi kunnat komma tillbaka for observation vid
ett senare tillfalle.

Resultat

Syftet med denna studie ar att ta reda pa hur forskollarare ser pa hoglasning och vilka olika
lasstrategier forskolldrare anvéander sig av samt hur dessa synliggors i forskolans praktik. Vara
fragestallningar for studien ar foljande:

e Vad innebér hoglasning i forskolan?
e Hur véljs litteratur for hoglasning i forskolan?
o Vilka l&sstrategier anvander forskollarare vid hoglasning?

Framover redogors for studiens resultat dels utifran intervjuerna och dels utifran
observationerna. De insamlade intervjusvaren har genom analysprocessen besvarat studiens
forsta tva fragestallningar — vad innebar hoglasning i forskolan? och hur viljs litteratur for
hoglasning i forskolan? Det framgar av analysen att de flesta forklaringar som forskollarare
uttrycker nér de beskriver innebdrden med hoglasning i forskolan, kunde sammanfattas och
presenteras genom tre 6vergripande kategorier. Dessa kategorier innebar att hoglasningen ses
som en strategi, en introduktion i bok- och laskultur samt som avkoppling med villkor.

Nar det galler séttet att vélja bockerna for hoglasning framgar det att denna fraga besvarades
och beskrevs utifran tva skilda satt. Det ena sattet innebér ett fokus pa hur bockerna valjs fran
biblioteket for att sedan placeras pa forskolornas avdelningar. Det andra sattet beskriver hur
en bok fran den befintliga litteraturen pa forskoleavdelningarna véljs  for
hdglasningsaktiviteten.

Den tredje fragestallningen — vilka lasstrategier anvander forskollarare vid hoglasning?
besvaras utifran insamlad observationsdata. Det framgar i analysen att lararna ar olika
medvetna om de lasstrategier de anvander under hoglasningen, ndgot som kunde presenteras
med tre kategorier. Dessa kategorier &r kunskapsbaserade lasstrategier, erfarenhetsbaserade
lasstrategier och en kombination av kunskap- och erfarenhetsbaserade lasstrategier.
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Meningen med och innebdrden av hdglasning i forskolan

En strategi

Samtliga forskollarare anger att hoglasning ar en strategi som medvetet anvands for att
utveckla barns sprakliga kompetenser. Mer specifikt uttrycker forskollararna att hoglasning
kan mojliggora foljande aspekter for barns sprakliga kompetensutveckling: att vacka las- och
skriv intresse, att utveckla deras abstrakta tankande och att vidareutveckla barns sprak genom
att till exempel véacka deras nyfikenhet for ordens betydelse och innebdrd. Foljande citat
illustrerar detta och betraktas har som representativa for andras beskrivningar.

Att de kan inspireras till egen lasning och skrivning. Det finns ju manga som man
behdver lasa mer for, for att fa upp ett intresse, att barnen far upp ett intresse for
lasningen. (Anna)

Jag tanker att det &r att de ska fa ett lustfyllt satt att komma in i det har med las och
skriv. (Hanna)

For ibland ar det ju ord som ar for svara i boken och da istéllet for att hoppa vidare
och inte skapa en forstaelse kring orden ar det ju bra om de far en forstaelse for
begrepp som finns for att bygga pa deras ordforrad och ja forstaelsen for orden.
(Elin)

Fantasin och det abstrakta tdnkandet som utvecklas véldigt bra med bocker tycker
jag. Att tdnka sig in i en situation ndr man pratar om bilderna i béckerna. Att man
tdnker vad hénder fore och vad hander efter i de hér situationerna. Och det
abstrakta tankandet &r ju jatteviktigt, att kunna tanka vidare, att tanka i sitt egna
huvud med inre bilder. (Julia)

Det framgar att samtliga larare pd ett varierat satt uttrycker en medvetenhet om hoglasningens
betydelse och potential for barns sprakutveckling, namligen att barn behéver exponeras for
manga ord och olika bilder for att pa sa vis bearbeta begrepp och utveckla sitt sprak. Det
framgar aven av flertalet larare att hoglasningen kan bidra till barns utvecklade kompetens
inom skriftspraks anvandning. Flera larare betonar i olika sammanhang viktigheten av att
utveckla det abstrakta tankandet som en forutséttning for att utveckla tankeférmagan och
formagan att skapa inre bilder, ndgot som hoglasningen kan bidra med.

En introduktion i bok- och laskulturen

Det framgar i analysen att hoglasning i forskolan ar en aktivitet som kan anvandas av lararna
for att introducera barn i bok- och laskulturen. Nagra av lararna beskriver att hoglasningen
kan ses som en aktivitet for att ge barn mojlighet att bekanta sig med bdcker, utveckla
forstaelse for regler for lasningen och inforskaffa nya kunskaper. Hoglasningsaktiviteten &r ett
tillfalle dar l&raren kan introducera barn for bocker och lasaktiviteten genom att samtala om
litteraturen. Forutom detta bor litteratur finnas tillganglig for barns egna utforskande utanfor
hoglasningsaktiviteten sa att barns beaktning av bockerna inte gloms bort i skuggan av annan
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konkurrerande media. Nedanstaende citat illustrerar detta och betraktas har som representativa
for andras beskrivningar.

En sak som dr viktig det &r att man introducerar litteratur, bocker och 1&sning. For
barn haller mycket pd med andra media idag sa det har nastan blivit annu viktigare
att man pratar kring litteraturen, att man har bocker framme och sana bitar. (Julia)

Och sen att lara sig skriftspraket dven s& har hur man laser. Fran vanster till hoger,
man borjar uppe och gar ner. (Ida)

Att vacka intresset for att det finns ndgot mer att hamta tror jag &r jatteviktigt. Sen
aven nagon forestallning om vad man kan forvanta sig av bocker. Har ar nagot som
ar viktigt som jag kan ta del av. (Ida)

Lararna beskriver dven hur hoglasning kan bidra till barns kunskap om regler som finns for
lasning sa som lasriktning men ocksa att bocker kan bidra till barns kunskapsutveckling inom
olika omraden. Eller att barn genom hdglasningsaktiviteten kan utveckla en vetskap om att
bocker har ett innehall som alla kan ta del av for att utveckla sin egen forstaelse av nagot.

Avkoppling med villkor

Hoglasning i forskolan ar en aktivitet som anvands for att ha en lugnande inverkan pa barn
men det finns dven olika regler och villkor for hur barn bodr agera inom aktiviteten.
Hogléasning i forskolan férekommer enligt de flesta larare i mindre gruppkonstellationer. De
flesta av l&rarna bendamner lasvila som en dagligen forekommande aktivitet efter lunch.
Lasvilan men dven andra hoglasningsaktiviteter i forskolan sa som tematiserad lasning och
spontan lasning inkluderar vissa bestamda forvantningar pa barn — att de ska sitta still och
lyssna, samtala om bokens innehall och samtidigt vila. Foljande citat belyser detta och
betraktas hdr som representativa for andras beskrivningar.

Sa det ar att skapa en stund for barnen for att koppla av, ta det lugnt och varva ner
lite grann. (Elin)

Sen lar sig barnet att lyssna. Att bara kunna sitta och lyssha ibland och inte ha
bilder utan bara sitta och lyssna och kunna skapa sig egna bilder. Det &r viktigt.
(Nicolina)

Det tycker jag ar jatteviktigt att man ibland avbryter och fragar vad var det nu?
Vem var det nu? Vart gick den dar? eller var gick den dar grabben nu? Sa att man
av flera skél, dels for att kolla lite om barnen foljer historien och ge dem en chans
att sjalva tdnka om historien. Jag gor det, jag brukar stoppa upp ibland for jag
tycker det &r viktigt for manga ganger kan man komma pa barn att de inte har
nagon aning om vad det handlar om, de vet inte vad det handlar om. (Julia)

Séledes framkommer det att barn forvantas aktivt folja med i den upplasta bokens innehall for
att kunna svara pa lararens spontana och riktade fragor utifran innehallet samt &ven fora fram
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sina egna tankar om bokens innehall. Likasa att hoglasningen ar en aktivitet dar barn
forvantas lyssna och koncentrera sig pa det som lararen laser ur boken samt att kunna skapa
egna inre bilder av det l&sta. Dessutom framkommer det att barn under hoglasningen
forvéntas vila.

Litteratur for hoglasning valjs av flera

Bdckernas olika vagar till férskolan

I analysen framkommer det att bocker tar olika véagar innan hdglésningsaktiviteten kan dga
rum. Det finns bland lararna en variation av tre olika metoder for hur bocker viljs fran
biblioteket for att sedan placeras pa forskolornas avdelningar. Mer specifikt uttrycker lararna
att litteratur fran biblioteket antingen valjs av barnen, forskoleavdelningarnas personal eller av
bibliotekarien.

Bockerna valjs av barnen. Da gar vi till biblioteket och sa far barnen vilja ut en
bok var som de vill ha med till forskolan. Sen valjer vi att komplettera lite med
andra bocker. (Elin)

Vi har gjort sa att biblioteket plockar ihop fem boklador som vi alternerar runt pa
avdelningarna innan vi lanar nytt sa darfor har inte barnen valt i bokladorna fran
borjan. (Julia)

Jag brukar gora sa att jag aker till biblioteket. Dar ar de superduktiga. Dels om jag
behdver radfraga dem men aven just for att jag vet vad vara barn har for dels
intresseomraden och dels svarighetsgrad. Dar kan jag utifran olika perspektiv valja
ut de bockerna som barnen sedan far valja utifran. Och da tanker jag utifran
laroplanen. Vad sager varan laroplan. Jo, att vi ska jobba utifran naturvetenskapliga
bitar, vi ska jobba med matematiska bitar och jag tittar ocksa pa genusperspektiv.
Vad sager den har boken ur ett genusperspektiv ar det nagot som motsvarar det
varan laroplan sager att vi ska jobba utifran och sa sorterar jag ut bocker som jag
tycker verkar spannande och bra. Det ar valdigt viktigt att fa med olika genrer nar
man lanar pa biblioteket. Att man far med till exempel faktabocker och sa dar, sa
att det finns olikheter. Att man visar barnen att det finns olika typer av bocker. Det
har ar en faktabok. Den kan vi ldsa pa ett annat satt &n om vi laser en saga till
exempel. (Hanna)

Séledes framkommer det att litteratur for hoglasningsaktiviteter pa forskoleavdelningarna kan
véljas ut genom att lararna involvera barnen i att delta i lan- och bokvals processen. Likasa
behGver lararna vara aktiva i litteratururvalsprocessen for att kunna fa med delar fran
laroplanens amnesomraden samt anpassa bockerna utifran barnens aktuella sprakniva.
Ytterligare framkommer det att en del larare forlitar sig pa bibliotekariens kompetens for att
valja ut forskoleavdelningarnas litteratur.

27



Valet av bok till hdglasningsaktiviteten pa forskolan

Det framkommer att bade larare och barn valjer bocker for hoglasningsaktiviteten. Vem det ar
som véljer beror pa vilken form av hdglasningsaktivitet som ska genomforas. Det
framkommer att vid lasvila och spontanlasning &r det framst barn som utifran
forskoleavdelningens befintliga bokuppséttning uppmuntras att valja bok. Infér den
tematiserade hoglasningen ar det lararna som styr valet av litteratur utifran det
kunskapsomrade de vill formedla vidare till barnen. Vidare beskriver lararna hur de vid val av
hoglasningsbok tar hansyn till barns sprakliga niva for att pa sa vis kunna vidareutmana dem.

Jag sager till barnet kan du ga och hamta en bok. Sa far den vélja. Om det ar ett
barn eller om de ar flera s3 kommer de automatiskt med en hog med bocker.
(Anna)

Den vuxna tar med sig en bok som den tycker &r relevant att lasa. Det kan ju ocksa
vara s, beroende pa vad vi jobbar med om det ar nagot man vill formedla, att vi
valjer att lasa det. S& exempelvis nagot som kommer att handa i eftermiddag, sa en
bok som &r anpassat efter det. (Ida)

Det beror pa vilka barn vi har faktiskt. Har jag barn som har valdigt svart for
svenskan da valjer jag en bok med mycket bilder och lite mindre text. Da laser jag
sallan boken utan man laser bilderna vad de sager och diskuterar det, da blir det
mer av en aktiv diskussion dar de ar delaktiga pa ett annat satt. Medans man laser
for andra barn som har svenskan da pratar man kanske om ett ord som finns med i
texten, som ar svart att forsta. Da utnyttjar man ju boken pa ett annat satt sa det
beror pa vilket barn det ar. S& man maste ju se till vilka barn man har i gruppen for
man maste ju gora det lattare for vissa och lite svarare och mer utmanande for
andra. Medans du maste fortfarande ha en balansgang dar. Sa laser du for en hel
grupp da maste du ju se till, ja du kan ju inte bara se till de i mitten utan du maste
se till dem langst bort och langst fram ocksa. For det maste vara latt for dem och
svart for de andra. Men du maste samtidigt inte glomma de i mitten. Sa det &r en
balansgang hur man véljer en bok och det far man faktiskt vara valdigt noga med
nar man ska lasa en bok. (Elin)

Det framgar att lararna nar de véljer litteratur, dels véljer litteratur med ett innehall som de vill
formedla vidare till barnen och dels litteratur som innehaller en for barnen lamplig sprakniva.
Vidare beskrivs vikten av att lararen & medveten om alla barns individuella behov for att
mojliggora varje barns sprakliga utveckling. Det framgar att larare genom att fokusera pa
olika delar av bokens innehall kan utmana barn med olika spraklig kompetens med hjalp av
samma bok. Ytterligare beskriver lararna att barn uppmuntras att vélja bocker utifran sitt egna
intresse for hoglasningsaktiviteten.
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Forskollarares medvetenhet om lasstrategier

Kunskapsbaserade lasstrategier

Det har framkommit att de flesta lararna anvander nagon form av kunskapsbaserade
lasstrategier under hoglasningen. Med kunskapsbaserade lasstrategier menas att lararna under
observationerna medvetet agerar pa ett satt for att gynna barns utveckling och larande, en
teoretisk kunskap som de dven beskriver i intervjuerna. Lararna baserar sitt agerande pa dessa
kunskaper men anpassar dem inte efter barngruppens individuella behov. Den
kunskapsbaserade lasstrategin som framforallt har synliggjorts i analysen ar samtal om bilder
utifran tva olika perspektiv; dels lararnas bildtolkning och dels lararnas uppmuntran till barns
egen bildtolkning. Det forekom dven medvetna samtal fran ett par larare dar ord i boken
uppmarksammades samt att en larare uppmarksammade barnen pa skriftspraket. Det framgar
att de flesta av lararna inte har planerat sina lasstrategiers tillhérande samtal i forvag utan att
samtalsomradena och lararens fragor uppkommer spontant utifran det barnen visar ett intresse
for i boken. Vidare framgar det att lararna vid flera tillfallen tenderade att inte ldmna
tillrackligt med utrymme for att barnen skulle fa mojlighet att besvara fragorna. Lararnas
fragor besvarades vid dessa tillfallen oftast av dem sjalva alternativt att de fortsatte aktiviteten
utan nagot svar. Nedan illustreras detta i hoglasningssekvenser och dessa betraktas har som
representativa for andras beskrivningar.

Bildsamtal under lasning ur boken Den stora sndrveljakten skriven av Claire
Freedman och Kate Hindley.

Lé&rare: "De tar med sig massa grejer hér. De har rep, en stekpanna med &gg, de har
metspd. Vad har de for mer grejer?”

Barn: "Kalsonger.”

Larare: "De har med sig extra kalsonger. Vad har de mer da? Kolla vilken stor,
vilken stor...” Léraren pekar pa tartan som ar representerad i bilden.

Barnen: "Tarta” (Jonna)

Lararen uppmanar har barnen att fritt tolka vilka foremal som &r representerade i den aktuella
bilden. Vidare utmanar lararen barnen genom att pekande rikta deras uppmarksamhet mot ett
visst representerat foremal i bilden och uppmanar barnen att tolka den utvalda
representationen i bilden.

Bildsamtal under lasning ur boken Moa och Samir — de nya stévlarna skriven av
Siv Widerberg.

Larare: "Kolla!” Lararen pekar pa bilden. "Hon gor ett stort hal i strumpan och sa
stoppar hon i foten.” (Hanna)

Lararen riktar har barnens uppmérksamhet mot en handelse som beskrivs i bilden och
beskriver darefter vad som hénder i bilden.
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Samtal kring ordens betydelse under lasning ur boken Bus och Fro pa varsin 6
skriven av Maria Nilsson Thore.

Lé&rare: ”Hur & man ndr man ar lat?”

Barn: ”Nar man inte orkar gora nagot.” (Emma)

Barnen blir har tillfragade av lararen att forklara vad ett specifikt ord ur bokens text betyder.

Samtal kring skriftspraket under lasning ur boken Hejda kanin skriven av Boel
Werner.

Larare: ”Vad star det har uppe?” Lararen pekar pa bokens framsida.

Barn: ”Hejda kanin.”

Larare: "Ja, sa star det med stora bokstaver. Hejda kanin.” Lararen uttalar bokens
titel sakta och tydligt samtidigt som hon féljer bokstaverna med fingret. (Ida)

Lararen fradgar barnen om vad som star pa bokens framsida. Barnen svarar och lararen
bekraftar det korrekta svaret for att darefter ljuda fram orden som finns i titeln samtidigt som
hon med fingret féljer bokstéaverna. Hon synliggor aven att orden ar skrivna med versaler.

Erfarenhetsbaserade lasstrategier

Det har framkommit att ungefér halften av lararna anvander vissa erfarenhetsbaserade
lasstrategier under hdglasningen. Med erfarenhetsbaserade lasstrategier menas att lararna
under observationerna agerar med vissa lasstrategier som de inte under intervjun har uttryckt
en forklaring for. Detta ses som att lararna inte har nagot vetenskapligt belagg for deras
agerande utan agerar utifran egna erfarenheter om vad som fungerar i deras barngrupp. De
erfarenhetshaserade lasstrategier som har synliggjorts i analysen &ar lag niva av
scaffoldingsstod samt att ett par av lararna uppmarksammade barnen pa skriftspraket under
hdglasningen. Foljande sekvenser illustrerar dessa erfarenhetsbaserade lasstrategier och kan
ses som representativa for andras agerande.

Bildsamtal under lasning ur Dumpern i full fart skriven av Peter Bently. Lararen
berattar utifran bokens bilder att det borjar regna och att huvudkaraktaren i boken
satter pa vindrutetorkarna.

Larare: ”Har ni sdna pa bilarna?”

Barn: ”Ja.”

Larare: "Bra, det har ju Felix ocksa dar.” Léraren pekar pa en bild i boken. (Jonna)

Samtal kring beréttelsen under lasning ur Dumpern i full fart skriven av Peter
Bently.

Ldrare: "Felix sager att han har en idé. Vad tror ni att han ska gora?”

Barn: ”"Han ska hélla gruset pa det.”

Larare: ”Ska han det? Vi far se.” (Jonna)

Bildsamtal under lasning ur Mitt andra liv skriven av Amanda Eriksson.
Barn: ” Hon ar en doktor.” Barnet pekar pa en av bokens bilder.
Larare: ”Hur ser du att hon &r en doktor?”
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Barn: "Hon har stetoskop och en teckning.” (Elin)

I sekvenserna ovan beskrivs hur lararna anvander sig av tre olika former av lag niva av
scaffoldingsstod; generaliseringsstrategin, forutsagningsstrategin och tankegangsstrategin. |
den forsta sekvensen pavisas hur generaliseringsstrategin anvands av lararen genom att hon
uppmanar barnen att svara pa en fraga som kraver att barnen kognitivt lamnar situationen har
och nu for att berdtta om sina tidigare erfarenheter. I den andra sekvensen anvénds
forutsdgningsstrategin genom att lararen uppmanar barnen att forutsdga vad huvudkaraktaren
kommer att gora har nast i beréattelsen. Den tredje sekvensen synliggor tankegangsstrategin
dar lararen uppmuntrar barnet till att forklara varfor nagot ar pa ett visst sétt.

Samtal kring bild och skrift under lasning ur boken Ensam hemma skriven av Ho
Baek Lee.

Léarare: "Vad tror du att han gor?”

Barn 1: ”Hoppar ut pa balkongen.”

Barn 2: "Féngelset.”

Larare: "Ja, det star faktiskt. Vet du vad det star?” Larare pekar pa texten i boken.
“Hoppar ut pa balkongen stod det.” (Jonna)

Lararen utmanar barnen att tolka det som hander i bokens bild for att darefter synliggora for
barnen vad skriftspraket formedlar om innehallet i bilden. Lararen synliggor bade verbalt och
kroppsligt skriftspraket for barnen.

En kombination av kunskap- och erfarenhetsbaserade lasstrategier

Det framgar att en av lararna anvander en kombination av kunskap- och erfarenhetshaserade
lasstrategier. Denna kombination innebéar att lararen bade har teoretiska kunskaper om hur
hoglasning ska ga till for att gynna barns utveckling och larande samt kunskaper om vilken
strategi som ar lampligast att anvanda for att mota barns individuella niva.

Lararen och barnen pratar om vad for foremal som finns representerade pa en av
bilderna i boken Vem spokar Alfons Aberg? skriven av Gunilla Bergstrom.
Hoglasningen skedde i en barngrupp som ar flersprakig.

Larare: ”Och sa finns det mobler. Det finns allt mojligt dar nere.”

Barn 1: "Och det finns mus.” Barnet pekar pa bilden.

Larare: “Ja, ser ni rattan har nere pa bilden?”

Barn 2: "Jag ser den.”

Barn 1: "Fréken den gar in i stolen.”

Larare: "Gar den upp pa stolen? Den har stolen kallas fatolj. Den kan man ocksa
sitta pa men den &r lite mjukare an en vanlig stol.” (Elin)

Lararen ar uppmarksam for det barnen ser pa bilderna och nar ett foremal
uppmarksammas utan ratt bendmning stannar lararen upp i situationen och namnger
samt forklarar foremalets funktion. Genom denna handling kan barnets ordforstaelse
och tankande vidgas.
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Sammanfattning

I denna studie ses hoglasning som en strategi for att mojliggéra utveckling av barns sprakliga
kompetenser som las- och skrivkunskap, ordforrad och ordforstaelse samt utveckling av barns
abstrakta tankande. Det framgar aven att hoglasning ar en aktivitet som anvands for att
introducera barn i bok- och laskulturen dar barn ges mojlighet att bekanta sig med bocker,
utveckla en forstaelse for de regler som finns for lasning ur en bok samt utveckla en forstaelse
for att en bok innehaller olika kunskaper som kan tas del av. Det har dven framkommit att
hoglasning i forskolan &r en aktivitet dar larararna har vissa bestamda forvantningar pa barnen
som att de ska sitta stilla och lyssna, samtala om bokens innehall och samtidigt vila.

| denna studie har det framkommit att samtliga forskolor lanar bocker av biblioteket. Det
forekommer tre olika satt for hur bockerna véljs ut pa biblioteket dar antingen lararen valjer,
barn och larare tillsammans véljer eller bibliotekarien valjer. I studien framgar det att de flesta
forskolor har hoglasning efter lunch som en form av lasvila. Det framgar i studien att barn
oftast uppmuntras att valja den litteratur som ska hoglasas fran forskoleavdelningens
befintliga litteratur under l&svilan eller den spontana hoglasningen. Lérarna valjer litteratur for
den tematiserade hoglasningen.

Under hoglasningen anvander de flesta av lararna nagon form av kunskapsbaserade
lasstrategier som de vet kan bidra till barns utveckling och larande. De former av
kunskapsbaserade lasstrategier som anvands bland lararna ar samtal med en utgangspunkt i
bockernas ord, skrift och bild. Den metod som férekommer mest frekvent ar samtal utifran
bilden som kan goras pa tva olika satt; dels genom att lararen riktar barns uppmérksamhet mot
en specifik bild och sjalva beskriver innehallet i bilden och dels genom att lararen uppmuntrar
barn att sjalva tolka bilden. Den kunskapsbaserade l&sstrategin som férekommer minst
frekvent ar uppmarksammandet av skriftspraket genom samtal och synliggorande av skrift. |
studien har det framkommit att ungefar hélften av lararna anvander erfarenhetsbaserade
lasstrategier. Lararna inom denna kategori anses inte vara medvetna om deras anvandning av
lasstrategierna. De erfarenhetsbaserade l&sstrategier som lararna i denna studie anvander &ar
uppmarksammandet av skriftspraket och stéttning i form av 1ag niva av scaffoldingsstod. Den
erfarenhetshaserade lasstrategin som forekommer mest frekvent ar stéttning i form av laga
scaffoldingsstrategier utifran bilderna. Det framkommer dven att en av lararna i studien
anvander en kombination av kunskap och erfarenhet som en ldsstrategi, dar hon anpassar
lasstrategin till barnets sprakliga niva och mojliggor for en 6kad ordforstaelse hos detta barn.
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Diskussion

| denna del diskuteras resultatet i relation till studiens syfte och fragestéllningar. Vidare
kommer dven resultatet diskuteras i relation till den forskning som tidigare presenterats i
arbetet. Det Overgripande syftet for denna studie ar att ta reda pa hur forskollarare ser pa
fenomenet hoglasning och vilka olika lasstrategier forskollarare anvander sig av samt hur
dessa synliggors i forskolans praktik. For att undersoka detta har vi utgatt ifran de tre
fragestéllningarna — vad innebar hoglasning i forskolan?, hur véljs litteratur for hoglasning i
forskolan? och vilka l&sstrategier anvander forskolldrare vid héglasning? Resultatet diskuteras
under de dvergripande rubrikerna — Lasa for larande och utveckling, Betydelsen av lararnas
hdglasningsstrategier, Litteraturvalets betydelse och Hoglasning med orimliga krav. Darefter
fojer en slutsats och avslutningsvis presenteras studiens didaktiska tillampningsomrade och
forslag pa fortsatt forskning.

Léasa for larande och utveckling

| resultatet har det framkommit att samtliga larare ser pa hoglasning som en strategi for att
utveckla barns sprakliga kompetenser. Mer specifikt menar lararna att de sprakliga aspekter
som kan utvecklas hos barn genom att delta i hoglasningsaktiviteter &r deras l&s- och
skrivkunskap, ordforrad och ordforstaelse samt deras abstrakt tankande. Dessa aspekter kan
ses i relation till nagra av laroplanens stravandemal for forskolan, dar det uttrycks att
forskolan ska strava efter att utveckla barns verbala sprak, ordférrad samt deras intresse for
och forstaelse av skriftspraket (Skolverket, 2016). Denna syn som lararna férmedlar kring
hoglasning som en strategi for att uppna kunskap och utveckling inom olika aspekter av
spraket kan forstas som att hoglasning har en akademisk funktion. Detta ar nagot som &dven
Lundberg (2010) belyser da han menar att hoglasning lagger grunden for barns skriftsprakliga
forstaelse. Barns deltagande i hdoglasningsaktiviteter kan bidra till att de utvecklar sin
forstaelse for de konventionella tecknens potential att bilda ord och meningar som i sin tur
kan formedla nagot specifikt. | resultatet uttrycks det av lararna att barn kan utveckla sitt
abstrakta tdnkande genom att under héglasningen samtala om det som hander fore eller efter
en specifik situation som &r representerad i bokens bilder. Denna metod att samtala kring
bokens innehall for att mojliggora barns utveckling av deras abstrakta tankande beskrivs av
Dominkovi¢ m.fl. (2006) som en metod for att barn under en hdglasningsaktivitet ska ges
mojlighet att utveckla denna fardighet. Inom det sociokulturella perspektivet ar spraket det
viktigaste kulturella redskapet att appropriera kunskap om (Saljo, 2000). Betydelsen av
fardigheter inom spraket ar nagot som &aven anges i forskolans laroplan dar det beskrivs att
sprak och larande oskiljbart hanger ihop och kan inte separeras (Skolverket, 2016). Barns
sprakliga fardigheter ar pa sa vis viktiga for deras larande inom manga andra omraden. Barns
deltagande i hoglasningsaktiviteter kan enligt forskning bidra till deras sprakliga utveckling
och darfor ar det vasentligt att larare erbjuder barn denna aktivitet.

Det framgar av resultatet att nagra av lararna beskriver hoglasningen som en aktivitet dar barn

kan introduceras in i bok- och laskulturen. Det framgar att dessa larare genom
hdglasningsaktiviteten vill mojliggéra for barn att bekanta sig med bdcker och ge dem
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mojlighet att utveckla sin forstaelse for de regler som finns kring lasning av bocker. Lérarnas
formedlade syn pa hoglasning som en aktivitet dar barn introduceras for de delar som ingar i
bok- och laskulturen kan ses som att aktiviteten har en socialiserande funktion. Med
socialiserande funktion menas hér att barn genom aktiviteten kan socialiseras in i den
samhallskultur de lever i och ges mojlighet att appropriera kunskap om nagra kulturella
verktyg som involveras i denna kultur. Saljo (2000) menar att skolans sociala praktiker har en
viktig roll for att moéjliggdra barns utveckling och larande av kulturella redskap. Lararnas syn
pa hoglasning som en introducerande aktivitet kan kopplas till det Lundberg (2010) menar om
att nar barn ges mojlighet att delta i hoglasning kan de utveckla en forstaelse for de regler som
knyts till skriftspraket daribland lasriktningen. Bjorklund (2008) och Dominkovi¢ m.fl. (2006)
menar att hoglasningsaktiviteten kan bidra till barns kunskaper och forstaelse for hur en bok
ska hanteras ndgot som kan kopplas ihop med det ldararna uttrycker om att barn under
hoglasningen ges mojlighet att bekanta sig med bocker. Da nastan alla barn i Sverige gar i
forskolan (Skolverket, 2017) innebar det att barn med manga olika kulturella bakgrunder och
olika erfarenheter av bécker och lasning involveras i denna verksamhet. | enlighet med
Berg66 (2009) ska forskolans verksamhet méta upp alla barn oavsett bakgrund och erbjuda
dem en jamlik miljo dar olika former av literacyaktiviteter involveras for att pa sa vis
mojliggora alla barns appropriering av kulturella verktyg som kravs for deltagande i
samhallet. Vidare anser lararna att barn behdver ha tillgang till litteratur utanfor sjalva
hoglasningsaktiviteten for att pa egen hand ges majlighet att utforska den. Detta beskriver
ocksa Bjorklund (2008) och menar att det ar betydelsefullt att barn ges mojlighet att utforska
boken med alla sina sinnen for att pa sa vis ges majlighet att utveckla sina literacyformagor.

Bockerna som anvands under hoglasningsaktiviteten innehaller kunskaper och formedlar
andras erfarenheter. Inom det sociokulturella perspektivet kan manniskor lara och utvecklas
genom att ta del av andras erfarenheter (Séljo, 2000). Nagra av lararna pratar om detta att barn
genom hoglasningen kan utveckla en forstaelse for att bocker innehaller en variation av
kunskaper som de kan ta del av genom att lasa.

Betydelsen av lararnas hoglasningsstrategier

Medveten lasstrategi

Det framgar av resultatet att de flesta av lararna anvander sig av nagon form av
kunskapsbaserade l&sstrategier under hoglasningen. Detta innebér att l&rarna anvénder
lasstrategier som de vet kan bidra med utveckling och larande hos barn. Kunskapsbaserade
lasstategier kan forstas som att lararna har en medveten lasstrategi da de &r medvetna om att
de anvénder en viss lasstrategi som enligt forskning kan bidra till barns utveckling och
larande for nagot specifikt. Lararna har inom denna kategori inte pa nagot vis synliggjort att
de anpassar sina lasstrategier efter barngruppen. De olika former av medvetna lasstrategier
som forekommer bland ldrarna dr samtal utifran bockernas ord, skrift och bilder. Chambers
(2011) menar att barn inte kan utveckla en forstaelse kring den upplasta boken om de inte ges
mojlighet att samtala om den. Vidare menar Meyer et al. (1994) att barn behdver ges
mojlighet att bearbeta det lasta under hoglasningen for att deras sprakutveckling ska gynnas.
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Enligt forfattarna kan bearbetningen ske genom ett samtal som sker under eller i anslutning
till hoglasningen dar bade barn och lararen aktivt deltar. Det &r viktigt att detta boksamtal inte
enbart domineras av lararens tankar kring boken utan att barns asikter och tankar ocksa fors
fram (Brink, 2009). | resultatet har det synliggjorts att lararna vid flera tillfallen under
boksamtalet vid hdglasningen tenderade att inte [amna barn tillrdckligt med utrymme for att
de skulle kunna besvara de fragor som stalldes av lararna. Barnens minimala chanser att
besvara lararnas riktade fragor och pa sa vis vara delaktiga i samtalet kring bokens innehall
paverkar deras majlighet att bearbeta innehdllet och darmed &aven deras mojlighet att
utvecklas sprakligt.

Bildsamtal

Den medvetna lasstrategi som i resultatet forekommer mest frekvent bland lararna ar samtal
om bilderna i hoglasningsboken. Dominkovié m.fl. (2006) menar att bildtolkning inte ar nagot
barn kan automatiskt utan att det krévs traning och stéttning for att bli goda bildlasare. Det &ar
genom att diskutera bilder med andra i en social praktik som barn kan utveckla sin
bildtolkningsformaga. | resultatet framkommer det att lararna pa tva olika satt
uppmarksammade barn pa bockernas bilder. Det ena sattet var att lararen riktade barns
uppmaérksamhet mot en specifik bild eller del av bild i boken och férklarade vad som var
representerat pa bilden. Dominkovi¢ m.fl. (2006) menar att barn kan utveckla ordbilder och
koppla samman representationen med deras tidigare erfarenheter av ett fysiskt objekt om
lararen under lasning uppmarksammar dem pa representationerna och samtidigt benamner
dem. Det andra sattet som lararna enligt resultatet uppmarksammade barn pa bilderna var
genom att uppmuntra dem till att sjélva tolka vad som representerades i bilden. Detta kan ses
som ett mojligt satt for larare att forsoka skapa en miljo dar barns tankar om bilden fors fram
och ses som betydelsefulla, ndgot som Chambers (2011) menar &r en viktig faktor for att
kunna utveckla boksamtalet. Barns formaga att tolka bokens bilder som bestar av ikoniska
tecken anses vara betydelsefullt for att de ska kunna ta till sig kunskaper som har en
utgangspunkt i det visuella. Bergdo (2009) menar att samhéllets hdgteknologiska framvéxt
har medfort att mycket information och kunskaper inh&mtas via den visuella bilden.

Synliggérande av skrift

Nikolajeva (2000) menar att det 4ar viktigt att uppmarksamma bokens bada
kommunikationsformer bild och text for att barn ska delges hela bokens berattelse. Nar
lararen under hoglasningen uppmarksammar barn pa texten i boken sa mojliggors barns
utvecklade forstaelse for skriftspraket samt att denna strategi kan skapa ett intresse hos barn
for bocker och for att de sjalva ska borja lasa (Justice et al., 2010). Det framgar av resultatet
att enbart en larare medvetet uppmérksammade skriften for barnen genom att samtala kring
det som var framskrivet i texten samt synliggdra bokstaverna genom att f6lja dem med fingret
och ljuda dem. Lundberg (2010) menar att om lararen samtalar kring skriften i béckerna under
hdglasningen kan det mojliggora en utveckling av barns fonologiska medvetenhet dar barn
kan utveckla en forstaelse av de skrivna orden och dess mindre ljudkomponenter, nagot som
kan bidra till barns lasforstaelse. | relation till detta anses att larare borde lata barn bearbeta
bild och text lika mycket for att mojliggora ett lika stort intresse for bada dessa
kommunikationsformer. Det ingar i forskolans uppdrag att ansvara for att varje barn
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uppmuntras in i den skriftsprakliga varlden samt att ta tillvara pa det intresse som barn
uppvisar for skriftspraket (Skolverket, 2016).

Omedvetna lasstrategier

Det framgar av resultatet att ungefar hélften av lararna anvander sig av nagon form av
erfarenhetsbaserade ldsstrategier under hoglasningen. Detta inneb&r att ldrarna under
hdglasningen anvander l&sstrategier som de inte uttrycker en teoretisk anknytning till utan att
de agerar omedvetet med lasstrategier utifran sina erfarenheter om barngruppen. De
erfarenhetshaserade lasstrategierna kan forstds som omedvetna lasstrategier da lararna sjélva
inte & medvetna om deras anvandning av dessa strategier. De olika formerna av omedvetna
lasstrategier som enligt resultatet forekommer bland lararna ar att barn uppmarksammas pa
skriftspraket och lararnas stottande med hjélp av Iag niva av scaffoldingsstod.

Scaffoldingsstod

Det framgar av resultatet att flera av lararna tenderar att i samtalet kring bilderna stétta barnen
med lag niva av scaffoldingsstdd. De tre former av scaffoldingsstod som anvands av lararna ar
generaliseringsstrategin, tankegangsstrategin och forutsagningsstrategin, vilka handlar om att
lararna genom att stalla fragor uppmanar barnen att anvanda sitt abstrakta tankande for att
svara eller forklara nagot med en utgangspunkt i bokens handling. Séljé (2012) menar att
scaffoldingsstod handlar om att lararna genom fragor riktar barns fokus pa de saker som é&r
viktiga att uppmérksamma for att de ska ges mojlighet att utveckla sina kunskaper och
formagor. Dominkovi¢ m.fl. (2006) menar att barn kan utveckla sitt abstrakta tdnkande genom
att uppmuntras till att samtala om saker som inte finns har och nu med en utgangspunkt i det
som finns i bockernas bilder. Strategier inom lag niva av scaffoldingsstod ska anvandas for att
vidareutmana barn i aktiviteter som de redan har vissa kunskaper inom och pa sa vis ge dem
mojlighet att utveckla nya kunskaper inom aktiviteten. Strategier inom hog niva av
scaffoldingsstod anvénds nar barn behover mycket stod for att klara av en aktivitet
(Pentimonti & Justice, 2009). Det faktum att hég niva av scaffoldingsstod inte alls finns
representerat i resultatet kan innebara att alla barn inte far det stod de behdéver inom
aktiviteten for att kunna utvecklas. Enligt laroplanen for forskolan &r det forskolans uppdrag
att anpassa verksamheten till alla barns olika behov (Skolverket, 2016).

Kombination av kunskap och erfarenhet som strategier

Det framgar av resultatet att en av lararna anvander sig av en kombination av teoretisk
kunskap kring vilka l&sstrategier som kan anvandas for att barn ska utvecklas och lara under
hoglasningen samt anpassar sin strategier efter barnens sprakliga niva. Lararen samtalade
under hoglasningsaktiviteten kring bokens bilder med barnen och kunde med hjalp av en av
bilderna konkretisera ett nytt ord for ett flersprakigt barn. Detta kan forstas som att lararens
forhallningssatt mojliggor for en kompletterande effekt pa barnens sprakutveckling.
Dominkovi¢ m.fl. (2006) menar att barn genom bilden kan ges mojlighet att erfara nya
fenomen eller objekt som kan leda vidare till en 6kad ord- och begreppskunskap. Detta
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tillvagagangssatt att kombinera kunskap och erfarenhet kan majliggora for att alla barn far det
stod som de behdver for att utmanas och darigenom utveckla sina sprakliga kompetenser. Det
ingar i forskolans uppdrag att ge barn det stod som de behover for att utvecklas och kanna
tilltro till sin egen formaga att lara sig inom sprakliga aspekter (Skolverket, 2016). Forskolan
ska lasa for barn bade i grupp och individuellt for att ge alla barn oavsett bakgrund goda
forutsattningar att utveckla sin kompetens inom det svenska spraket (Skolinspektionen, 2012).
Det framgar av skollagen att barn med annat modersmal an svenska ska ges mojlighet att
utveckla sitt svenska sprak inom forskolans verksamhet (Skolverket, 2016). En
hoglasningsaktivitet kan ha en kompenserande effekt pa barns utveckling av spraket da barn
ges mojlighet att erfara manga olika ord och begrepp samt koppla dessa till bilder och genom
lararnas stottning dven till fysiska ting i deras omgivning. Lundberg (2010) och Dominkovi¢
m.fl. (2006) menar att bécker vanligtvis innehdller mer information och darmed &ven har en
storre variation av begrepp och ord an vad som anvands i det vardagliga talade spraket.
Darmed innebar det att hoglasningen i forskolan kan erbjuda barn med annat modersmal en
kompenserande funktion. Denna kompenserande funktion menas hér att dessa barn under
hoglasningen kan ta del av det svenska spraket for att sen utveckla sin egen kompetens av det
utifran flera aspekter. Nar barn ges mojlighet att under hoglasningen lyssna pa det talade
svenska spraket och bearbeta det i samband med aktiviteten kan de utveckla kunskaper som
de behover for att kunna vara delaktiga i samhallet. Da&rmed menas hér att lararna i forskolan
har ett samhallsansvar for dessa barns mojlighet att bli delaktiga i samhéllet. ”Forskolan ska
lagga grunden till att barnen pa sikt kan tillagna sig de kunskaper som utgér den gemensamma
referensram som alla i samhallet behdver” (Skolverket, 2016, s. 6).

Litteraturvalets betydelse

Enligt resultatet lanar samtliga forskolor sina bocker fran stadsbiblioteket. Damber (2015)
menar att de flesta forskolor anvander bibliotekets tjanser for lan av bdcker. | resultatet
forekommer det tre olika satt for hur bockerna véljs ut pa biblioteket — lararen valjer, barn och
larare valjer tillsammans eller bibliotekarien viljer. Det framgar av resultatet att nar lararen
valjer bocker fran biblioteket sa véljs dem ut utifran barnens intresscomraden men framforallt
med en utgangspunkt fran laroplanens @mnesomraden. Detta satt att valja bocker mojliggor
for hoglasning som en amnesoverskridande aktivitet dar spraket behandlas med hjélp av
laroplanens olika amnesomraden sa som matematik och naturvetenskap. Dominkovi¢ m.fl.
(2006) menar att bockernas vidgade véarldar ger barnen mojlighet att erfara en variation av
kunskaper om vérlden. Inom det sociokulturella perspektivet kravs det inte att individer erfar
saker personligen for att kunna tilldgna sig nya kunskaper utan istéllet kan individer l&ra och
utvecklas fran andras erfarenheter och kunskaper genom att fa dem berattade for sig (Saljo,
2000). Lind6 (2009) menar att barn som har mycket erfarenheter har storre mojlighet att
kunna fantisera, nagot som ar viktigt for kunskapsinhamtning. Det anses har att barn genom
hdglasningen ges goda forutsattningar till att inhdmta nya erfarenheter som sedan kan bidra
till deras utvecklade fantasi.

Det faktum att lararna till viss del lanar bocker utifran barns intresseomraden anses hér vara
poitivt eftersom barn ges mojlighet att lyssna till bocker som har ett innehall som de ar
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intresserade av. Enligt forskolans laroplan ska verksamheten utga ifran barns erfarenheter och
intressen samt att barns intressen ska uppmuntras och stimuleras (Skolverket, 2016).
Boksamtalet som kravs for barns bearbetning av boken anses kunna bli mer innehallsrikt nar
boken utgar ifran barns intresseomraden, da barn kan koppla ihop bokens innehall med sina
tidigare erfarenheter kring det aktuella omradet och pa detta satt kan barn ges mer mojligheter
att komma fram i boksamtalet. Brink (2009) menar att det &r av vikt att barns tankar och
asikter fors fram i ett boksamtal for att mojliggora for deras sprakliga utveckling och att
samtalet inte enbart domineras av lararen. En kritisk aspekt kring lararens val utifran barns
intresseomrade ar att varje barns intresse kanske inte finns representerade i de bocker som
lanas med till forskolan. Enligt resultatet framgar det dven att barn ibland gors delaktiga i
laneprocessen genom att varje barn pa forskoleavdelningen under ett biblioteksbesok tillats
vélja en bok som lanas med till avdelningen, vilket resulterar i att alla barns intressen kan bli
representerade bland litteraturutbudet. Nar barn gors delaktiga i denna laneprocess kan det
bidra till att barns intresse for bockerna okar samt att de kan ge dem en storre forstaelse for
samhéllets bokkultur. Om barns intresse for bécker starks kan deras mojlighet att tillagna sig
nya kunskaper och fardigheter genom bockerna ocksa 6ka. Barns intresse for att tillagna sig
nya kunskaper, erfarenheter och fardigheter ska starkas och uppmuntras i forskolans
verksamhet (Skolverket, 2016). Enligt resultatet ber en del larare bibliotekarien att vélja ut
bocker. Genom detta agerande kan lararna ga miste om att fa med laroplanens olika
amnesomraden i utbudet da de inte sjalva ansvarar for litteraturvalet. Aven barns individuella
sprakliga niva och intressen kan forsummas i denna process da inte bibliotekarien har den
kunskapen. Det kan leda till ett minskat intresse fér bocker och hoglasningen hos barnen.
Detta kan i ett langre perspektiv paverka deras sprakutveckling.

Det framgar av resultatet att larare valjer litteratur for den tematiserade hoglasningen men att
barn vid 6vriga hoglasningstillfallen uppmuntras att valja den litteratur som ska hoglasas. Pa
detta satt kan barn valja bocker utifran deras intressen med forutsattning att de finns
representerade bland avdelningens litteraturutbud, vilket bidrar till barns mojlighet att utdva
inflytande i aktiviteten. Férskolan ska i enlighet med férskolans laroplan méjliggora for barn
att vara delaktiga och utova inflytande i verksamheten (Skolverket, 2016). Det &r dven av vikt
att larare sjalva styr éver valet av hdglasningsbok for att kunna vidareutmana barns intressen
samt anpassa litteratur efter barns individuella sprakniva for att pa basta satt mojliggora deras
sprakutveckling. Pressley et al. (refererad i Pentimonti & Justice, 2009) menar att larare
behover ha kunskap om barns individuella behov av stod for att kunna stddja dem effektivt
under en aktivitet. Vidare menar forfattarna att det ar av vikt att larare ocksa ar insatta i den
aktivitet som ska utforas for att kunna fokusera pa att ge varje barn det stod de behover. Detta
innebdr att larare darfor under en hoglasningsaktivitet inte bara behdver ha kunskap om barns
individuella behov av stdd, utan dven ha kunskap om varje bok som kan komma att véljas av
barnen for att pa basta sétt presentera innehallet och stodja barnen efter lamplig scaffolding
strategi.
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Hoglasning med orimliga krav

Det framgar av resultatet att de flesta forskolor har hoglasning efter lunch i form av lasvila.
Under lasvilan men dven under andra former av hdglasningsaktiviteter som tematiserad och
spontan hoglasning stalls det krav pa barns agerande. Det forvéntas att barn sitter still och
lyssnar pa den upplasta boken men anda att de deltar i samtal kring bokens innehall och
dessutom vilar. Denna forvantning larare har pa barns agerande under hdglasningen anses har
inte ga ihop med bakgrund mot lararnas tidigare uttalanden om hdglasning som en
sprakutvecklande aktivitet och inte heller mot bakgrund av tidigare forskning. Meyer et al.
(1994) menar att barn behover engageras och ges mojlighet att bearbeta bokens innehall for
att deras sprakutveckling ska gynnas. Aven Chambers (2011) menar att samtal kring bokens
innehall kravs for att barn ska kunna forsta innehallet. Att vara aktiv genom att lyssna och
samtala kring innehallet i en bok men anda slappna av och vila anses har inte vara en lamplig
kombination utan bor ses som tva skilda aktiviteter. | enlighet med forskolans laroplan ska
forskolan pa ett balanserat satt erbjuda barn vila och andra aktiviteter som &r anpassade efter
deras alder och vistelsetid (Skolverket, 2016). Att kombinera héglasning med vila anses har
inte hora samman da det inte blir en balanserad aktivitet eftersom barn efter lunch generellt
sétt ar trotta och behdver en lugnare aktivitet &n hoglasningen som ar en aktivitet som kraver
att barn ar koncentrerade och aktiva.

Slutsats

Hogléasningsaktiviteten i forskolan fortjanar mer utrymme och en béttre status &n vad den idag
har. Denna form av aktivitet & en viktig del nar det kommer till barns sprak- och
kunskapsutvecklings mojligheter. Med bdckernas hjalp under héglasningen kan lararen
synliggéra manga olika amnesomraden fran forskolans laroplan och genom bdckerna kan
lararen synliggora ord, begrepp, bilder och skrift for att komplettera barn inom dessa
omraden. Hoglasningsaktiviteten kan aven anvandas i syfte att kompensera de barn som inte
talar svenska i hemmen sa att de kan utveckla sitt svenska sprak. Det kravs dock att lararen
anpassar sina strategier efter barns individuella behov sa att de ges ratt stod for att utmanas
och darigenom utvecklas. FOr att detta ska kunna ske krdvs det att lararen ar insatt i varje bok
for att darigenom kunna presentera den pa basta satt for barngruppen. For att mojliggora
hoglasningens goda forutsattningar pa barns sprakutveckling och for att aktiviteten ska fa den
status som den fortjanar kravs det att larare blir mer medvetna om hur barns sprakutveckling
kan ske och vilka lasstrategier som krévs for att mojliggora denna utveckling under
hdglasningsaktiviteten.

Didaktisk tillampning och forslag pa fortsatt forskning

Denna studie &r relevant for alla som arbetar med och hdglaser for barn da studien riktar sin
uppmarksamhet mot vad hoglasning innebér och vad larare anvander for hdglasningsstrategier
samt hur dessa strategier paverkar barns mojlighet till utveckling och larande under
aktiviteten. Studien ses som relevant da den kan bidra med kunskap och utveckling for vad
som ar viktigt att tdnka pa under en hoglasning och hur en hoglasningsaktivitet bor utformas.
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Studien bidrar &ven med kunskaper kring betydelsen av ratt bokval under en
hoglasningsaktivitet. Inom forskolans verksamhet kan denna studie bidra till utveckling for
vikten av att anvanda hoglasning som ett pedagogiskt verktyg, eftersom hoglésning har flera
funktioner; akademisk, socialiserande, kompletterande och kompenserade. HAglésningen kan
aven anpassas efter barnen vilket mojliggor att alla barns sprakliga behov kan tillgodoses om
ratt lasstrategi anvands.

Mot bakgrund av var forskning ar ett forslag till fortsatt forskning inom amnet att jamfora hur
larare pa forskolor med en storre variation av etnisk bakgrund bland barnen hoglaser jamfort
med forskolor med mindre variation av etnisk bakgrund bland barnen. Ett annat forslag &r att
jamfora larare som arbetar med de yngre barnen i férskolan med larare som arbetar med
forskolans aldre barnen for att se om det finns nagon skillnad fér hur lararna hoglaser.

40



Referenslista

Axelsson, M. (2005). Litteracitetsutveckling i Stockholms flersprakiga forskolor. I M.
Axelsson, C. Rosander & M. Sellgren, Starkta tradar. Flersprakiga barn och elever utvecklar
sprak, litteracitet och kunskap. Utvéardering av Stockholms stads storstadssatsning-
malomrade  sprakutveckling och  skolresulta  (s.19-98).  Spanga:  Rinkeby
sprakforskningsinstitut.

Backman, J. (2008). Rapporter och uppsatser. Lund: Studentlitteratur.

Barmark, M. & Djurfeldt, G. (2015). Statistisk verktygslada O: att forsta och forandra varlden
med siffror. Lund: Studentlitteratur.

Bergdo, K. (2009). Barns liv och samhallets textvarldar. I M. Axelsson, K. Berg6o, L. Brink,
C. Fast, K. Jonsson & L. Kareland (Red.), Bygga broar och 6ppna dorrar: Att lasa, skriva
och samtala om texter i forskola och skola. (s. 114-147). Stockholm: Liber.

Bjorklund, E. (2008). Att erdvra litteracitet: Sma barns kommunikativa méten med
berattande, bilder, text och tecken i forskolan. (Doktorsavhandling, Goteborg Studies in
Educational Sciences, 270) Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis. Tillganglig:
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/18674/1/gupea_2077_18674_1.pdf

Brink, L. (2009). Battre lasning och battre skrivande — men hur? Om grupprocesser och
textrorlighet. 1 M. Axelsson, K. Bergdo, L. Brink, C. Fast, K. Jonsson & L. Kareland (Red.),
Bygga broar och 6ppna dorrar: Att lasa, skriva och samtala om texter i forskola och skola. (s.
114-147). Stockholm: Liber.

Bryman, A. (1997). Kvantitet och kvalitet i samhallsvetenskaplig forskning. Lund:
Studentlitteratur.

Chambers, A. (2011). Bocker inom och omkring oss. Litauen: Xpublishing.

Damber, U. (2015). Read-alouds in preschool — A matter of discipline. Journal of Early
Childhood Literacy, 15(2), 256-280. doi: 10.1177/1468798414522823

Damber, U., Nilsson, J., & Ohlsson, C. (2013). Litteraturlasning 1 forskolan. Lund:
Studentlitteratur.

Dominkovi¢, K., Eriksson, Y., & Fellenius, K. (2006). Lasa hogt for barn. Lund:
Studentlitteratur.

Eriksson-Zetterquist, U. & Ahrne, G. (2015). Intervjuer. | G. Ahrne & P. Svensson. (Red.),
Handbok i kvalitativa metoder. (34-53). Stockholm: Liber.

41



Erlandson, D. A., Harries, E. L., Skipper, B. L., & Allen, S. D. (1993). Doing naturalistic
inquiry — A guide to methods. Newbury Park: Sage Publications.

Fast, C. (2007). Sju barn lar sig lasa och skriva - Familjeliv och populérkultur i méte med
forskola och skola. (Acta Universitatis upsaliensis, Uppsala studies in Education, 115).
Uppsala universitet: Uppsala. Tillgénglig: https://www.diva-
portal.org/smash/get/diva2:169656/FULLTEXTO01.pdf

Franzén, K. (2014). De yngsta barnen — exemplet matematik. I A. Léfdahl, M. Hjalmarsson,
K. Franzén (Red.), Forskollararens metod och vetenskapsteori. (s. 58-68). Stockholm: Liber.

Falth, L., Gustavsson, S., & Svensson, I. (2017). Phonological awareness training with
articulation promotes early reading development. Education, 137(3), 261-276.
doi:10.1007/s11145-010-9269-4

Flatcher, K. L., & Jean-Francois, B. (1998). Spontaneous responses during repeated reading in
young children from ‘At risk’ backgrounds. Early Child Development and Care, 146 (1), 53-
68. doi: 10.1080/0300443981460106

Gormley, S., & Ruhl, L. K. (2005). Dialogic Shared Storybook Reading: An Instructional
Technique for Use with Young Students in Inclusive Settings. Reading & Writing Quarterly,
21(3), 307-313. doi: 10.1080/10573560591007353

Hoglésning. (2017). I Nationalencyklopedin. Hémtad 2017-04-09 fran
http://www.ne.se.ezproxy.server.hv.se/uppslagsverk/ordbok/svensk/h%C3%B6gI%C3%A4sni

ng

Justice, M., McGinty, S. A., Piasta, S. B., Kaderavek, J. N., & Fan, X. (2010). Print-Focused
Read-Alouds in Preschool Classrooms: Intervention Effectiveness and Moderators of Child
Outcomes. Language, Speech, and Hearing Services in Schools, 41(4), 504-520. doi:
10.1044/0161-1461(2010/09-0056)

Kress, G. (1997). Before writing rethinking the paths to literacy. London: Routledge.
Kareland, L. (2008). Barnlitteraturens utveckling i Sverige. Hamtad 2017-04-18 fran
http://litteraturbanken.se/red/presentationer/specialomraden/BarnlitteraturensUtvecklinglSveri

ge.pdf

Liberg, C. (2010). Moten i skriftspraket. | L. Bjar, C. Liberg. (Red.), Barn utvecklar sitt
sprak. (s.215-237). Lund: Studentlitteratur.

Lindo, R. (2009). Det tidiga sprakbadet. Lund: Studentlitteraturer.

Lundberg, I. (2010). Lasningens psykologi och pedagogik. Stockholm: Natur och kultur.

42



Lundberg, 1., Larsman, P., & Strid, A. (2010). Development of phonological awareness during
the preschool year: the influence of gender and socio-economic status. Reading and Writing:
An Interdisciplinary Journal, 25(2), 305-320. doi:10.1007/s11145-010-9269-4

Lundgren, U. P, & Séljo, R. (2012). Skolans tidiga historia och utveckling — fran skrivarskola
till folksskola. I U. P. Lundgren, R. Saljo6 & C. Liberg. (Red.), Larande, skola, bildning:
grundbok for larare. (s.23-53). Stockholm: Natur & Kultur.

Lokken, G., & Sgbstad, F. (1995). Observation och intervju i forskolan. Lund:
Studentlitteratur.

Holme, I. M. & Solvang, B. K. (1997). Forskningsmetodik: om kvalitativa och kvantitativa
metoder. Lund: Studentlitteratur.

Meyer, L. A., Wardrop, J. L., Stahl, S. A, & Linn, R. L. (1994). Effects of reading
storybooks aloud to children. The Journal of educational research, 88(2), 69-85. Tillganglig:
http://eds.b.ebscohost.com.ezproxy.server.hv.se/eds/pdfviewer/pdfviewer?sid=d98b3178-
cf29-4fa8-ae01-c95daf8ebff0%40sessionmgrl04&vid=1&hid=127

Morrow, L. M. (1988). Young children’s responses to one-to-one story readings in school
settings. Reading Research Quarterly, 23(1), 89-107. Tillgénglig:
http://www.jstor.org.ezproxy.server.hv.se/stable/747906

Morrow, L. M. (1993). Literacy development in the early years. Boston: Allyn och Bacon
Nikolajeva, M. (2000). Bilderbokens pusselbitar. Lund: Studentlitteratur.

Norlin, P. (2013). Bilderboksstunden | forskolan: smaflodhastarna och Kenta méter priaterna
och spenaten (Litcentiatuppsats, Humanistisk-samhallsvetenskapliga vetenskapsomradet,
Fakulteten for utbildningsvetenskaper, Institutionen for pedagogik, didaktik och
utbildningsstudier).  Uppsala:  Uppsala  Universitet.  Tillganglig: http://uu.diva-
portal.org/smash/get/diva2:743867/FULLTEXTO1.pdf

Pentimonti, J. M., & Justice, L. M. (2009). Teachers’ use of scaffolding strategies during read
alouds in the preschool classroom. Early childhood education, 37(4), 241-248. doi:
10.1007/s10643-009-0348-6

Roos, C. (2014). Att beratta om sma barn — att géra en minietnografisk studie. 1 A. Léfdahl,
M. Hjalmarsson, K. Franzén (Red.), Forskollararens metod och vetenskapsteori. (s. 46-57).

Stockholm: Liber.

Samuelsson, S., Bryne B., Quain, P., Wadsworth, S., Corley, R., DeFries, J. C., ... Olson, R.
(2005). Environmental and Genetic Influences on Prereading Skills in Australia, Scandinavia,

43



and the United States. Journal of Educational Psychology. 97(4), 705-722. doi:
10.1037/0022-0663.97.4.705

Schmidt, C., & Gustavsson, B. (2011). Lasande och skrivande som tolkning och forstaelse -
Skriftsprak som meningsskapande literacypraxis. Pedagogisk forskning i Sverige, 16(1), 36—
51. Tillganglig: http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/viewFile/8083/7132

Sim, S., & Brethelesen, D. (2014). Shared book reading by parents with young children:
Evidence-based practice. Australasian Journal of Early Childhood, 39(1), 50-55. Tillgénglig:
http://eds.b.ebscohost.com.ezproxy.server.hv.se/eds/pdfviewer/pdfviewer?sid=6250eb8a-
936¢-463e-a359-fa4ea5078142%40sessionmgrl01&vid=1&hid=127

Simonsson, M. (2004). Bilderboken | forskolan - en utgangspunkt for samspel. (Avhandling,
Linkoping studies in art and sciences, 287). Linkoping: UniTryck. Tillganglig:
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:244547/FULLTEXTOL1.pdf

Simsek, Z. C., & Erdogan, N. I. (2015). Effects of the dialogic and traditional reading
techniques on children’s language development, Procedia - Social and Behavioral Sciences
197, 754-758. doi: 10.1016/j.sbspro.2015.07.172

Skolverket. (2016). Léaroplan for forskolan, Lpf698, reviderad 2016. Tillganglig:
https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-
publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwwwb5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%?2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2442.pdf%3Fk%3D2442

Skolverket. (2017). Barn och personal i forskolan hosten 2016. Tillganglig:
https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-
publikation? xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3777.pdf%3Fk%3D3777

Skolinspektionen.  (2012). Forskola, fore skola — larande och barande,
kvalitetsgranskningsrapport om forskolans arbete med det forstarkta pedagogiska uppdraget.

Stockholm: Skolinspektionen

Strandberg, L. (2006). Vygotskij i praktiken: bland plugghastar och fusklappar. Stockholm:
Norstedts akademiska forlag.

Svensson, P. (2015). Teorins roll i kvalitativ forskning. I G. Ahrne & P. Svensson. (Red.),
Handbok i kvalitativa metoder. (208-219). Stockholm: Liber.

Séljo, R. (2000). Larande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Prisma.

44



Séljo, R. (2012). Den larande manniskan — teoretiska traditioner. | U. P. Lundgren, R. Sélj6 &
C. Liberg. (Red.), Larande, skola, bildning: grundbok for larare. (s.139-197). Stockholm:
Natur & Kultur.

UNESCO. (2005). Literacy for life: education for all. Paris: UNESCO. Tillganglig:
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001416/141639e.pdf

Vetenskapsradet. (2017). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig
forskning. Tillganglig: http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Wood, D., Bruner, J. S., & Ross, G. (1976). The role of tutoring in problem solving. The
Journal of Child Psychology & Psychiatry, 17(2), 89- 100. doi: 10.1111/}.1469-
7610.1976.tb00381.x

45


http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Bilagor
Bilaga 1

Fad Pk 2k i 1Y

H(".')GSK'OLAl'\l VAST
Hej!

Vi heter Emma Sjoberg och Sanna Jungner. Vi studerar till forskollarare pa Hogskolan Vast i
Trollnattan. Nu star vi infor det slutliga uppsatsskrivandet i var utbildning dar vi &r
intresserade for att studera aktiviteten hoglasning i forskolan utifran forskollararens
perspektiv.

Syftet med det hédr uppsatsarbetet &r att undersdka vilket syfte forskollarare har med
hoglasningen i forskolan. Darfor ar din medverkan som forskolléarare betydelsefull.

Intervjuerna sker individuellt och beréknas mellan 15-30 minuter per intervju. Vi énskar dven
att observera en hoglasningssituation som den intervjuande forskollararen haller i. Under
intervjun och observationen kommer ljudupptagning och faltanteckningar att anvéndas for att
maojliggbra denna studie.

Vi kommer att utga fran de forskningsetiska principerna som innebar att du kan avbryta din
medverkan under processen om du vill samt att din medverkan ar helt anonym och dina svar
kommer inte kunna kopplas ihop med dig eller din arbetsplats. Det material som vi samlar in
kommer endast anvandas till forskningsandamal.

Vi bifogar hér ett papper dér du erbjuder din medverkan och ditt medgivande till studien.
Har ni nagra funderingar kan ni kontakta oss pa foljande mailadresser och telefonnummer:
Emma Sjoberg:

XXX@XXX

XXX =XXXXXXX

Sanna Jungner:

XXX@XXX
XXX=XXXXXXX

Med vanliga hélsningar,
Emma och Sanna



Samtyckesformular

Ja, jag vill delta i studien

Underskrift

Namnfortydligande



Bilaga 2
Intervjufragor

Vad &r meningen med hdglasning i forskolan?

Nér brukar du ha héglasning?

Vilken betydelse kan hoéglasningen ha for barn, tror du?

Hur gar det till nar ni valjer den litteratur som ska hoglasas?
Vad brukar paverka valet av hdglasningsbok?

Vad anser du utmarker en bra hdglasningsbok?

Har du nagon favoritbok som du alltid hoglaser?

Kan du beratta hur en typisk héglasningssituation ser ut for dig?
Anser du att barnen ska vara delaktiga under hdglasningen?

Brukar du samtala om bécker med barnen?



Bilaga 3

Observationsschema
Observatdrens namn:

Datum och tid:

Lokal:

Nérvarande personer:

Var sker hoglasningen?
Vilka aldrar &r det pa barnen?
Hur &r barnen placerade?

Hur sitter lararen i relation till barnen?

Hur véljs litteraturen?

Vad ar det for bok?

Introduceras boken for barnen?

Forskollarares lastekniker (rostlagen, pauser, kroppssprak)

Visar lararen bilderna for barnen?



Kan alla barn se bokens bilder?

Samtalar forskollararen med barnen om bilderna under tiden eller efterat?

Bearbetas innehallet i boken? (vad som sker pa bilderna, i handlingen samt forklaras svara

ord)

Hur reagerar lararen pa barnens kommentarer under hdglasningen?

Kopplas bokens innehall ihop med barnens erfarenheter? Hur?

Synliggor forskollararen skriftspraket for barnen? Hur?

Hur ser samspelet ut mellan lararen och barnen?



Bilaga 4
Arbetsfordelning

Arbetet med forskningsoversikten paborjades genom att vi bada enskilt letade fram relevanta
artiklar och bocker som vi sparade i en gemensam mapp pa datorn eller lanade fran
biblioteket. Denna sokprocess fortsatte under hela arbetets gang. Nér vi i borjan av arbetet
hade hittat en enligt oss tillrdcklig méngd med relevanta artiklar, avhandlingar och bocker
paborjade vi lasningen av detta material. Vi forsokte att inte bada lasa samma forskning i
syfte att tillagna oss en sa bred gemensam kunskap som mdjligt. Nar vi paborjade skrivandet
av vart arbete var det tankt att vi skulle sitta gemensamt vid en dator och skriva men efter
nagra dagar forstod vi att denna metod var for tidskravande. Vi bérjade darfor att skriva pa
olika delar av var gemensamt planerade struktur av forskningsoversikten. Samtidigt som vi
bada skrev i arbetets olika delar sa diskuterade vi gemensamt kallor och hur dessa kunde
forstas. Emma har bland annat skrivit texten under rubriken Literacy — ett mangsidigt begrepp
och Sanna har skrivit den storsta delen av innehallet i teoretiskt perspektiv. Forutom dessa
rubriker har vi svarigheter att utnamna nagon som enskilt ansvarar for innehallet i en viss
rubrik eftersom vi har lagt till och pa sa vis kompletterat stycken som den andra borjade att
skriva pa. Vid flera tillfallen har vi gemensamt last igenom all text i syfte att se 6ver och
forfina vara formuleringar.

De observationer och intervjuer som &gde rum i syfte att samla in data for studien utférdes
enskilt. Vi bade kontaktade och besokte fem forskollarare pa fem olika forskoleavdelningar
enskilt for att utfora intervju och observation. Efter datainsamlingen transkriberade varje
forfattare enskilt sina utférda intervjuer och observationer.

Sammanstéllningen av datamaterialet och analysen som skedde déarefter utférdes gemensamt.
Vi fortsatte gemensamt med att skriva resultatet, inledningen och diskussionen.
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