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Sammanfattning

Bakgrund: Bakgrunden till studien grundas i ett intresse for pedagogers forhallningssatt och
pa vilket satt forhallningssattet paverkar i forskolan.

Syfte: Syftet med studien &r att synliggora pa vilket sétt pedagogers forhallningssatt kommer
till uttryck 1 samlingen, i relation till yrkesrollen och samlingen som en del av forskolans
vardag.

Metod: Studien bygger pa kvalitativa metoder dar observationer och uppféljande intervjuer
genomforts med fyra pedagoger.

Resultat: Studiens resultat presenteras utifran de tva stallda fragestallningarna i relation till
valda analysbegrepp. Resultatet av studien synliggor att pedagogers forhallningssatt praglar och
skapar mojligheter och hinder for barnen i samlingen att kommunicera, samspela eller
medverka aktivt genom olika dialoger och samtalsformer.
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Inledning

Varje manniska ar unik och sa ocksa varje manniskas forhallningssatt. Hur manniskan forhaller
sig till, och vilken installning varje manniska har till sin omvarld speglas i métet med andra
manniskor. Utifran det har vi funderat kring hur manniskors forhallningssatt paverkar
omgivningen och manniskorna i denna. Enligt oss, som &r forfattarna till denna studie, har
vuxna kunskap om olika forhallningsatt. Forhallningssatt som vuxna har erfarit och praglats av,
men erdvrat verktyg for att hantera. Vi funderar kring hur manniskor, exempelvis barn, som
inte har denna erfarenhet av olika forhallningssatt paverkas av andra manniskors
forhallningssatt?

Under utbildningen till forskolldrare har vikten av pedagogers forhallningssatt ytligt behandlats
i nastan varje kurs, i var litteratur och pa vara forelasningar. Vi har under utbildningens gang
flera ganger diskuterat kring vad forhallningssatt & och pa vilket satt vart enskilda
forhallningssatt spelar roll. Hur kan vi som framtida pedagoger veta att vi har “ratt”
forhallningssatt, och ar det nagot pedagoger bara har? Om inte, gar det att lara sig att ha ett visst
forhaliningssatt och vad, i sa fall, kannetecknar det ratta forhallningssattet? Ar det att som
pedagog vara snall och allmant trevlig, eller ar det mer &n sa? Var litteratur och vara
forelasningar har pa ett eller annat satt berort begreppet forhallningssatt, men inte fordjupat sig
i begreppets innebérd eller omfattning. Med detta som grund har vi valt att férdjupa oss i
forhallningssattet och dess betydelse i forskolans praktik.

Forhallningssattet i relation till samlingen ar utgangspunkten i var studie. Samlingen ar likt
forhallningssattet ytligt behandlat under utbildningen. Under den verksamhetsférlagda delen av
utbildningen har vi métt pa pedagoger som har olika asikter kring samlingen och dess betydelse
i forskolan. Samlingar som vi narvarat vid, under vara verksamhetsforlagda studier, har
utformats och framforts olika beroende pa vilken pedagog som holl i samlingen. Med stod av
detta menar vi att vilken roll samlingen har och hur den utformas i férskolans praktik &ar
beroende pa pedagogernas agerande. Ar samling ndgot som férskolan bara har, eller fyller
samlingen nagon funktion for barn och pedagog? Vilken roll har vi som framtida pedagoger nar
det géller samlingen och vilka egenskaper &r viktiga att ha for att pragla samlingen pa "ratt”
satt? Med detta som bakgrund har vi valt att studera pedagogers forhallningsséatt i samlingen.



Syfte
Syftet ar att synliggora pa vilket satt pedagogers forhallningssatt kommer till uttryck i
samlingen, i relation till yrkesrollen och samlingen som en del av forskolans vardag.

Fragestallningar

e Pavilket satt skapar pedagogers forhallningssatt i samlingen majligheter och hinder for
barn att samspela, kommunicera och medverka aktivt?

e Hur praglas samlingen av pedagogers forhallningssétt?



Tidigare forskning

Tidigare forskning behandlar kortfattat hur synen pa forskolan, forskollararyrket och samlingen
har sett ut ur ett historiskt perspektiv. Vidare beskriver tidigare forskning hur forskollararyrket
och samlingen speglas i dagens forskola utifran yrkesroll, forvantningar och pedagogens
forhallningssatt.

Forskola som institution — en historisk tillbakablick
Under denna rubrik kommer en historisk tillbakablick pa forskolan som institution presenteras
under foljande rubriker: fran barnkrubba till barntradgard och fran daghem till forskola.

Fran barnkrubba till barntradgard

Holmdahl (2000) som har studerat de svenska barnens historia, beskriver att den forsta
barnkrubban 6ppnades pa Kungsholmen i Stockholm ar 1854. Barnkrubbans huvudsakliga
uppgift var billig vard at barn med fattiga ensamstaende maodrar. For att arbeta pa barnkrubban
kravdes ingen formell utbildning. Barnkrubban organiserades huvudsakligen genom privata
initiativ och handlingskraft. Forfattaren lyfter fram problematiken med att barnkrubborna
initierades med privata medel. Det vill sdga, nér entusiasmen i att bedriva barnkrubban svalnade
hos investerarna resulterade det i att barnkrubborna blev samre hallna. Enligt Holmdahl bestod
barnkrubbans personal framst av diakonissor. Diakonissorna hade i sin utbildning tagit del av
barnavard. Diakonissornas arbetsuppgifter i barnkrubban var att byta, trésta, lugna och mata.
Holmdahl beskriver att det drojde lange innan barnkrubban dven fick ett pedagogiskt syfte.

Simmons — Christenson (1991) som ocksa har studerat den svenska forskolans historia genom
sina pionjarer, beskriver att Friedrich Frobel, en tysk pedagog, var forgrundsgestalten till den
svenska barntradgarden - kindergarten. Kindergarten var en institution som startades i Tyskland
med intentionen att vara en verksamhet med pedagogiska mal for sma barn. Frobels dvertygelse
var att barn var "sma plantor, som borde vaxa upp i en valordnad miljo” (s.14). Han sag sma
barns erfarenheter som ett varde i sig. Med det menade Frobel, enligt Simmons — Christensen,
att de sma barnens erfarenheter var grunden for deras senare utveckling. Lek och aktivitet
ansags viktigt for barns utveckling eftersom det var dar de kunde iaktta och uppleva omvérlden.
Hantverk, sang och danslekar var viktiga inslag, liksom byggandet med klossar. Att barn skulle
sitta i en cirkel under vissa organiserade aktiviteter var enligt Frobel ett uttryck for den
Gudomliga helheten. Simmons — Christensen menar att Frobels pedagogiska tankar kan prégla
forskolorna &@n idag i t.ex. samlingen.

Systrarna Ellen och Maria Moberg implementerade den frobelska pedagogiken i
barntradgardarna i Sverige genom att ar 1901 starta den forsta Folkbarntradgarden i Norrkoping
for fattiga foraldrars barn. Ar 1902 6ppnade och utvecklade systrarna dven Frobelinstitutet. P&
Frobelinstitutet organiserades seminarier med syfte att utbilda de studerande i barnavard. Ar
1909 startades Frobelinstitutets ledarinnautbildning. Trots att utbildningarna pa Frobelinstitutet
var belagna pa olika platser i Sverige var utbildningen av ledarinnorna av samma karaktar.
Utbildningens syfte var att erbjuda en god utbildning som k&nnetecknades av kunskap och
forstaelse om barn. En viktig egenskap var de blivande ledarinnornas personlighet eftersom
denna sags som avgorande for att kunna genomfora ett gott arbete i barntradgarden (Simmons-
Christensen, 1991).

Fran daghem till férskola

Simmons — Christenson (1991) beskriver att Margret Ericsson fran Stockholm var en av
daghemmens forkampe och grundare. Ericsson hade ett brinnande intresse for barn och detta
genererade i att hon ar 1938 blev anstalld som forestandarinna i en barnkrubba. Ericsson
bendmnde denna barnkrubba till ”Sankt Gérans KFUK Daghem for barn” (s.182).



Ericsson studerade pa Socialpedagogiska seminariet efter sin tid som forestandarinna och blev
sedan sjalv anstalld som larare pa seminariet. Forfattaren beskriver att Ericssons brinnande
intresse for daghem resulterade i en fortsatt utvecklande syn pa barnomsorg. Ericsson menade
att daghem var lika viktiga som barntradgardarna och att bada dessa institutioner skulle préaglas
av likbordig pedagogisk standard. Ericsson kampade med att fa fram en battre yrkestitel till de
som arbetade inom daghemmen och 1955 blev forskollarare det namn som titulerade yrket
(Simmons — Christensen, 1991).

Den moderna forskolans utveckling

Under féljande rubriker kommer den moderna forskolans utveckling att presenteras under
foljande rubriker: Implementeringen av det dialogpedagogiska arbetsséttet i foérskolan,
forskollarare — en yrkesroll och profession, omsorg och larande — forskolans uppdrag, barnsyn
och fostransyn, yrkesrollen och forhallningssatt, forhallningssatt som tre komponenter,
forhallningssatt som klimat, forhallningssatt som dialoger, vetenskapligt forhallningssatt,
delaktighet och inflytande som forhallningssatt samt symmetri och asymmetri som
forhallningssatt.

Implementeringen av det dialogpedagogiska arbetssattet i forskolan

Kihlstrdm (1995) har i sin studie intervjuat larare for att skapa sig en inblick i hur de uppfattar
sin yrkesroll och dess funktion i verksamheten. Resultatet av studien pavisade enligt Kihlstrom
att larare uppfattar sin yrkesroll pa olika satt beroende pa vilket fokus de har samt
innehallsmassiga aspekter. Exempel pa dessa innehallsméassiga aspekter ar att ta hand om samt
att lara och utveckla. Kihlstrom beskriver att &r 1972 genomférdes Barnstugeutredningen® av
statens offentliga utredningar. | den beskrevs vikten av att anvanda sig av ett dialogpedagogiskt
arbetssatt i forskolan. Det dialogpedagogiska arbetssattet karaktériserades av att den vuxne ser
utvecklingen som nagot som sker mellan barn och vuxna. Detta i motsats till tidigare nar
processen med kunskapsinhamtning och fostran sdgs som nagot som den vuxne bestamt
innehallet i. Den vuxnes forhallningssatt och samspelet med barn &r det som ar betydelsefullt
inom dialogpedagogik. Kihlstrom menar att betoningen pa forhallningssatt medforde att
innehallet i verksamheten var av sekundar betydelse, men anvandes som hjalpmedel for
samspel. Barnstugeutredningen hade till foljd att ett mer barninriktat arbetssatt infordes i
forskolan och de som arbetade i forskolan skulle ha ett genomtankt forhallningssatt och insikt
om barns larande och utveckling.

Olofsson (2010) lyfter fram hur samlingen beskrivs i den ovan ndmnda barnstugeutredningen.
Samlingen sags enligt utredningen som hdammande da det enskilda barnets dialog med
pedagogen &r det som ar mest utvecklande, att i en grupp behdva sitta still och delvis lyssna
ansags motverka sprakets utveckling. Skulle det finnas tillrackligt med personal inom
forskolans verksamhet skulle samlingar inte behdvas. | utredningen framholls vikten av det
dialogpedagogiska arbetet som karaktariseras av att det sker ett samspel mellan barn och vuxna,
vilket samlingens uppbyggnad sags som en motsvarighet till. Olofsson fortydligar att samlingen
alltid har haft en sjalvklar plats i forskolan historiskt sett. Trots barnstugeutredningen och
resultatet av denna beskriver forfattaren att foérskolor runt om i Sverige inte tog till sig det som
framkom i utredningen utan fortsatte halla traditionella samlingar. | motsats till det som
framkom i barnstugeutredningen beskrevs samlingen och dess innehall som relevant kopplat

150U, 1972:26, Férskolan del 1, Barnstugeutredningen.
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till barns utveckling i det pedagogiska programmet? for forskolan som Socialstyrelsen
publicerade ar 1987. | det pedagogiska programmet beskrivs det att:

Personalen ska ha ett klart syfte med samlingen. Den ska vara val forberedd och
innehdllsmassigt knyta an till aktuella behov och intressen i barngruppen. Pa sa satt kan
samlingen bli en stund som ger rika mojligheter till gemenskap, Gverblick och ocksa
kunskapsutveckling (s. 48).

Forskollarare — en yrkesroll och profession

Kihlstrom (1995) hanvisar till en studie gjord inom forskollararutbildningen under ar 1992.
Studien visade att metodiklararna pa utbildningen ansag att forskollarare i Sverige erovrar
kunskap genom praktiskt arbete. Det viktigaste i arbetet var enligt metodiklararna hur
studenterna forhaller sig till barnen. Studien visade att det praktiska arbetet inte var
sammankopplat med teoretisk kunskap. Detta har medfort att studenterna har haft svart att
sammankoppla teori och praktik. Enligt forskaren har studenterna lart sig Frobeltraditionens
praktik, men inte teorin relaterat till traditionen. Studien pavisar att reflektion ar av vikt for att
kunna sammankoppla teorin och praktiken samt for att kunna synliggora évervaganden som
pedagoger gor i sin yrkesroll.

Under 1970 - talet ansags det att samtliga anstallda i en forskoleverksamhet ska ta ansvar for
verksamhetens utformning och hénsyn togs till de anstélldas egenskaper. Lyhord, varm och
Oppensinnad & begrepp som preciserar Kkaraktdrsdrag som pedagogen i en
forskollararverksamhet skulle ha under 1970-talet (Kihlstrom, 1995). Jonsson (2013) har i sin
avhandling undersokt vilka villkor det finns for yngre barn i forskolan genom intervjuer och
observationer av verksamma larare. Resultatet av Jonssons studie pavisade att uppmuntran,
kommunikation och fostran ar av betydelse i métet med de yngre barnen i férskolan. Jonsson
vidhaller i sin studie i likhet med Kihlstrom att de ovan namnda karaktarsdrag ar en del i det
forhallningssatt som ar 6nskvart hos pedagogen an idag. Jonsson menar att dessa egenskaper
bidrar till den pedagogiska atmosfar som rader i verksamheten. Brodin och Hylander (1998)
beskriver att tillit ar av betydelse i forhallningsittet mellan vuxna och barn. Omsesidigheten
och engagemanget i tilliten bidrar till samforstand och leder till samspel. Saknas detta
engagemang ar det svart att uppna det pedagogiska uppdraget menar Brodin och Hylander.
Kihlstrom lyfter dven fram tolerans, engagemang, omsorg och talamod som goda egenskaper
hos pedagogen. Vidare podngterar forfattaren att pedagogens personliga egenskaper sannolikt
har betydelse for pedagogens forhallningssatt, men att detta inte ar klart uttalat eller nagot som
ar befast.

Omsorg och larande - férskolans uppdrag

Jonsson (2013) beskriver att den svenska forskolan har forandrats fran att vara en institution
dar omsorgsbehovet var en central del till att de senaste decennierna vara en praktik som
fokuserar pa barnet och dess larande och utveckling. Den svenska forskolan &dr unik eftersom
verksamheten arbetar efter att sammanlénka pedagogik och omsorg. Detta satt att arbeta har
internationellt sett framstallts som ett exemplariskt sétt att uppfylla barns behov av utveckling
och larande.

Jonsson (2013) framhaller att grunden for en god pedagogisk verksamhet ar att omsorg, fostran
och larande bildar en helhet. Vidare menar Jonsson att huruvida fostran och omsorg blir en del
av det pedagogiska arbetet ar beroende av vilket engagemang och vilka forutsattningar
verksamheten erbjuder samt pedagogisk medvetenhet. Hundeide (2006) lyfter fram betydelsen
av omsorgsgivaren som en vagvisare for barnet. Vidare beskriver forfattaren vikten av att det

2S0U. 1987:3, Pedagogiskt program for forskolan, Allméanna rad for socialstyrelsen.
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sker ett samspel mellan omsorgsgivare och barnet. Detta samspel karaktériseras enligt
forfattaren av att omsorgsgivaren ser barnet som en person, en vardig mottagare och
samtalspartner i meningsfulla sammanhang och utvecklingsprocesser.

Barnsyn och fostransyn

Sommer (2008) beskriver begreppet “barnsyn” (s. 83) och menar att detta innefattar de
forestallningar om hur ett barn bor vara och hur ett barn ar. Jonsson (2013) pekar pa tva olika
sétt att betrakta barn. Ett sétt att betrakta barn dr att barnet skildras som kompetent oavsett
utveckling och alder och i det andra séttet tillampas mognad och alder som betydande for vad
barn kan lara. Brodin och Hylander (1998) framhaller hur barnsynen kan synliggoras i
forhallningssattet och hur detta kan paverka barnet. Sommer menar att uppfattningar om hur
pedagoger bor inverka och forhalla sig till barn kallas for fostransyn” (s. 83). Exempel pa detta
kan vara hur pedagogen bekréftar barnet genom exempelvis 6gonkontakt och kroppskontakt.
Emilson (2008) har forskat om hur fostran uttrycks i vardagliga kommunikationshandlingar
genom videoobservationer. I Emilsons avhandling beskrivs begreppet "intersubjektivitet” (s.
22) som det samforstand som sker emellan méanniskor i den gemensamma varlden. Emilson
lyfter fram hur resultatet i hennes studie visar pa betydelsen av att "intersubjektiv fostran™ (s.
85) ar av vikt att ta hansyn till i forskolans verksamhet. Intersubjektiv fostran k&nnetecknas av
den fostran som sker i relation till intersubjektivitet. Detta kan forstds utifran de
kommunikationshandlingar som forekommer mellan vuxna och barn sker en fostran i
samforstand emellan aktorerna. Studien som Emilson gjort visar att intersubjektiv fostran kan
ses utifran tre aspekter, “narmandet av barnets perspektiv, emotionell narvaro samt lekfullhet”
(s. 85). Dessa aspekter och kvaliteter &r viktiga hos en pedagog for att fostran ska forstas som
ett intersubjektivt fenomen menar Emilson. | fostran av barn &r det av vikt att pedagogerna
narmar sig barnets perspektiv, & emotionellt nérvarande samt att verksamheten inbegriper
lekfullhet. Dessa fostransaspekter forutsatter att pedagoger ser barn som individer som skapar
sig en egen kultur utifran egna intressen och skapar sig ett eget satt att forsta varlden. For att
detta ska vara mojligt beskriver Emilson i sitt resultat att det ar av vikt pedagogerna har kunskap
om saval det enskilda barnet som om barn i allménhet.

Brodin och Hylander (1998) beskriver hur signalerna i forhallningssattet kan paverka barnet.
Ett exempel &r hur ett leende hos en pedagog kan bekréfta barnet och dess sjalvkénsla. Sommer
(2008) sammanfattar begreppet barnsyn pa ett likartat satt som tidigare namnda forfattare och
menar att barnsynen fungerar som ett “filter” (s. 83). Pedagogers olika syn pa barn fungerar
som ett perspektivtagande. Vidare menar Sommer att det ar nédvandigt att ha ett uppdaterat
filter for att forsta nutidens barn. Ett icke uppdaterat filter ses som problematiskt da pedagogens
relation till barn bedoms med utgangspunkt utifran en annan tidsperiods normer. Sommer
papekar att barnsynsfiltret anvandes aktivt forr for att uppréatta ordning i barngruppen men att
det an idag lever kvar inom pedagogiken. Forfattaren ar kritisk till barnsynsfiltret och menar att
det kan uppsta en komplex situation om ett barn inte uppfor sig pa det énskvarda sétt pedagogen
vill och darmed kan dven barns inflytande hindras.

Yrkesrollen och forhallningssatt

Enligt Nationalencyklopedin (2015) star begreppet forhallningssatt for att ge uttryck for en viss
instéllning och vilken attityd som ligger bakom instéllningen. | forskolans miljé ar
forhallningssattet av betydelse da vuxna ar forebilder (Laroplanen for forskolan, 2010). Vikten
av att som vuxen vara forebild framgar dven i det resultat som Lindahl (1995) har fatt fram i
sin studie. | studien som Lindahl gjort, genom videoobservationer av barn, visar det sig att
kompetensen att bemadstra sociala situationer formas genom observation av andras samspel.
Barn reflekterar hur ménniskorna som finns i deras omgivning samspelar och efterliknar detta.



Forhallningssatt som olika komponenter

Lahdenpera (1997) undersoker genom en textanalytisk studie atgardsprogram for elever med
invandrabakgrund. Begreppet “forhallningssatt” (s. 59) fortydligas i Lahdenperas avhandling
och har anvants som ett analysinstrument i studien. Forhallningssattet kan delas in i tre
bestandsdelar enligt forskaren. Den forsta komponenten ar forestallning, "En forestéllning
hanfor sig till kdnnetecken.” Forestélining kan dven beskrivas som den kognitiva komponenten.
Den andra delen ar vérdering, "en vardering till uppfattning om huruvida objektet i fraga ar bra
eller daligt...” Vardering kan aven bendamnas som den affektiva komponenten enligt
Lahdenpera. Den tredje och sista komponenten &r intention, ”...intention till hur personen kan
tanka sig handla gentemot objektet i fraga.” Intention kan aven forstas som en handlings
komponent.

Lahdenpera (1997) framhaller att dessa tre komponenter bor ses som en helhet i
forhallningssattet. Forskaren pavisar att begreppet forhallningssatt i hennes studie kan antas ge
den vardemassiga och etiska bild som personen ger uttryck for.

Forhallningssatt som klimat

Ekholm och Hedin (1993) har problematiserat begreppet "klimat” (s.10). Med klimat menas de
regelbundenheter som utvecklas i forskolan relaterat till attityder, relationer och beteenden.
Klimatet i forskolan gar att urskiljas ur tva olika aspekter. Den forsta aspekten ar ett
“framtidsinriktat klimat” (s. 115), som handlar om att pedagogers forhallningssatt mojliggor
samaktivitet. Forfattarna exemplifierar hur pedagogerna i deras studie diskuterade med barnen.
Barnen hade gemensamt inflytande, pedagogerna lyssnade och tog barnens inviter och initiativ
till forverkligande och verksamheten préglades av en glad och varm stdmning. Den andra
aspekten ar ett "nuinriktat klimat” (s. 117) som menas att pedagoger har ett forhallningssatt som
motverkar samverkan. Forfattarna exemplifierar detta genom att pedagogerna i deras studie gav
barnen fler tillrattavisningar och instruktioner, vilket enligt forfattarna bidrog till att atmosféren
upplevdes ...gladjelds och kylig” (s.118).

Forhallningssatt som dialoger

Hundeide (2006) beskriver sprakets grundldggande betydelse for det manskliga samspelet och
hur spraket fungerar som ett redskap for kommunikation. Det sprakbruk pedagogen anvander i
samspelet med barnen kan betraktas som tre olika dialoger. Den forsta dialogen ar ’den
emotionella dialogen” (s.76) och med denna menas att huvudvikten ar en 6msesidig relation
mellan pedagog och barn dar pedagogen har ett positivt forhallningssatt och kanner in barnet.
Denna dialog ar sarskilt viktig hos yngre barn for den emotionella utvecklingen till
omgivningen. Den andra dialogen ar ”’den meningsskapande och utvidgande dialogen”. Denna
dialog pekar pa det som barnet riktar sin uppméarksamhet mot. Hundeide poangterar att
pedagogen ska vara den som utvecklar barnets upplevelser genom att forklara och berétta om
situationer som barnet upplevt, sa att dessa far en kulturell mening och berikas. Den utvidgande
och meningsskapande dialogen &r aktuell ndr barnet utforskar sin omgivning. Den tredje och
sista dialogen &r “den reglerande och granssattande dialogen”. Denna dialog innebér att stotta
och hjalpa barnet att forsta sin omvarld och sig sjalv. Denna dialog sker da pedagogen vagleder
barnet for att kunna forutse konsekvenser av de handlingar som sker. Den reglerande och
granssattande dialogen kan delas upp i ”positivt och negativt” (s.83) granssattande. Forfattaren
menar att det negativa granssattandet uppstar i situationer da barn agerar trotsigt och
utatagerande. Positivt granssattande karaktariseras av vanlighet, dar den vuxne inte ger negativa
tillsagelser eller hojer rosten. Fokus ligger pa att forklara normer och reglers innebord.



Vetenskapligt forhallningssatt

Dimenas (2007a) beskriver vilken betydelse ett vetenskapligt forhallningssatt har i forskolans
verksamhet. Forhallningsattet innefattar att aktivt soka kunskap, kritiskt granska, ifragasatta
och komma med idéer for att forbattra och kvalitetssakra forskoleverksamheten. Vidare menar
forfattaren att ett vetenskapligt forhallningssatt dven ger forutsattningar till att planera,
genomfdra och utvardera verksamheten, exempelvis samlingen. Dimenés fortydligar atten ...
central aspekt av lararens profession ar den kunskap vilken framgangsrika larare besitter nar
det géller fokus pa undervisningssituationen” (s. 13). Undervisningssituationen ror det innehall
som exempelvis samlingen har men aven den sociala dmsesidiga paverkan som sker mellan
barn och pedagog. Dimends menar att pedagoger som har ett utvecklat vetenskapligt
forhallningssatt har vanan att se de problem som kan uppkomma ur olika perspektiv.
Pedagogens roll ar under standig forandring da pedagoger med ett vetenskapligt forhallningssatt
utmanar sig sjalv genom aktuella forskningsron.

Delaktighet och inflytande som forhallningssatt

Emilson (2008) lyfter fram delaktighet och inflytande som tva begrepp som &r tatt
sammanhangande. Delaktighet och inflytande vavs in i demokratibegreppet som férskolan ar
vilande pa (Laroplanen for férskolan, 2010). Att ha en barnsyn som &r uppdaterad &r viktigt for
att kunna fastsla demokratibegreppet i forskolan. Sommer (2008) anvander sig av begreppet
demokratisering och fortydligar att barn ska vara medbestdmmare i det som berdr dem sjélva.
Demokratisering handlar om att leva och bli accepterad i en social kontext.

Emilson (2008) beskriver att barns inflytande ar beroende av pedagogens forhallningssatt.
Pedagogens forhallningssatt paverkar den kvalité forskolan har. Forskaren lyfter fram en studie
som visade att forskolor med hog och genomsnittlig kvalité framtrader ett forhallningssatt hos
pedagogen som karaktariseras av demokrati samt att pedagogen anvander sig av en barnsyn
som speglar barnet som kompetent. Forskolor med Iag kvalité kannetecknas av pedagoger som
betonar ordning, normer och reglementen i sitt forhallningssétt. | dessa forskolor dominerade
pedagogens perspektiv som det allradande.

Symmetri och asymmetri som férhallningssatt

Emilson (2008) forklarar begreppen “symmetri” och “asymmetri” (s. 22). Symmetri klargér om
det rader jamlikhet i forhallandet och i métet mellan méanniskor. Forskaren stéller sig fragande
till om det & mojligt att anvénda sig av begreppet symmetri i interaktionen mellan barn och
pedagoger och menar att pedagoger och barn besitter olika mycket kunskap som bidrar till
asymmetri. Emilson utvecklar begreppet asymmetri som en motsats pol till symmetri.
Pedagogen har i sin profession mojlighet att motverka asymmetri och genom sitt
forhallningssatt mojliggéra symmetri. Méjliggorandet av symmetri sker nar pedagogen i motet
med barnen pavisar allas lika varde.

Samling i forskolan

Rubinstein Reich (1996) beskriver sin studie, Samling i forskolan. Studien bestar av en
enkatundersokning dar blivande forskollarare har fatt svara pa fragor kring samlingen samt en
narstudie pa ett antal samlingar. Resultatet av studien visade att det inte gar att séga att det finns
ett ratt satt eller metod att genomféra en samling pa. Daremot menar Rubinstein Reich att
samlingarna kan utvecklas inom flera omraden som utgor samlingens styrka. Dessa omraden &r
enligt forfattaren deltagande, samhdrighet och tillhérighet i en grupp. Vidare beskriver
Rubinstein Reich vikten av att samlingen studeras for att synliggéra vad som sker och kunna
reflektera kring genomférande av samlingen for att kunna utveckla och férbéattra denna.



Rubinstein Reich (1996) beskriver att Maria Moberg dr den som har haft storst inflytande pa
hur samlingen skulle utformas i svenska forskolor under mitten av 1900-talet. Som tidigare
namnts influerades Moberg av Frobels pedagogik och hur samlingsstunden skulle utformas.
Moberg menade att samlingsstunden inte fick ha for stor aldersspridning eller for manga barn
da alla barns behov ska kunna tillgodoses. Moberg gav rad om hur ledarinnan ska tala och sitta
for att pa basta satt kunna spraka med barnen. Hon talade for att samlingen skulle ha religios
karaktar och spegla det som barnen hade svart for. Detta for att utveckla barnen till de énskvarda
individer som foraldrarna ville att de skulle bli. Ursprunget till samlingen kommer fran Frébels
kindergarten. Flera av de kannetecken som finns for dagens samling aterspeglas i Frobels
pedagogik. Exempel pa detta ar samlingens innehall sasom arstider, rytmik och naturfenomen,
aven formen for samlingens design dar cirkelformen redan anvandes pa Frobels tid.
Anvandandet av cirkelformen nar samlingen genomfordes representerade samhdrighet och
gemenskap i Frobels pedagogik.

Samling som bekréftelse pa yrkesrollen

Rubinstein Reich (1996) beskriver att ledarskapet i samlingen betyder att se till att samlingen
fungerar fran borjan till slut. Detta innebér att som ledare ha en formaga att kunna hantera de
olika dilemman som kan uppkomma under samlingens gang. For att kunna hantera det som
uppkommer kravs det enligt forskaren att ledaren lar sig olika strategier. Dilemman som kan
uppkomma kan vara att barnen i gruppen befinner sig pa olika utvecklingsnivaer eller
aldersnivaer, vilket kan medfora att ledaren behdver anvanda olika tillvagagangssatt for att
hantera de olika motstridiga krav som stélls i samlingen. Dilemmat kan ocksa enligt Rubinstein
Reich vara att ledaren vill utga ifran varje barns behov i samlingen, men samtidigt kan
barngruppen vara aldersblandad. Detta kan vara problematiskt eftersom barn i samlingen ar
olika fokuserade beroende pa alder.

Samlingen sags under 1980-talet som ett satt att bedoma och legitimera forskollararkandidater
enligt Rubinstein Reich (1996). Detta beskriver dven Olofsson (2010) som menar att en duktig
pedagog forr kannetecknades av att ha en formaga att kunna halla en samling med minst 18
barn under en halvtimme utan att tappa kontrollen. Resultatet av Rubinstein Reich studie pekar
pa att pedagogen aven ar 1996 sag samlingen som ett sétt att legitimera sin yrkesroll och fa en
bekréftelse. Pedagoger som medverkat i Rubinstein Reichs studie ser samlingen som en
statusfunktion for att bevisa att denna situation kan bemastras. Detta genom att pedagogen
leder samlingen och resterande aktorer ar publik. Olofsson menar dock att samlingens fokus
bor ligga pa barnens véxande och inte pa pedagogens. | en samling maste barnen fa vara aktiva
deltagare. For att kunna kalla sig en god pedagog kravs det att pedagogen lyssnar och bekréftar
barnen i samlingen. Dock framhaller dven Olofsson att for henne sjalv ar samlingen ar viktig
del av hennes pedagogiska arbete och att det & samlingen som medfor att hon kénner sig som
en riktig pedagog.

Olofsson (2010) problematiserar samlingens planering i relation till laroplanen. L&roplanen
ligger i pedagogers undermedvetna och anvénts inte pa ett medvetet satt i planeringen av
samlingen enligt forfattaren. Pedagoger har valkomnat laroplanen eftersom denna legitimerar
och ger status till yrket, samtidigt som pedagoger menar att det som star skrivet i laroplanen
bekraftar deras verksamhet och arbetssétt. Olofsson diskuterar kring om samlingen kan leva
upp till de forvantningar laroplanen har pa larande, samt om samlingen verkligen ar till for
barnen. Vidare stéller sig Olofsson fragande till om samlingen &r mindre viktig ur ett
larandeperspektiv, men mer viktigt for att legitimera och bekrafta pedagoger.



Samlingen som skolférberedande

Rubinstein Reich (1996) beskriver att samlingen i forskolan kan liknas med skolans lektioner.
Samlingen syftar ofta till att barnen ska lara sig ndgot, men ocksa kunna ta instruktioner, véanta
pa sin tur samt synliggdra sig sjalv. Samlingen kan vara forskolebarns forsta kontakt med
klassrumsliknande lektioner, vilket kan medféra att det stéller krav pa barnen och deras
deltagande. Forskaren problematiserar kring sattet pedagogerna leder, genomfor och reflekterar
kring samlingen och hur detta paverkar det slutgiltiga resultatet. Rubinstein Reich studie visar
att i samlingen sker det ofta ett sprakspel déar pedagogen har 6vertaget. Makten som pedagogen
besitter yttrar sig i kommunikation genom att pedagogen bestdmmer vilka nya &mnen som ska
diskuteras och behandlas samt kan lagga beslag pa allt talutrymme i samtalet. Detta kan liknas
med klassrumsliknande situationer, dock ges barnen i forskolan stérre mojligheter att framfora
asikter, men att dessa ofta forbises. I likhet med Rubinstein Reich menar Olofsson (2010) att
barn i samlingen séllan far framfora sina tankar och idéer istallet blir samlingen ett forum déar
barnen ska lara in fardigheter infor skolan, vuxenlivet samt l&ra sig att sitta still. Vidare
beskriver Olofsson att for att lata barnen tala i samlingen krévs det att barnen &r tydliga och
valtaliga samt att innehallet barnet talar om &r intressant for de andra att lyssna till. Detta kan
stalla hoga krav pa barnet, vilket kan medfora att barn som inte kommit sa langt i sin
talutveckling upplever samlingssituationen och framforandet som komplicerat och svart.

Samtalsformer i samlingen

Rubinstein Reich (1996) lyfter fram tre olika samtalsformer som kan ingd i en samling. Den
forsta av samtalsformerna dr det ledda samtalet. Det ledda samtalet karaktériseras av att i
samlingen samtalas det om ett visst &amne, samt att ordet fordelas mellan olika barn. Den andra
formen av samtal kallas for forhor och kannetecknas av att pedagogen fragar ut barnen med
ledande fragor om saker som pedagogen redan kéanner till. Den tredje formen, det dkta samtalet
praglas av att pedagogen inte har nagot egentligt syfte med samtalet. Fragorna som stalls i det
akta samtalet utgar fran ett dkta intresse fran pedagogen som &ven bidrar med egna tankar och
erfarenheter i samtalet.

Rubinstein Reich (1996) beskriver att i hennes observationer har endast dkta samtal varit
mojligt med ett fatal barn och darfor ar det ofta samtalsformerna, forhoret och det ledda
samtalet, som genomfors i de samlingar hon observerat. Olofsson (2010) menar att det i
samlingen ofta ar pedagogerna som staller fragorna, haller i samtalet samt véljer tema for
samlingen. Formen i samlingen kan enligt Olofsson liknas vid formedlingspedagogiken som
forr karaktariserade samlingarna i barntradgardarna. Fordelarna med formedlingspedagogiken
ar att kaos sallan utbryter och kontroll skapas i samlingen. | likhet med Olofsson menar Ekstrom
(2007) att forskolans samlingar kannetecknas av en formedlingspedagogisk utgangspunkt,
vilket karaktdriseras av att pedagogen formedlar kunskapen till barnen genom till exempel
samlingen. Ekstrom har genomfort en etnografisk studie pa personalen i forskolan dér han har
studerat hur pedagoger tillrattalagger verksamheten och vad som paverkar den. Resultatet av
Ekstroms studie pekar pa att verksamheterna ar vuxenstyrda och att barnen ska anpassa sig till
dessa ramar.

Samlingens innehall

Resultatet av Rubinstein Reich (1996) studie pekar pa att samlingar i svenska forskolor ofta ar
ett centralt inslag som behandlar liknande innehall och upplagg. | svenska forskolor
kannetecknas samlingen av exempelvis sang och musik, sagor och berattelser samt samtal om
sadant som barnet upplevt. Tematisk kunskapsformedling som behandlar olika innehall sdsom
till exempel djur och natur &r vanliga inslag. Rubinstein Reich beskriver att det finns olika
asikter kring vad syftet med samlingen &r. | studier som gjorts kring samlingar pekar resultatet
pa att syftet med dessa ar undervisning, social traning samt att samlingen ska vara av
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skolforberedande karaktdr. Oavsett syftet med samlingen beskrivs denna som ett viktigt
moment i férskolan. Olofsson (2010) menar i likhet med Rubinstein Reich att det &r av vikt att
samlingen har ett syfte. Detta for att pedagogen genom samlingen avbryter barnen i deras
aktiviteter och da &r det viktigt att denna tid fylls med meningsfullt innehall av respekt for
barnen. Jonsson (2013) beskriver begreppet “sustained shared thinking” (s. 110) som innebéar
att for att pedagogiken ska bli kraftfull kravs det att barn och pedagoger ar engagerade i
gemensamt meningsskapande och gemensamma kunskapsprocesser. Det handlar inte enligt
Jonsson om en kunskapséverféring mellan vuxna och barn, utan om ett gemensamt fokus och
forstaelse kring innehallet. Vidare beskriver forskaren att pedagogers forhallningssatt har
betydelse for barnens maojligheter att interagera, vara engagerade och dela uppmarksamhet.

Samlingens olika former

Samlingen kan enligt Rubinstein Reich (1996) ses som en ritual. Med ritual menas en fastlagd
ordning. Ritualen kannetecknas av att den utspelar sig pa en bestamd tid, plats och med
bestdmda regler, vilket ofta ar fallet med samlingen. Olofsson (2010) menar i likhet med
Rubinstein Reich att samlingen kan ses som en ritual med bestdmda regler och rutiner for
innehallet. Enligt Olofsson bor samlingen kéannetecknas av eller strava efter samhorighet,
bekréftelse, identitetsutveckling samt trygghet. Olofsson problematiserar  dessa
innehallsaspekter och staller sig fragande till nar och om dessa formar samlingen till att bli en
trakig ritual utan spanning och lekfullhet. Vidare framhaller Olofsson vikten av att samlingen
och verksamheten inte enbart ska kretsa kring att bli en form av ordning och struktur eftersom
det kan leda till att hamna i ménster som praglas av nagot som vi alltid har gjort.

Om vi ser samlingen som en ritual och inte som ett lartillfalle menar Rubinstein Reich (1996)
att innehall som upprop och almanackan far en given forklaring. Samlingens struktur féljer en
mall som medfor att barnen k&nner trygghet och samlingen blir valbekant. Forskaren menar
dock att samlingen dven kan ses som ett moéte. Detta mdéte erbjuder barnen en slags form av
interaktion. For att barnen ska fa medverka och vara en del i detta mote krévs att barnen erévrar
verktyg for att samspela. Dessa verktyg ar bland annat vilken kontextuell information som
behovs for att kunna kommunicera och samspela.

Sammanfattning tidigare forskning

Forskningsfaltet beskriver att synen pa forskollararyrket har forandrats. Yrkesrollen har
utvecklats fran att under mitten av 1800-talet praglats av omvardnad till att fa en pedagogisk
karaktar under 1900-talet. Forskningsfaltet visar att forhallningssattet och pedagogens
egenskaper har och har haft en central betydelse i forskolans verksamhet. Pedagogens
forhallningsatt kan enligt forskningsfaltet praglas av olika aspekter. Exempel pa dessa aspekter
ar vilka samtalsformer och dialoger som pedagogen genom sitt férhallningssétt anvander i bland
annat samlingen. Samlingen som &r en aterkommande betydande aktivitet i forskolans
verksamhet ar forandrad fran att vara ett satt att legitimera forskollarare till att vara mer
betydande for barnen ur ett larandeperspektiv. Aspekterna i forhallningssattet i relation till
samlingen &r grunden i denna studie.
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Teoretisk anknytning

| studien har vi valt ett sociokulturellt perspektiv som ett stod for att utveckla en fordjupad
forstaelse om betydelsen av pedagogers forhallningssatt och hur det paverkar och kommer till
uttryck i samlingen. S&lj6 (2010) menar att det sociokulturella perspektivet handlar om ... hur
manniskor utvecklar formagor som ar kulturella till sin karaktar...” (s.184). Med detta menar
forfattaren att manniskan utvecklar sina formagor och fardigheter genom olika sociala praktiker
och kontexter som denne lever i. Lahdenpera (1997) forklarar begreppet kontext som
handlingar som kan forstas utifran tva olika aspekter: meningsskapande och miljofaktorer.
Dessa tva aspekter interagerar och skapar kontexten. Meningsskapande kan forstas utifran hur
mé&nniskor interagerar och kommunicerar, tolkar och skapar den sociala praktik de verkar inom.
Den andra aspekten ar miljofaktorer, som enligt Lahdenpera kan forstas utifran vilka sociala
faktorer som paverkar individen i den miljo de befinner sig och verkar inom, som till exempel
forskolan. Forskolan och dess samlingar dr en del av den sociala praktik och den specifika
kontext som barn vistas i och tillsammans med andra formar sina sociala fardigheter. Saljo
beskriver betydelsen av det sociala samspelet som en viktig faktor for utveckling och larande.
Mot bakgrund av detta menar vi att pedagogens medvetenhet om dess forhallningssatt kan
paverka det sociala samspelet och kommunikationen som sker i férskolan. Det kommunikativa
samspelet som sker i en samling illustreras genom Rubinstein Reich (1996) samtalsformer: det
ledda samtalet, forhoret och det akta samtalet. Enligt var uppfattning kan Hundeides (2006) tre
dialoger: den emotionella, den utvidgande och den granssattande dialogen betraktas i denna
studie som en vidareutveckling av dessa samtalsformer.

Hundeide (2006) beskriver att kommunikation kan ses som &r ett redskap som anvands i
samspelet mellan pedagoger och barn i en kontext som & mangfacetterad. Det kommunikativa
samspelet mellan barn och pedagog utspelar sig dagligen pa ett medvetet eller omedvetet sétt i
de dialoger som sker i samlingen. Dessa tre dialoger &r viktiga for studien som ett satt att
synliggora vilka forhallningssatt, kommunikativa férmagor och fardigheter som uttrycks i
samlingen. Pedagogen har en viktig roll i barns utveckling genom att se deras gemensamma
samspel som meningsfullt. Hundeide beskriver att barnet ska ses som en person som har samma
behov som den vuxne, vilket innebér att de bor fa mojlighet till att ta initiativ, bli respekterade
och kanna frihet. Pedagogen fungerar enligt forfattaren som en vagvisare som kan begransa
eller ge barnet méjligheter i de samspel som sker. Rollen som vagvisare synliggors i var studie
genom det forhallningssatt och de dialoger pedagogen har och for med barnen i samlingen.
Liknande tankar finns i Léroplanen for forskolan (2010) som beskriver att "1 férskolan ska
barnen mota vuxna som ser varje barns mojligheter och som engagerar sig i samspelet med
bade det enskilda barnet och barngruppen.” (s.6) De vuxnas forhallningssatt har betydelse for
barnens mojligheter att utveckla forstaelse for sina medmanniskor samt de sociala kontexter
och samspel de verkar inom.
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Metod

Enligt Stukat (2005) betyder kvalitativ forskning att skapa en forstaelse och kunskap om
informanternas utsagor samt tolka det som framkommer i form av insamlad data. | denna studie
undersoks pedagogers forhallningssatt utifran en kvalitativ metod. Kontexten dar
undersokningen genomfors, antingen genom observation eller intervju, ar ocksa av vikt att
forsta for att genomfora en kvalitativ studie. Syftet med studien ar att synliggora pa vilket satt
pedagogers forhallningssatt kommer till uttryck i samlingen, i relation till yrkesrollen och
samlingen som en del av forskolans vardag. Det &r kvaliteten i kommunikativa samspel och
pedagogernas handlingar som undersoks i samband med samlingen.

Observationer

Tjora (2012) beskriver att observationer som metod kan anvandas for att skapa sig en forstaelse
kring den kontext som observeras. Stukat (2005) beskriver att observation &r [&mpligt for att ta
reda pa vad manniskor faktiskt gor. | studien har vi anvant oss av det som Stukat beskriver som
“vanlig osystematiskt observation” (s.50), vilken karaktériseras av att observatorerna sitter med
under aktiviteten och antecknar I6pande, men inte deltar. Observationerna fokuserar pa att
synliggora pedagogers forhallningssatt relaterat till samlingen det vill sdga formagan att
organisera innehallet och samspelet. Stukat beskriver att i en vanlig osystematisk observation
ar det av vikt att ha fokus pa vad som eftersoks. | studien handlar det om att synliggora det
forhallningssatt som kommer till uttryck i samlingen.

Intervju

Stukat (2005) beskriver att det &r problemstéliningen i studien som styr metodvalet. For att
synliggora pedagogers forhallningssatt i samlingen har observationer kompletterats med
intervjuer. Stukat menar att forskare bor bedéma lampligheten med de metodval som Vvéljs.
Intervju som metod valdes for att skapa oss en djupare forstaelse kring informanternas
handlingar i de observerade samlingarna. Vi har anvant oss av ostrukturerade intervjuer. Stukat
beskriver ostrukturerade intervjuer och menar i denna intervjumetod stalls fragorna utifran den
valda situationen. Fragorna som stalls till informanterna i studien har stéllts pa ett liknande satt,
men foljs upp individuellt beroende pa intervjusituation. Stukat menar att individuell
uppfoljning samt foljdfragor kan anvandas i en intervju for att svaren ska fordjupas och bli mer
utvecklande. Vi har i studien anvant oss av 6ppna fragor med mojlighet for informanterna att
styra intervjun utifran deras tankar samt for att utveckla dataomfanget.

Urval

I denna studie anvands ett bekvamlighetsurval. Tjora (2012) beskriver att genom att anvanda
sig av bekvamlighetsurval véljs informanter beroende pa dess tillganglighet. Den aktuella
forskolan valdes utifran tidigare etablerade kontakter pa forskolan, och den kan beskrivas som
en mellanstor forskola i vastra Sverige. De medverkande informanterna i studien som bendmns
som pedagoger &r utbildade forskollarare.

Presentation av informanter

Avdelning Apelsinen Bananen Citronen
Pedagogerna Emma Sofia Maja

Klara
Barnens alder pa|l1-5ar 1-3ar 5-6ar
avdelningen

13



Genomfdrande av observationer

I studien har vi valt att anvénda oss av samlingen som aktivitet for att studera pedagogernas
forhallningssatt med hjalp av observation. Observationerna har genomférts pa olika platser
beroende pa vart berérd pedagog har valt att utféra samlingen. Under observationerna har vi
anvant oss av lopande faltanteckningar dar anteckningar av vad som sker i samlingen skrivits
ner. Stukat (2005) beskriver att i vanlig osystematisk observation fors I6pande protokoll for att
skriva ned vad som hander i situationen. | studien har ljudupptagning anvands for att
komplettera faltanteckningar. Stukat beskriver att ljudupptagning ar av relevans da det
inspelade materialet kan lyssnas pa flera ganger och sakra observationstolkningen.
Ljudupptagningen av observationerna har gjorts genom en inspelningsfunktion pa en telefon.
Vi har suttit pa olika platser i forhallande till pedagogen for att vi ska kunna se samlingen och
pedagogens roll fran fler synvinklar. Stukat menar att vanlig osystematisk observation
k&nnetecknas av att observatdrerna placerar sig strategiskt utefter det som ska studeras och
vilket fokus studien har.

Pedagog Antal barn | Barnens Observationstid | Samlingens | Lararens
alder innehall antal ar i
yrket

Emma 8 barn 1-3ar 10 min Sang och | 18 ar
instrument

Sofia 6 barn 1-2 ar 10 min Sang, 1ar
flanosaga och
dockor

Klara 14 barn 5-6 ar 40 min Flanosaga och | 34 ar
avslutningsvis
lek

Maja 15 barn 5-6 ar 26 min Samtal om | 12ar
kanslor  och
avslutningsvis
en lek

Genomfdrandet av intervjuer

Anledning till valet av intervjuer som metod var for att skapa oss en djupare forstaelse kring de
samlingar som informanterna hoéll i. Stukat (2005) beskriver att genom en intervju kan
intervjuaren fa en forstaelse for den enskilde informanten. Vi genomforde fyra intervjuer.
Intervjufragorna (bilaga 1) som anvéandes baserades pa studiens syfte och fragestallningar.
Stukat menar att i en intervju ar intervjufragornas formulering av vikt for den information som
framkommer. Intervjuerna anpassades till tid och plats efter informanternas forutsattningar.
Stukat beskriver att forskningsintervjuernas utférande kan variera beroende pa informanterna.
Langden pa intervjuerna varierade mellan 7 minuter och 14 minuter, vilket kan tyckas vara kort.
Pa grund av de forutsattningar som radde i verksamheten fick vi anpassa intervjuerna efter detta.
Intervjuerna genomfordes av oss bada och vi valde att inte anteckna under intervjun utan spela
in for att halla 6gonkontakt och visa att vi var intresserade under samtalet. Vi har transkriberat
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alla fyra intervjuer ordagrant. Stukat beskriver att efter en ostrukturerad intervju transkriberas
ofta materialet i sin helhet. Innan studien utférdes genomforde vi en provintervju med en
forskollarare, en kollega som inte ingar i studien, for att trana pa var intervjuteknik.

Analys

Studiens syfte var att synliggora pa vilket sétt pedagogers forhallningssatt kommer till uttryck
I samlingen, i relation till yrkesrollen och samlingen som en del av forskolans vardag. Mot
bakgrund av detta valdes olika samtalsformer som analysbegrepp for att urskilja och identifiera
vilka dialoger som kan ta plats och kan ske i den gemensamma kommunikationen. Studiens
analysverktyg, samtal som forhallningssatt anvandes for att sarskilja och finna gemensamma
namnare i vara observationer och intervjuer. De tre samtalsformerna ar: det ledda samtalet,
forhoret och det akta samtalet. Det ledda samtalet karaktériseras i samlingen av att det samtalas
om ett visst &mne, samt att ordet fordelas mellan olika barn. Den andra formen av samtal kallas
for forhor och kannetecknas av att pedagogen fragar ut barnen med ledande fragor om saker
som pedagogen redan ké&nner till. Den sista formen, det &kta samtalet préglas av att pedagogen
inte har nagot egentligt syfte med samtalet. Fragorna som pedagogen stéller i det dkta samtalet
stalls for att pedagogen ar nyfiken och pedagogen bidrar med egna tankar och erfarenheter i
samtalet. (Rubinstein Reich, 1996). Dessa samtalsformer har i analysen kombinerats med
Hundeides (2006) tre dialoger: den emotionella dialogen, den meningsskapande och utvidgande
dialogen samt den granssattande och reglerande dialogen.

Malmgquvist (2007) beskriver att den kvalitativa analysen syftar till att tydligg6ra insamlad data
relaterat till studiens syfte, samt att géra denna kommunicerbar. Steg ett i analysprocessen av
observationerna har varit att renskriva insamlad data och valt ut de delar som &r relevanta
kopplat till studiens fragestallningar. Tjora (2012) beskriver att det dr av vikt att utga ifran
problemstéliningen for att faststalla vad som ar av betydelse i den valda studien for att sedan
kunna besvara dessa i resultatet. De delar vi valt ut fran observationerna bestar av olika samtal
och situationer. | steg tva har vi sorterat det renskrivna observationsmaterialet utifran vara
analysbegrepp — de tre olika samtalsformerna, enligt Rubinstein Reich (1996), for att kunna
urskilja och identifiera gemensamma namnare eller olikheter i lararnas utformning av dialoger
och sattet att samtala och samspela med barnen. Steg tre i processen har varit att genom en
fordjupad analys av det sammanstallda materialet komma fram till underlaget for resultatets
huvudrubriker: Forhallningssatt som ett uttryck for mojligheter och hinder och pedagogers
varderingar och handlingar, samt resultatets underrubriker: Instruktioner och tillrattavisningar
som ett hinder, bristande variation i kommunikationen, dialog som motverkar delaktighet,
bristande flexibilitet i planering, barns mojlighet till inflytande, samlingens syfte som
mojlighet, bekraftande samspel, trygghet i yrkesrollen, kontrollerande forhallningssatt,
medvetet forhallningssatt till uppdraget, gemenskap som ett “maste”, samlingen som ett
"maste” och samlingen som nagot vardefullt.

Steg ett i analysprocessen av intervjuerna har varit att transkribera intervjuerna ordagrant. Steg
tva har varit att strukturera det transkriberade materialet utifran respektive intervjufraga.
Dérefter jamfordes lararnas utsagor med det som framgick av observationsanalysen.

De analysbegrepp som anvands i studien har tagits ifran studier som undersokt, behandlat och
problematiserat liknande fragestéllningar. Dessa studier har identifierat olika innebdrder av
forhallningssatt som aven synliggjorts i var analys. Analysbegreppen som anvants i studien ar
normativa och beskriver utifran kontraster vilken paverkan samtalsformer och dialoger som
forhallningssatt kan ha pa vissa delar av samlingen. Vi ar dvertygade om att de pedagoger som
medverkar i studien & omedvetna om sitt forhallningsséatt i de observerade samlingarna och
forhallningssattet i dessa kan variera. Analysbegreppen, samtalsformer och dialoger som
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forhallningssatt, synliggor komplexiteten och vilken paverkan pedagogers olika
forhallningssatt har pa mojligheten till samspel, kommunikation och medverkan for barn i
samlingen.

Forskningsetik

| studien har vi utgatt ifran de fyra etiska forskningsprinciperna: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Vetenskapsradet (2002)
beskriver dessa krav och vad de betyder:

e Informationskravet innebér att de informanter som deltar far information om studiens
syfte. De informanter som deltagit i var undersokning har fatt information om studien
och dess syfte i studiens missivbrev (bilaga 2) samt muntlig information under det forsta
observationstillfallet.

e Samtyckeskravet innebar att de informanter som deltar far bestimma Over sin
medverkan. Informanterna i studien har fatt information via missivbrev om att
deltagandet ar frivilligt och de kan nar som helst avbryta sin medverkan i studien.

o Konfidentialitetskravet innebér att personuppgifter ska behandlats konfidentiellt. De
informanter som medverkat har fatt information om att de &r anonyma och benamns
med fingerade namn.

o Nyttjandekravet innefattar att insamlad data endast anvénts for forskningsandamal. De
informanter som medverkat i studien har fatt muntlig information samt information i
missivbrevet om att det som framkommer i undersokningsprocessen anvands enbart till
den uttalade studien.

De informanter som deltagit i studien har mottagit ett missivbrev dar dessa fyra krav tydligt
framkommit. Dimends (2007b) beskriver att missivbrevet syftar till att ge informanterna
information om studien samt beskriva forskningsetiska regler som galler for studien. Vi har i
studien respekterat de onskemal berérda pedagoger haft om studiens uppbyggnad. Exempel pa
detta ar valet att inte bli filmad i samlingen.

Reliabilitet

Stukat (2005) beskriver reliabilitet star for matnoggrannhet eller tillforlitlighet, det vill saga
kvaliteten pa matinstrumentet. | studien ar vi val insatta i den kontext de informanter vi
intervjuade och observerade verkar i. Tjora (2012) lyfter fram hur relationen mellan
informanten och forskaren har betydelse for tillforlitligheten. Bada forfattarna till studien
medverkade under datainsamlingen, informanterna spelades in vid varje tillfalle och
faltanteckningar togs vid observation. Detta okar tillforlitligheten i studien eftersom
feltolkningar pa detta satt minimerades da forfattarna hade majlighet att diskutera inspelningar
samt jamfora faltanteckningar.

Validitet

Stukat (2005) beskriver att validitet star for giltighet, det vill siga om matningen mater det som
det avses att mata. Vidare menar forfattaren att det ar av viktigt att ifrdgasatta sig sjalv som
forskare om det som undersoks ar av vikt for studiens syfte och fragestallningar. Giltigheten
ifrdga om var studie menar vi 4r att vi i observationer och intervjuer undersokt det som vart
syfte och vara problemstéllningar avsett. Med det menas att vi i observationer har tittat pa
pedagogerna utifran studiens syfte och fragestallningar samt att intervjufragorna ar stallda och
formulerade sa att dven de dverensstammer med studiens syfte och fragestallningar.

16



Resultat

Syftet med foreliggande studie ar att synliggora pa vilket séatt pedagogers forhallningssatt
kommer till uttryck i samlingen, i relation till yrkesrollen och samlingen som en del av
forskolans vardag.

Fragestallningarna var foljande:

1. Pavilket satt skapar pedagogers forhallningssatt i samlingen mojligheter och hinder
for barn att samspela, kommunicera och medverka aktivt?
2. Hur praglas samlingen av pedagogers forhallningssatt?

Studiens resultat bestar av tva delar och grundas pa analysen av samlingsobservationer och
uppfoljande intervjuer. | den forsta delen redovisas svaret pa studiens forsta fragestallning
under den gemensamma huvudrubriken Forhallningssétt som ett uttryck for mojligheter och
hinder som har féljande underrubriker: Instruktioner och tillrattavisningar som ett hinder,
bristande variation i kommunikationen, dialog som motverkar delaktighet, bristande flexibilitet
I planering, barns mojlighet till inflytande, samlingens syfte som mojlighet, bekraftande
samspel och trygghet i yrkesrollen.

Den andra delen besvarar studiens andra fragestallning, under huvudrubriken Pedagogers
varderingar och handlingar som har foljande underrubriker: Kontrollerande forhallningssatt,
medvetet forhallningssatt till uppdraget, gemenskap som ett “maste”, samlingen som ett
”maste” och samlingen som nagot vardefullt.

Forhallningssatt som ett uttryck for mojligheter och hinder

Analysen visar att pedagogens forhallningssatt paverkar de mojligheter barn har att medverka
aktivt, samspela och kommunicera i samlingen. Detta synliggors i bade observationer och
intervjuer. Resultatet kan tolkas som att mojliggorandet av samspel och kommunikation samt
att barnen far medverka aktivt i samlingen kan ske nar pedagogen anvénder emotionella
dialoger och akta samtal. Resultatet kan ocksa tolkas som att om barnen inte far inflytande,
oavsett om samlingen &r planerad eller inte, kdnnetecknas den av negativa granssattande
samtalsformer och reglerande dialoger som paverkar samlingen negativt. Bristen av inflytande
gor att barnen inte far medverka aktivt, samspel motverkas och kommunikationen sker enbart
pa pedagogens villkor. Resultatet pekar, enligt oss, pa att de dialoger och samtalsformer som
till storsta delen fors under de observerade samlingarna &r reglerande och granssattande dialoger
samt ledda samtal och forhor.

Instruktioner och tillrattavisningar som ett hinder

| ett flertal av intervjuerna som genomforts under studien lyfter pedagogerna fram att det ar
viktigt att som pedagog vara lyhord. | relation till det som observerats under samlingarna
tydliggors det att pedagogerna inte sammankopplar den uttalade egenskapen med agerandet i
vissa delar av samlingarna. En central del i de observerade samlingarna, enligt var tolkning, &r
att de i hog grad karaktariseras av ett forhallningssatt dar pedagogen ger barnen instruktioner
och tillrattavisningar under vissa delar av samlingens genomférande. | de samlingar med &ldre
barn k&nnetecknas samlingarna i hégre grad av att barnen ska folja regler och normer som é&r
styrande i relation till samlingens innehall. Detta tydliggors i dessa exempel:

Klara lagger ut flanokort pd golvet och alla barnen borjar kivas om korten och vill titta pa
bilderna. Ett av barnen tar upp ett kort och séger:

Barn: ”-Ar det detta froken?”

Klara uppmarksammar inte barnen, varpa barnet séger:
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Barn: ”- Nummer fyra”
Klara svarar irriterat: ”- N4, nu tittar vi pa trean. Annars forstar ni inte sagan!”

I denna del av samlingen anvénds, enligt var tolkning, en negativ granssattande dialog, da det
kan tolkas att Klara upplever barnet som trotsigt och att barnet motsatter sig hur Klara har tankt
genomfora sagan. Vi tolkar att samtalet karaktariseras av det ledda samtalet da Klara har ett
forutbestamt syfte, att lasa sagan. Forhallningssattet och den atmosfar som rader, genom tonlage
och mimik, under denna situation paverkar att den kan upplevs som en negativ granssattande
dialog.

Senare under samma samling sker féljande situation:

Klara sitter och laser pa flanokorten. Tva av barnen retas med varandra under en langre tid och
Klara lyfter blicken ett flertal ganger mot dessa barn, men sager inget.

Barn: ”- Hon récker ut tungan!”

Klara: ”- Titta pa korten istallet for att titta pa de andra barnets tunga!”

En mojlig tolkning av denna situation skulle kunna vara att Klara anvander sig av en negativ
granssattande dialog genom att tillrattavisa det utsatta barnet och inte beméta barnets kanslor.
Klaras forhallningssatt och valet av dialog, som kan vara omedveten, kan paverka att denna
situation hindrar positiv kommunikation och samspel.

Bristande variation i kommunikationen
I foljande situation tydliggors kroppssprakets betydelse for de dialoger och samtalsformer som
rader i samlingen:

Samlingen inleds med sang. | sangen &r det enbart Sofia som sjunger. Sofia anvander endast sin
rost for att kommunicera sangen. Samlingen fortsatter med att Sofia tar fram en docka och fragar
barnen ”-Vem &r det?”. Sofia s6ker endast 6gonkontakt med de aldsta barnen, de som &r verbala.
Ett av de barn som blivit tillfragad svarar: ”-Bjorn.”

Ett perspektiv pa detta exempel kan vara att Sofia anvander sig av den meningsskapande och
utvidgande dialogen huvudsakligen med de barn som kan prata. Sofia riktar de pratande barnens
fokus mot dockan och var tolkning &r att Sofia enbart utmanar dessa barn i kommunikationen
genom samtalsformen forhor. Detta medfor att alla barn i detta exempel inte kan medverka
aktivt, samspela eller kommunicera. Situationen kan forstas utifran att mot de barn som inte
uttrycker sig verbalt har Sofia ett forhallningssatt som praglas av en icke-deltagande atmosfar.
Avsaknaden av kroppssprak och riktandet av uppméarksamhet kan medfora att ett flertal av
barnen i samlingen inte blir delaktiga. Detta tydliggors i foljande exempel:

Sofia: ”- Vad har bjorn for farg?”

Alla barnen sitter tysta och soker 6gonkontakt med Sofia, men Sofia riktar enbart
Ogonkontakten och kroppen mot de dldsta barnen, de som &r verbala. Sofia sager:
"-Bbbbb..BIa"”

Tolkningen av detta exempel kan forstas utifran att Sofia riktar sin uppmarksamhet och sina
fragor till de aldsta, verbala barnen. Ett perspektiv kan vara att Sofias forhallningssatt hindrar
barnen i denna situation att kommunicera och samspela i samlingen. Sofia forsoker i detta
exempel enligt var tolkning anvanda den meningsskapande och utvidgande dialogen, men
eftersom hon inte véntar in barnens svar, blir detta forsok till dialog en monolog.
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Dialog som motverkar delaktighet
| foljande dialog kan en tolkning vara att delaktighet motverkas:

Maja samlar ihop barnen i lekhallen. Barnen sétter sig i en ring.
Maja: ”-ldag ténkte jag prata om kénslan glad.”

Barn: ”- Varfor kan vi inte prata om arg?”

Klara flinar och sdger: - Kan behdvas.”

Maja: ”- Det kan vi gbra en annan dag.”

Detta exempel karaktériseras enligt analysen av en negativ gransséttande dialog eftersom Klara,
pa ett ironiskt satt, kommunicerar med sin omgivning. Eftersom Klara inte riktar sin
kommunikation till nagon specifik kan det forstas utifran analysen att hon hindrar detta barns
medverkan och kommunikation. Detta kan tolkas utifran att anvandandet av en negativ
granssattande dialog kan medféra att denna situation praglas av en kommunikation med
bristande respekt. Maja forsoker anvanda sig en positiv granssattande dialog. Men eftersom
Maja inte forklarar varfor de inte kan prata om kéanslan arg forstérks den negativa dialogen. Det
kan tolkas att pedagogerna for en dialog med varandra och later inte barnet bli delaktigt. Detta
exempel mojliggor inte och leder inte till samspel eller en 6msesidig kommunikation enligt var
tolkning.

Bristande flexibilitet i planering

I en av de observerade samlingarna var kompisskap ett syfte. Pedagogen Maja som hdéll i denna
samling hade grovplanerat vissa delar av samlingen och planeringen syftade till att en specifik
lek skulle avsluta samlingen. Lekens syfte var samspel och kamratskap, vilket framkom i
intervjun med Maja.

Maja berattar for barnen att en lek ska avsluta samlingen och barnen foreslar da en
annan lek.

Maja: ”- Vi ska leka tillsammans nu!”

Barn: ”- Kan vi leka kycklingleken?!”

Flera barn instammer och tittar pa Maja.

Maja: ”- Nej, det kan vi inte. Vi ska leka bonde i var by.”

I denna situation tydliggors det att Maja har planerat aktiviteten och inte kan andra planeringen.
En tolkning kan vara att Maja delvis anvander sig av det ledda samtalet i denna situation, da
hon forsoker genom samtal leda barnet in pa en specifik lek. Enligt var tolkning forhaller sig
Maja genom en reglerande och granssattande dialog som k&nnetecknas av instruktioner och att
Maja bestammer.

Barns mdjlighet till inflytande

En tolkning kan vara att den atmosfar som rader i flera av samlingarna snabbt kan forandras
utifrdn att pedagogerna later barnen vara med och paverka, samt att ett samspel mellan
pedagoger och barn uppstar. Detta kan exemplifieras genom att nar samlingarna forandras
genom byte av aktivitet férandras dven atmosféren. Detta kan illustreras genom detta exempel
som sker i en samling med yngre barn:

Emma: ”- Vilka instrument vill ni anvanda idag?”

Barn i kor: - Musikagg”

Ett av barnen far dela ut d4ggen. Nar alla barnen fatt var sitt d&gg borjar Emma spela pa sitt
instrument. Alla barnen &r delaktiga genom att antingen sjunga eller ljuda med sitt instrument.
Emma sjunger med hela sin kropp och pavisar olika uttryck med hjalp av mimiken.
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I denna situation kan det tolkas att Emma anvander den emotionella dialogen. Detta synliggors
genom Emmas forhallningssatt som praglas av positiva kanslouttryck och att hon tonar in i
barnens stamningslage. Ett perspektiv skulle kunna vara att den stamning som rader i denna
situation gor att barnen far mojlighet att kommunicera, samspela och medverka aktivt.
Samtalsformen som rader i samlingen kan tolkas vara det &kta samtalet. Emma har ingen
egentligt avsikt med det akta samtalet eller innehallet i samtalet, utan barnen far méjlighet att
styra valet av instrument och innehallet i samlingen. Emma anvander under denna situation sin
kropp for att kommunicera med alla barn i samlingen. Kroppssprak ar betydande for vilka
samtal och vilka dialoger som anvants. Det kroppssprak som Emma anvéander for
kommunikation fangar upp de barn som inte har det verbala spraket. Enligt var tolkning
tydliggors det i de samlingar vi har observerat att det ar betydande att som pedagog anvanda
kroppsspraket och 6gonkontakt nar barnen inte har ett utvecklat sprak att uttrycka sig med.

Samlingens syfte som mdjlighet

Utifran de intervjuer som genomforts framkom det att ett flertal av samlingstillfallena som vi
observerade till viss del var planerade. Med detta menas att pedagogerna endast eller inte alls
har planerat vissa delar av samlingen. | samtliga samlingar fanns det ett uttalat syfte, dock ser
samlingarnas syfte olika ut. En samling syftar till att vara en rolig och stimulerande stund. Detta
framkommer genom intervjun da Emma uttalar sig om syftet till samlingen som observerats:

”- Samlingen ska vara rolig! Man samlar sig en stund. Kroppsligt, puls och andning gar ner ...
Jag har en ganska stor ryggsack efter 18 ar, ganska mycket material i mig, med mig hela tiden
och kanner barnen var de ar just nu och da anpassar man ju samlingen efter vad man vet att de
tycker &r roligt och sa lagger man till ndgot litet nytt varje dag.”

Utifran det som framkom i intervjun ar en tolkning att Emma relaterar planeringen av samlingen
mot sin erfarenhet och kan pa detta satt strukturera samlingen utifran och genom sitt
forhallningssatt. Genom observation synliggjordes Emmas forhallningsséatt pa sa satt att Emma
lat barnen medverka utifran deras egna forutsattningar under samlingen enligt var tolkning.

Bekraftande samspel

En tolkning kan vara att i delarna dar pedagogerna hade planerat att barnen skulle vara delaktiga
ges barnen storre mojligheter till att medverka aktivt. Detta tydligg6rs under en aktivitet som
ar planerad:

Maja fragar alla barn i samlingen i turordning vad som goér dem glada. Under tiden
dokumenterar Maja det som barnen svarar pa en mindmap. Varje barn far tid att beratta om sma
upplevelser kring kénslan glad. Maja har 6gonkontakt med det berdrda barn som talar.

Ett perspektiv pa detta exempel kan vara att denna planerade aktivitet praglas av delaktighet.
Maja anvander sig av den meningsskapande och utvidgande dialogen i denna aktivitet enligt
var tolkning. De svar som barnen ger Maja bekraftar hon genom 6gonkontakt och &r en
bekraftande medforskare i denna situation. Maja var inlyssnande, tillatande och tog barnens
kanslor pa allvar. Dessa aspekter av forhallningssatt visar och ger barnen mojlighet till att
medverka aktivt. Detta kan tolkas som att den samtalsform som rader under delar av denna
samling &r det ledda samtalet. Maja fragar barnet om det bestamda amnet, gladje, och ordet
tilldelas alla barn i samlingen.
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Trygghet i yrkesrollen

Flera pedagoger benamner i intervjuerna betydelsen av att barn ar verbalt sprakande for att
kunna mojliggora delaktighet. En av pedagogerna, Emma berattar att hon slapper mycket pa
samlingens struktur och later barnen vara delaktiga och sammankopplar detta med trygghet i
yrkesrollen. Emma diskuterar huruvida hennes kunskap har betydelse for professionen och att
hon genom erfarenhetsbaserad kunskap kan mojliggéra barns delaktighet. Detta tydliggors
under hennes intervju:

»- Jag sldpper nog valdigt mycket och vaxlar hela tiden utifrdn vad barna... A det kommer ocksé
med erfarenhet och att man ar trygg i det... Nu tdnker man inte ens att det kan bli kaos, for jag
klarar vilket kaos som helst, med nagra snabba drag sa ar jag liksom, sa har jag barngruppen
med mig.”

Utifran analysen av Emmas samling synliggors det att hon ar trygg i sin yrkesroll eftersom
barnen har inflytande och ar delaktiga under samlingen. Detta leder till att barnen styr
samlingen i samspel med Emma. Samspelet som uppstar mellan Emma och barnen i denna
samling medfor att samlingen utmarks av gladje enligt var tolkning. Emma far med enkla medel
med sig alla barn. De samtal som fors i samlingen kénnetecknas av en 6msesidig relation mellan
barn och pedagog dar pedagogen &r bekraftande. Detta kan tolkas som att i denna samling rader
akta samtal och emotionella dialoger.

Pedagogers varderingar och handlingar

Pedagogens forhallningssatt uttryckt genom varderingar och handlingar praglar samlingen och
dess uppbyggnad. Detta genom de dialoger och samtal som pedagogerna for i samlingen.
Resultatet av observationerna visar att de dialoger och samtal som sker i samlingen, enligt var
tolkning, i1 hog grad ar negativt granssattande och reglerande dialoger samt ledda samtal och
forhor. Pedagogens personliga intresse och hur samlingen struktureras praglar de aspekter som
vardesatts i samlingen. Resultatet av intervjuerna pekar pa ett flertal pedagoger inte anvander
sig av forskolans styrdokument relaterat till samlingen och dess planering.

Kontrollerande forhallningssatt
Sofia utvecklar under intervjun de faststallda rutiner och regler som finns i hennes observerade
samlingsstund genom att séga:

”- Aa, samlingssangen &r for att samla barnen. Det &r ju den vi alltid borjar med for att da vet
de att det &r samling.”

Analysen visar att Sofia praglar samlingen utifran sitt eget kontrollerande forhallningssatt.
Detta tydliggors under intervjun da Sofia beskriver att hennes mest lyckade samling handlar
om att barnen astadkommer det som Sofia sjalv finner intresse for. Utifran analysen av
observationerna framkom det att pedagogens forhallningssétt speglas i samlingen.

Ett kontrollerande forhallningssatt kan enligt var tolkning &ven relateras till hur Klara
tillrattavisar barnen:

Tva barn forsoker boja sig framat for att ta ett flanokort varpa Klara sager:

”- Satt er bakat, vi ar inte fardiga med femman!”

Barnen kivas i ringen. Ett barn bojer sig ner for att ta upp en siffra och de andra barnen vill
hjalpa till.

Klara: - Sluta kivas och vara sa sura!”
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| detta exempel kan det tolkas att Klara utifran sitt eget kontrollerande forhallningssétt styr
samlingen genom negativt granssattande dialoger som kannetecknas av det ledda samtalet.

Medvetet forhallningssatt till uppdraget
I en av intervjuerna beskriver Emma att det som &r relevant for en lyckad samling ar:

”- Jag forsoker vara noga med att ta 6gonkontakt med alla barna for da ser dom att jag ser dom,
man far den har kontakten, en sekund... Dom starks i sin jag-kéansla...”

Ett perspektiv pa detta uttalande som Emma gor pavisar att hon har ett forhallningssatt till
samlingen som préglas av inkludering. Genom att Emma tonar in barnen med égonkontakt och
fokuserar pa att starka barnet i samlingen tydliggérs Emmas forhallningssatt relaterat till
yrkesrollen.

Utifran analysen av de genomfdrda intervjuerna framkommer det att Emma benamner
uppdraget relaterat till samlingen. Detta framkom under féljande exempel:

”- En del av varat uppdrag, att halla sig uppdaterad med de senaste forskningsronen...”

Emma berdrde under intervjun betydelsen av ett vetenskapligt forhallningssatt i relation till
samlingen. En tolkning av detta kan vara att det speglar Emmas forhallningssatt till samlingen
genom att Emma beskriver samlingen pa féljande sétt:

”- FOr mig ar samlingen... det ar tveeggat, det ordet tycker jag, for jag har samling hela tiden.
Sitter jag ute i sandladan sa har jag ocksa samling, vi samlar oss, det ar inte det har gamla
formedlingspedagogiska ténket, att nu ar vi pedagoger i tio minuter fére maten.”

Detta kan tolkas som att Emma har ett medvetet forhallningssatt till samlingen eftersom hon
uttrycker att denna inte ar till fér henne som pedagog. Samlingen &r en stund att samla sig och
samspela och kommunicera med barnen Emma.

Gemenskap som ett "maste”
I en av de observerade samlingarna uppstod en konflikt och ett av barnen hamnar utanfér ringen.
Detta synliggors i denna situation:

Klara: ”- Nu far ni gora plats at Pelle.”

Barnen gor plats at Pelle men han valjer att sitta kvar utanfor ringen.
Klara: ”- Lat honom valja sjalv om han vill sitta med.

Barnen i ringen Kivas.

Klara: ”-Nu backar vi tva steg!”

Barnen backar och det blir mer plats i ringen.

Denna situation préaglas enligt var tolkning av att Klara genom sitt forhallningssatt i samlingen
skapar en deltagande atmosfar. Den deltagande atmosfaren synliggors i att Klara vill att alla
barn genom cirkelformen deltar. Detta kan &ven tolkas som att Klara genom cirkelformen ser
samlingen och dess gemenskap som ett "maste”.

Ett perspektiv skulle kunna vara att Klara anvander en positiv granssattande dialog som bestar

av att hon pa ett vanligt satt, for att alla ska fa plats i ringen, ber barnen att flytta tva steg. Klara
beskriver i sin intervju att det ar av vikt att pedagoger &r positiva och lyssnar in barngruppen.
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Den samtalsform som rader i denna situation kan tolkas som det ledda samtalet som
kannetecknas av att Klaras syfte ar att alla barns ska fa delta genom cirkelformen.

Samlingen som ett "maste”

Det som framkom i tolkningen av observationer och intervjuer pekar pa att samlingen har olika
former beroende pa pedagogens forhallningssatt. Detta kan synliggoras genom att en av
pedagogerna har en specifik struktur pa sin samling utifran ett tematiskt arbetssatt. Strukturen
kan enligt var tolkning liknas med en ritual dar barnen &r ahorare och pedagogen styr det som
sker. Pedagogens satt att agera i samlingen tydliggors i foljande exempel:

Sagan som Sofia last ar slut och hon kollar pa klockan.
Sofia: ”- Tio dver... Ja okej da. Da tar jag val fram nagot nytt da.”
Sofia rotar bland materialet pa hyllan och mumlar for sig sjalv.

Har pavisar Sofia hur tiden ar av vikt i samlingen genom att tala med sig sjélv. Strukturen i
samlingen var forbestamd da barnen hade bestamda prickar, tiden var som ovan namnt i
exemplet nagot som var betydande, samt de rutiner gallande vad som skulle ske i samlingen
och ndr. Ett perspektiv skulle kunna vara att Sofia genom sin kontrollerande struktur styrde
samlingen i den riktning hon ansag var bast. En tolkning kan vara att Sofias syn pa samlingen
ar att samlingen &r ett "maste”.

Samlingen som nagot vardefullt
Utifran analysen framkommer det att Emma problematiserar vilket syfte samlingen har och hur
pedagogens forhallningssatt paverkar samlingens uppbyggnad:

”- P& en del stallen kan jag tycka att man har tappat fokus pa varfor man ar pa forskolan, vad
vart uppdrag &r, att det ska dukas, a att det ska sana bitar, vardagsgrejorna far ga fore, sa att en
pedagog tar alla barn och kommer ur vdgen, att det blir ett syfte, istéllet for att man sitter med
dar har sma, som behover sitta i ett kna, och fa vara med pa sitt satt, utifran sina forutsattningar,
det har vi ocksa i laroplanen, utifran var och ens forutsattningar, ska verksamheten bedrivas. ”

Har problematiserar Emma samlingen, verksamheten och vart uppdrag relaterat till
forhallningsattet. Emma tydliggor, enligt var tolkning, att samlingen bor ses som nagot
vardefullt ur den aspekten att flera pedagoger ska vara narvarande. Hur pedagogen ser pa
samlingens syfte relaterat till yrkesrollen och ens eget forhallningssattet har betydelse for hur
samlingen praglas enligt var tolkning.

Flera pedagoger bendmner hur tid &r en faktor som begransar mojligheterna till reflektion
relaterat till samlingen. Nagot som de medverkande pedagogerna var éverens om var betydelsen
av reflektion. Klara uttrycker att hon endast reflekterar 6ver samlingar som gar daligt. | motsats
till detta beskriver Emma att hon alltid reflekterar 6ver sin arbetsdag samt att hon anser att det
ar for lite reflektion i yrket. Det kan tolkas att de pedagoger som anvander reflektion som
verktyg i de samlingar vi observerat relateras till samtalsformen &kta samtal och/eller
emotionella dialoger.

Diskussion

I denna del diskuteras och problematiseras studiens resultat relaterat till studiens syfte och
fragestéllningar. Diskussionen kommer knyta samman resultat, syfte och den forskning som
tidigare presenterats i uppsatsen med det teoretiska perspektivet.
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Metoddiskussion

Vart val att anvanda oss av observationer och intervjuer for att samla in data menar vi har
fungerat val i forhallande till studiens syfte och fragestéllningar. Vara intervjuer hélls under
tidspress, vilket vi menar skulle kunna ha paverkat det framkomna materialet. Trots att vi i
studien har valt att anpassa oss efter informanternas forutsattningar gallande exempelvis tid
blev intervjuerna begransade pa grund av detta. Detta har medfort att vi inte har kunnat anvanda
oss av foljdfragor i den man vi velat. Om vi hade gjort om studien eller gjort en liknande studie
hade vi forsékrat oss om att tidsaspekten i intervjuerna varit till var fordel.

Om intresset for att medverka i studien varit stérre hade vi valt att fordela observationer och
intervjuer pa tva skilda forskolor. Detta for att kunna jamfdra och tydliggora vilken paverkan
forhallningssattet har pa samlingen utifran fler perspektiv. Med perspektiv menar vi att den data
vi fatt fram av de medverkande pedagogerna hade kunnat se annorlunda ut och spegla andra
forhallningssatt.

Valet av studiens upplagg och metod anser vi har fungerat bra i forhallande till studiens syfte
och fragestéllningar.

Resultatdiskussion

Det dvergripande syftet med studien var att synliggdra pa vilket satt pedagogers forhallningssétt
kommer till uttryck i samlingen, i relation till yrkesrollen och samlingen som en del av
forskolans vardag. De tva fragestallningarna som stéllts i studien ar:

1. Pavilket sétt skapar pedagogens forhallningssatt i samlingen mojligheter och hinder for
barn att samspela, kommunicera och medverka aktivt?

2. Hur praglas samlingen av pedagogens forhallningssétt?

Det som kan tolkas framkomma i resultatet ar att pedagogers olika forhallningssétt mojliggor
eller hindrar barn att samspela, kommunicera och medverka aktivt. Faktorer som har visat sig
kan paverka mojligheterna i samlingen ar exempelvis pedagogernas reflektion kring samlingen,
vikten av ett vetenskapligt forhallningssatt och samlingens syfte. Samlingen kan, enligt var
tolkning, praglas av vilket forhallningssétt, vilka dialoger och vilka samtalsformer pedagogen
anvander i samlingen.

Samlingens genomférande som ett uttryck for olika forhallningssatt

Rubinstein Reichs (1996) resultat visar att det inte finns ett rétt satt att genomféra samlingen
pd. | likhet med Rubinstein Reichs studie menar vi att det inte finns nagot bestamt satt att
genomfora en samling pa men att samlingen ska genomfdras med syftet att ha ett
framtidsinriktat klimat. Av resultatet framkommer det, enligt var tolkning, att pedagogers
forhallningssatt speglas i samlingen. Med stod av resultatet menar vi att det ar av vikt att
pedagoger, i sitt forhallningssatt, har en avsikt om att framst anvanda sig av emotionella
dialoger och akta samtal for att mojliggora ett framtidsinriktat klimat. Lahdenperd (1997)
beskriver att forhallningssattet kan delas in i tre komponenter varav en av dessa ar intention.
Med detta menas hur handlandet gentemot ett objekt sker. Detta kan liknas med pedagogens
syfte med samlingen. Om pedagogen inte har en intention som innefattar samspel och
kommunikation gentemot barnen bidrar detta, enligt var tolkning, till ett nuinriktat klimat i
samlingen, vilket kan tolkas att vart resultat pekar pa. Det kan tolkas att det klimat som &r
onskvart i samlingen relaterat till forskolans laroplan och oss forfattare till denna studie, ar det
framtidsinriktade klimatet. Det framtidsinriktade klimatet innefattar hur pedagogen mojliggor
till samaktivitet, inflytande och att samlingen préaglas av emotionella dialoger. | Laroplanen for
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forskolan (2010) beskrivs det att forskolans ska strava efter att barnen skapar en forstaelse for
vad demokrati ar och hur de kan paverka forskolans verksamhet. Delaktighet och inflytande
som forhallningssatt ar av betydelse for att ha en samling som motsvarar laroplanens
intentioner. Resultatet av studien pavisar, enligt var tolkning, att samlingar dar pedagogerna
har ett forhallningssatt som praglas av delaktighet och inflytande karaktariseras av en glad och
varm stamning som kan liknas vid ett framtidsinriktat klimat. Sommer (2008) lyfter fram
begreppet demokratisering som innefattar att barn bor ha inflytande 6ver de kontexter barnet
verkar i. Begreppet demokratisering kan kopplas till laroplanens intentioner, men talar, enligt
var tolkning, emot det visade resultatet i studien som pekar pa att majoriteten av samlingarna
inte kdnnetecknas av barnens inflytande.

Personliga egenskaper och intresse som uttrycks i forhallningssattet

Resultatet av intervjuerna visar vilka egenskaper pedagogerna framhaller som viktiga, dar
bendamns lyhdrdhet och inlyssnande som vardefulla hos en pedagog. Egenskaperna som
pedagogerna lyfter fram som relevanta kan tolkas bidra till ett framtidsinriktat klimat men
resultatet av observationerna pekar pa, enligt var tolkning, att ett nuinriktat klimat dominerar.
De Onskvérda egenskaperna som pedagogerna framhaller i intervjuerna visar att dessa inte
speglar deras forhallningssatt i samlingen. | likhet med pedagogerna som medverkat i studien
beskriver Kihlstrom (1995) énskvarda egenskaper hos pedagoger och menar att exempelvis
Iyhordhet, tillit och engagemang &r kvaliteter som en pedagog bér ha och som kan paverka
forhallningssattet. Resultatet i studien pekar pa, enligt var tolkning, att de deltagande
pedagogernas personliga intressen och egenskaper praglar de samlingar som de haller i. Brodin
och Hylander (1998) menar att pedagogens forhallningssatt bor utmarkas av ett engagemang
for att finna och visa tillit till barnen, detta for att barnen ska finna tillit hos pedagogen. Denna
tillit leder enligt forfattarna till moéjliggérande av samspel genom att engagemanget leder till
samforstand. Enligt resultatet av studien kan det tolkas att bristen av tillit mellan vissa av
pedagogerna och barnen synliggdrs. Denna brist av tillit i samlingarna blir synligt under
observationer genom de negativa reglerande och gransséttande dialoger som sker. Brodin och
Hylander framhaller hur engagemanget och tilliten i pedagogens forhallningssatt ar av
betydelse for att det pedagogiska uppdraget ska kunna uppnas. Med stod av Brodin och
Hylander och resultatet av var studie kan vi tolka att de flesta av de samlingar som observerats
i studien inte motsvarar forvantningarna nér det géller det pedagogiska uppdraget som ligger
till grund for forskolans verksamhet.

Barnsyn i relation till forhallningssatt

I studien framgar som tidigare namnt att pedagogers forhallningssatt paverkar samlingen. Den
barnsyn som pedagogen har kan tolkas genom att pedagogens agerande och handlande paverkar
samlingen. Resultatet av studien visar, enligt var tolkning, att de verbala barnen ar de som blir
delaktiga och ses som kompententa mottagare och samtalsparter i en av samlingarna. Vi
funderar kring om detta agerande &r en omedveten handling i pedagogens forhallningssatt som
motverkar samspel, kommunikation och medverkan. Detta agerande kan dven enligt 0ss
relateras till bristen pa reflektion. En pedagog berattar under intervjun att hon inte har tid att
reflektera Gver samlingen, vilket vi menar medfor att hon inte & medveten om sitt agerande och
forhallningssatt. Agerandet och forhallningssattet praglas av denna pedagogs barnsyn som,
enligt var tolkning, uttrycks. Sommer (2008) menar att den barnsyn som en pedagog har
innefattar vilka forestallningar pedagogen har om barn. Detta framkommer under intervjun
genom att pedagogerna beskriver dnskvérda beteenden hos barn i samlingen namligen, att sitta
still och att lyssna. Nar barnen agerar pa ett icke-6nskvart satt i samlingarna exempelvis att de
inte sitter still, kan de tillrattavisas av pedagogerna med negativt granssattande och reglerande
dialoger, vilket kan tolkas motverka samspel och en dmsesidig kommunikation i samlingen.
Né&r pedagogens intentioner tar 6ver barnens visade vilja till inflytande sker en férmedling
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enbart fran pedagogen till barnen. Denna férmedling kan enligt Olofsson (2010) liknas med
férmedlingspedagogik. Barnen lyssnar och pedagogen formedlar. Vi kan med stdd av resultatet
i studien tolka detta med otrygghet i yrkesrollen och i forhallningssattet, som visar sig i de
observerade samlingarna. Lahdenpera (1997) beskriver att den andra av de tre komponenter
som forhallningssattet kan delas in i &r vardering. Vardering tolkar vi i relation till barnsyn.
Pedagogerna varderar de 6nskvérda beteendena hos barnen relaterat till sin egen barnsyn vilket
medfor att forhallningssattet paverkas och sa dven samlingen. Vi staller oss fragande om det ar
mojligt for en pedagog att i sin professionella yrkesroll ha ett forhallningssétt som strider mot
styrdokumentens vardegrund? De forhallningssatt pedagogerna har speglar pa vilket satt
pedagogerna forhaller sig till barnen i samlingen. Laroplanen for forskolan (2010) beskriver att
vardegrunden ska prégla verksamheten i forskolan. Vidare lyfter l&aroplanen fram att barn
genom konkreta upplevelser tilldgnar sig varden och normer. Samlingen som kan vara en
konkret upplevelse maste enligt oss tydliggora de normer och varden som samhaéllet vilar pa.
Med stod av detta anser vi att pedagogen inte kan ha ett forhallningssatt som strider mot
laroplanens vardegrund eftersom att pedagogens forhallningssatt praglar samlingen.

Forhallningssattets betydelse for samtal och dialog

I analysen av intervjuerna framkom det att samtliga samlingar hade ett uttalat syfte men att
dessa sag olika ut. Rubinstein Reich (1996) beskriver att det ar viktigt att samlingar har ett syfte.
Detta for att samlingen avbryter barnen i deras aktiviteter. For att barnen ska finna gladje i
samlingen maste den vara meningsfull for barnen (Jonsson, 2013). Forskaren menar att
forhallningssattet hos pedagogen mojliggér for gemensamt meningsskapande och
gemensamma kunskapsprocesser som kan sammanfattas i begreppet “sustained shared
thinking”. Begreppet sustained shared thinking kan sammanfogas med ett framtidsinriktat
klimat dar emotionella- och meningsskapande dialoger rader. I resultatet synliggors, enligt var
tolkning, sustained shared thinking i en av observationerna eftersom att pedagogen och barnen
interagerar. Om de andra observerade samlingarna som praglas av ett nuinriktat klimat hade
anvant sig av sustained shared thinking hade samlingarna kunnat skifta dialoger och klimat
enligt var tolkning.

| vart resultat kan det tolkas att det &r det ledda samtalet och forhoret som majoriteten av
pedagogerna anvéander. Rubinstein Reich (1996) menar med stdd i hennes observationer att akta
samtal inte sker i en samling da forskaren menar att det dkta samtalet endast ar mojlig med ett
fatal barn. Akta samtal praglas av att det som samtalas om inte har ett egentligt syfte. Vi staller
oss fragande till varfor det akta samtalet inte kan anvandas i samlingen? Om en pedagog
anvander sig av ett framtidsinriktat klimat praglas detta av att barnen far inflytande och da kan
aven dkta samtal ske.

Forhallningssattets paverkan pa samlingens kvalité

Emilson (2008) beskriver att pedagogers forhallningssatt ar relaterat till forskolans kvalité.
Forskaren menar att pa forskolor med hog kvalité framtrader ett forhallningssatt hos pedagogen
som kannetecknas av demokrati och en barnsyn dar barnet ses som kompetent. Forskolor med
lag kvalité karaktariseras av pedagoger som har betoning pa normer, reglementen och ordning
i sitt fornallningsséatt. Utifran resultatet av studien tolkar vi att de samlingar som vi observerade
kan kannetecknas av det som Emilson kallar lag kvalité. Den samling som karaktariserades av
hog kvalité var den samling dar pedagogen benamnde och problematiserade uppdragets
betydelse i lararrollen. Vi menar att for att samlingen ska préglas av hog kvalité bor pedagogers
forhallningssatt genomsyras av forskolans uppdrag. | analysen av intervjuerna framkommer det
att reflektion &r en bristfaktor, pa grund av tid, som kan paverka samlingen. Intervjuerna pavisar
aven att det finns svarigheter i att sammankoppla teori och praktik. Kihlstrom (1995) beskriver
att forskollarare under sin utbildningstid har haft svart att forena teori och praktik. Vidare menar
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forskaren att det ar av vikt att pedagoger reflekterar for att kunna sammankoppla teori och
praktik. Genom att kunna forena teori och praktik kan pedagoger enligt Kihlstrom gora
overvaganden i samlingen. | studien skulle detta, enligt var tolkning, kunna resultera i att om
pedagogerna anvander reflektion kontinuerligt som utvérdering, héjs kvalitén och darmed
skulle samlingarna i hogre grad préglas av ett framtidsinriktat klimat. Lahdenpera (1997)
beskriver den sista av de tre komponenter som forhallningssattet delas in i, forestallning.
Forestallning kan ses som en komponent som visar pa vad pedagogen har for uppfattning om
exempelvis samlingen och sin egen lararroll. Vilken forestélining pedagogerna i studien har
kring samlingen och lararrollen, kan paverka samlingens kvalité. Forestallningen kan dven
paverka det klimat som rader i samlingen.

Vetenskapligt forhallningsséatt i relation till samlingen

Dimenas (2007a) betonar vikten av att ett vetenskapligt forhallningssatt bor pragla forskolan.
Vetenskapligt forhallningssatt karaktariseras av att komma med idéer, kritiskt granska,
ifrdgasatta och utvardera planering och genomforande. Studiens resultat pekar pa att endast en
av pedagogerna genomsyrar samlingen och forhallningsattet utifran en vetenskaplig grund. Vi
staller oss fragande till det framkomna resultatet och menar att den vetenskapliga grunden ska
verka 1 enlighet med forskollararens profession. Utefter det framkomna resultatet har vi
reflekterat kring om avsaknaden av ett vetenskapligt forhallningssatt ar ett medvetet eller
omedvetet agerande hos pedagogerna som medverkat i studien. Var tolkning ar att bristen av
reflektion relaterat till samlingen medfor att ett vetenskapligt forhallningssatt omedvetet saknas
I majoriteten av de observerade samlingarna.

Dimends (2007a) menar att framgangsrika pedagoger besitter en kunskap som medfor att de
kan hantera samlingens innehall samtidigt som de samspelar med barnen i samlingen. De
samlingar som arbetar utifran ett vetenskapligt forhallningssatt kan enligt oss tolkas som
framtidsinriktade samlingar med emotionella dialoger. Dimends menar att pedagoger som
innehar ett vetenskapligt forhallningssatt kan se samlingens handelseforlopp ur olika
perspektiv. Exempel pa detta ar, enligt var tolkning, pedagogen i studien som har ett
vetenskapligt forhallningssatt under sin samling. Denna pedagog kan mata alla barn pa sa satt
att de far medverka aktivt och samlingen préaglas av ett framtidsinriktat klimat dar alla barn,
enligt var tolkning, blir sedda. Rubinstein Reich (1996) beskriver vikten av att ledare i en
samling maste kunna mota de olika dilemman som kan ske. Pedagogerna i de samlingar som
kan tolkas kannetecknas av ett nuinriktat klimat kan ha svart att se handelseforlopp ur olika
perspektiv och hantera de olika dilemman som uppstar. Resultatet av studien visar att de
pedagoger som inte praglas av ett vetenskapligt forhallningssatt kan tolkas reglera det som
uppstar i samlingarna genom negativt granssattande dialoger. Pedagogen som har ett
vetenskapligt forhallningssatt beskriver i sin intervju att hon anser att det ar viktigt att
pedagoger haller sig uppdaterade med nya forskningsron for att utveckla arbetet i forskolan.
Detta vetenskapliga forhallningssatt som denna pedagog besitter relaterat till handelseforloppet
i hennes samling kan vara en av de faktorer som, enligt var tolkning, bidrog till det
framtidsinriktade klimatet. Utifran det som framkom i vart resultat relaterat till tidigare
forskning vi vill poangtera vikten av att ett vetenskapligt forhallningssatt genomsyrar samlingen
och verksamheten i forskolan.

Styrdokumenten relaterat till klimat, dialoger och forhallningssattets komponenter
Laroplanen for forskolan (2010) ska ligga till grund for forskolans verksamhet. | forskolans
uppdrag faststélls det att:

Verksamheten ska vara rolig, trygg och larorik for alla barn som deltar. Férskolan ska stimulera
barns utveckling och larande samt erbjuda en trygg omsorg. Verksamheten ska utga fran en
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helhetssyn péa barnet och barnets behov och utformas s& att omsorg, utveckling och larande
bildar en helhet (s.5).

Utdraget fran Laroplanen for forskolan (2010) pekar enligt oss pa att ett framtidsinriktat klimat
med dialoger som utvecklar samaktivitet och kommunikativa relationer ska rada i forskolan.
Utifran det framkomna resultatet relaterat till det som beskrivs ovan ur laroplanen for forskolan
menar vi att det onskvarda klimatet i samlingen kan tolkas vara framtidsinriktat. Detta for att
samlingen ar en aterkommande aktivitet i forskolans verksamhet och ska darfor planeras pa ett
medvetet satt dar omsorg, fostran och larande bildar en helhet (Jonsson, 2013). For att det ska
vara mojligt att bilda denna helhet krdavs det att pedagogen ar medveten om sitt eget
forhallningssatt och dess paverkan. Forhallningssattet och dess tre komponenter som
Lahdenpera (1997) beskriver maste samverka och bilda en helhet. Om en komponent i
forhallningssattet saknas hos den enskilde pedagogen kan inte denna pedagog mojliggora
samlingar som karaktériseras av ett framtidsinriktat klimat. Vi menar darfor att det &r av vikt
att som pedagog standigt reflektera, utmana och utveckla sig sjalv genom sitt vetenskapliga
forhallningssatt for att komponenterna forestallning, intention och vérdering ska bilda en helhet
och samverka.

Vidare forskning

Studiens process har véckt fragor hos oss som skulle kunna ge underlag for vidare forskning.
Vi anser att det skulle vara intressant att studera om det & majligt for en pedagog att i sin
professionella yrkesroll ha vérderingar som strider mot styrdokumentens vardegrund? Eller om
dessa varderingar speglar pedagogens forhallningssatt?

En annan fraga att studera vidare relaterat till studien & om pedagoger kan ldra in ett "nytt”
forhallningssatt med hjalp av olika faktorer, t.ex. kunskap eller sjalvutveckling?
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Bilaga 1 - Intervjufragor

1.

2.

Vilka egenskaper tycker du ar viktiga for en pedagog?

Hur lang tid tar det att planera en samling?

. Vilket syfte hade du med den samlingen vi observerade?

. Hur mycket kan du sldppa pa samlingen?

. Brukar/hinner du reflektera 6ver samlingar du haller i?

. Hade du utformat samlingen vi observerade annorlunda om det var aldre/yngre barn?
. Om du far beskriva din mest lyckade samling hur var den?

. Vilket ar utexaminerades du? Vad var bra i denna utbildning? Vad saknades?

. Vilka mojligheter har du i din lararroll att utvecklas?



Bilaga 2 - Missivbrev

HOGSKOLAN VAST

Hej!

Vi ar tva studenter vid Hogskolan Vst som ldser var sjatte termin pa forskollararprogrammet.
Under varen ska vi skriva vart examensarbete och vi ser fram emot att utfora var studie pa er
forskola.

Syftet med den kvalitativa studien vi tankt gora ar att observera pedagogens metod kopplat till
samlingen. Under observationen kommer vi anvénda oss av filmning och anteckningar for att
underlatta efterarbetet. Efter att observationsmaterialet har analyserats kommer vi folja upp med
en personlig intervju med berdrd pedagog.

Deltagandet &r pa fria villkor och darfor kravs samtycke till att medverka. Deltagandet for denna
studie ar frivilligt och medverkande kan nar som helst under studiens gang vilja att avbryta
deltagandet.

Deltagarna i denna studie ges konfidentialitet, detta innebdr att medverkande i studien kommer
vara anonyma. Det material vi samlar in kommer enbart att anvandas till var studie och kan inte
nyttjas i annat forskningssyfte.

Vid intresse av det fardiga examensarbetet kan kontakta oss via mail for vart arbetet kommer
publiceras och néar. Vid fragor, tveka inte pa att kontakta oss!

Varma Hélsningar

Josefine Karlsson Angelica Lundgvist
Josefine.karlsson.3@student.hv.se Angelica.lundqvist@student.hv.se
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Bilaga 3. Beskrivning av individuella bidrag i examensarbetet

Josefine Karlsson:
e Deltog under observations — och intervjutillfallena
e SOkt litteratur
e Last all litteratur som ingar i arbetet
e Transkriberat halften av observationerna och intervjuerna
e Skrivit missivbrev utifran de forskningsetiska principerna

Angelica Lundgvist:

Deltog under observations — och intervjutillfallena

Sokt litteratur

Last all litteratur som ingar i arbetet

Transkriberat halften av observationerna och intervjuerna
Kontaktat den berorda forskolan under studiens gang
Skrivit inledningen till arbetet
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