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Abstrakt

Universitet och hogskolor har av Sveriges riksdag och regering fatt i uppgift att fostra
sjalvstandiga och kritiskt tdnkande studenter och medborgare. Formagan till kritiskt tankande
ar forutom en vardering i var kultur ocksa en fortjanstfull vag till djupinlarande. Studien tar
sin teoretiska utgangspunkt i Kolbs (1984) inlarningsmodell for att beskriva och forklara hur
det kritiska tankandet kan utvecklas med stod av ett perspektiv pa arbetsintegrerat larande
(AIL). Kritiken som riktas i detta arbete &r att reflektionens vag och mal idag pa forhand ofta
ar givet studenterna, vilket skulle kunna resultera i att studenterna i sjalva verket blir
osjalvstandiga och okritiskt tdnkande. Bidraget blir att saval arbetssétt och synsétt kring
kritiskt tdnkande inom hogre studier bor medvetandegtras mer tydligt. AlL-perspektivet kan
tydliggora det kritiska tankandet bland studenter och larare pa Sveriges hogre utbildningar.



Hogskolans viktiga uppdrag

Lagtexten pdvisar att regering och riksdag har valt att lagga stor tonvikt vid att
undervisning vid hogre larosaten skall vara praglat av kritiskt tankande och formaga till
sjalvstandigt tankande. Toohey (1999) pekar pa att detta &r ett mal som myndigheterna,
arbetsgivarna och akademin aktivt 6nskar av larosatena. Studenternas kompetens maste
innefatta kritiskt och konstruktivt tdnkande for att kunna hantera samhallets standigt
pagaende forandringar. EU:s direktiv om fardigheter som hdgskolorna maste framja
sammanfattas i “higher-order-thinking” (Théng, 2004). Detta ar metakognitiva
fardigheter, tankande om ténkande.

“Utbildning pa grundniva skall utveckla studenternas formaga att gora
sjalvstandiga och kritiska bedémningar, formaga att sjalvstandigt urskilja,
formulera och l6sa problem, och beredskap att méta férandringar i arbetslivet”
(8 §, Hogskolelagen 1992:1434)

Vidare star att lasa i Hogskoleforordningen, bilaga 2 (1993:100):

”For kandidatexamen skall studenten visa formaga att soka, samla, vardera och
kritiskt tolka relevant information i en problemstéllning samt att kritiskt diskutera
foreteelser, fragestallningar och situationer”

Enligt Blooms teoretiska kunskapsmodell handlar detta uppdrag om att lara
studenterna att utvérdera sitt larande och att l&ra sig att ta stéllning till faktaunderlag och
premisser varpa man sedan baserar sitt handlande. Blooms Gversta tre kunskapsnivaer,
analys, syntes och utvérdering, anvands ofta som en definition pa kritiskt tankande
(Ennis, 1993). Ett genomtankt anvéndande av dessa antas generera ny kunskap. Kritiskt
tankande kan utifran Blooms paradigm forstds som en hierarkisk struktur av
kunskapshantering, dar fragestallningar identifieras, grundldaggande antaganden
klargors, och inferenser och dragna slutsatser utvarderas. Paus (1987) definition
framlégger det kritiska tdnkandet som en medvetenhet om egna antaganden och ett
vinnlaggande om att se saker ifran andras perspektiv (Ennis, 1993). Kritiskt tankande
har i allra hogsta grad visat sig kunna baseras empiriskt och ar kvantitativt métbart
utifran ett antal validerade skalor (Browne & Freeman, 2000).

Hdgskolans varaktiga problem

Gardiner (1998) har sammanstallt forskningen kring kritiskt tankande pa hogskolorna
i den anglosaxiska vastvarlden och pekar ut nagra problem med den moderna
undervisningen. Resultatet visar att flertalet studenter har brister i metakognitiva
formagor efter avslutade studier. Gardiner (1998) uppger som en trolig forklaring att
endast 14 % av studenter pa college-niva upplever att de har fatt nagon slags
undervisning i hur man studerar kritiskt, eller hur Kkritiskt tdnkande utvas. Troligen &r



det sa att inget kritiskt tankande av kvalitet kan produceras, utan att undervisningen
medvetandegor tdnkandet (Kolb, 1984). Det verkar som att de hogre l&roséatena
misslyckas med den viktigaste ansatsen, att utrusta studenterna med en formaga att
kritiskt reflektera i ett snabbt foranderligt arbetsliv? Syftet med denna studie ar peka pa
betydelsen av kritiskt tankande inom hdgre utbildning och hitta ett forslag till
forbéattring.

Pithers och Soden (2000) pekar pa att det kritiska tankandet ofta far sta tillbaka till
forman for amnesfokus. Bevis for detta framstar exempelvis i undersokningar dar man
latit studenter innan examen och studenter som last vidare efter examen gora Kritiskt
tankande test, och inte funnit signifikanta skillnader (Pithers & Soden, 1999). En studie
i en helsvensk kontext, bendmner detta som svagt forekommande inom hela det svenska
skolvasendet, med borjan redan i gymnasiearen (Norlund, 2009). Inte bara &mnesfragor
utan aven procedurfragor verkar enligt studien ta 6verhanden framfor kritiskt tankande.
Denna typ av resultat verkar ha genererats under lang tid inom den anglo-saxiska
traditionen av akademi (Sternberg, 1987).

Alvessons (2006) fyller i dessa resultat utifran sin svenska horisont med hard kritik
formulerad som att hogskolan i Sverige haller pa att bli en potemkinkuliss. Potemkin
var en rysk minister vars specialitet var att fa eftersatta samhéllen att se blomstrande ut.
Den prestige som foljer med fullbordandet av kandidatexamen haller inte vad den
utlovar, enligt Alvessons analys. Manga av dagens utbildningar &r uppvisningar i sa
kallade illusionsnummer, vilket ocksa alltfler arbetsgivare har borjat inse.

Min personliga erfarenhet som tidigare student pa sarskilt samhallsvetenskapliga
kurser gor gallande att studenterna ofta ges en fardig mall i kritiskt tdnkande. Metaforen
till hands &r att studenten far en fardigslipad lins att se igenom for att kritiskt studera ett
larandeobjekt, medan sjélva linsen i mangt och mycket gar fri fran granskning. Vanligt
ar att linsen ar starkt slipad av exempelvis klasskamp och maktdiskurs, feminism eller
intersektionalitet. Studenterna ges sdllan mojligheter att skrutinera den Kritiska teorin
som anvénds. Utan mojligheterna till en renodlad divergent reflektionsprocess (Kolb,
1984) kan hela det namnda syftet med kritiskt tdnkande neutraliseras. | vérsta fall kan
hela forskningens grundansats som &r att hitta sa objektiva svar som majligt pa
komplexa fragestallningar fallera.

AIL som ett stod till kritiskt tinkande

Hogskolan Vast som enda hogskola i Sverige har fatt i uppdrag att starta en
forskarutbildning inom omradet arbetsintegrerat larande (AIL). Arbetsintegrerat larande
innebar i sin bredaste betydelse att larandevillkor skapas for att mojiggora forstaelse
(Thang, 2004). Filosofiskt sett ar AIL ett pedagogiskt perspektiv dar det gors
abstraktioner av erfarenheter. Ur en teoretisk synpunkt ligger denna syn pa AlL valdigt
ndra Kolbs (1984) klassiska inlarningsmodell. Fokus i denna kunskapssyn &r
integrationen mellan kénsla och tanke, handling och reflektion, upplevelse och strategi,



samt konkret och abstrakt kunskap. Denna cykliska relation tjanar som en idealtyp for
hur larande sker, och kan med férdel ses som kérnan i ett AlL-perspektiv. Denna studie
anvéander AlL-perspektivet definitionsmassigt som medvetandegtrandet av kunskap och
fardigheter.

Denna artikel vill betona det kritiska tdnkandets betydelse for just det kritiska
tankandet, inom akademin. Detta fOor att motarbeta den sjunkande standarden.
Reflektion i undervisningen bor inte alaggas studenterna utan att man samtidigt delger
ett kritiskt metakognitivt forhallningssatt. En av de mest betydelsefulla filosofiska
skrifterna for en modern rendssans av det kritiska tdnkandet kan utgtras av Unger
(1971). Med en metodisk skarpa exemplifieras hur latt nagra av vara mest invanda
kunskapsforestallningar kan dissekeras med skepticismens skalpell. Ett vélgrundat AlL-
perspektiv utifrin Kolbs teori bor kunna innehélla tydliga element av denna
reflekterande skepticism, sérskilt kring det som vi ofta ser som sjalvklart inom
akademin. Jag pléderar for att vi kan och bor se AIL som en skdld mot dogmatismen
som ofta smugit sig in i de akademiska leden. Om inte grunden i var undervisning inom
akademin bygger pa ifrdgasattande av var egen sa kunskap, uppfyller vi varken
hogskolans forsta eller andra uppdrag, det vill sdga formedlingen av kunskapen och
forskningsutvecklingen. En borjan pa detta arbete finns i Norlund (2009) och hjalper oss
att forsta hur vi kan forbattra det kritiska tankandet inom akademin.

1. Kritisk-analytisk 2. Kiritisk-integrerande
(Analys av samband) (Synteser av perspektiv)

3. Kiitisk-evaluerande 4. Kiritisk-ideologisk
(Granskning av vérden) (Meta-utvérderingar)

Figur 1. Typologi Over kritiskt tinkande inom AIL (Norlund, 2009).

Jag foreslar att de samhallsvetenskapliga amnena ar tamligen inriktade pa de tva
6versta dimensionerna, nummer 1 och 2, vilket kan tolkas som analys av samband och
perspektiv-tankande. Daremot kastar jag ut fragan om det finns fokus och skicklighet
kring dimension 3 och 4, kunskapsevaluering och metavarderingar av den kunskap vi
lar ut? Blooms namnda kunskapsmal pekar ut dessa tva som kulmineringen pa god
kunskapsinhdamtning (Ramsden, 2003). Detta bor saledes vara ett kriterium fér bra
undervisning. Ett arbetsintegrerat kunskapsperspektiv utifran typologin ovan kan
rimligen antas 6ka formagan till kritiskt tankande. Studien foreslar att en variant av AlL
utifran dimension 3 och 4 kan avhjalpa problemet kring det kritiska tankandet - Att
stalla sig skeptiskt till teorier, givna av hogskolan sjalv, kan vara ett av de bésta sétten
att forbereda en student for ett foranderligt och stundtals forvirrat samhallsliv. Om vi
forbiser detta finns risk for att vi endast socialiserar in studenterna i det som vi sjélva
tror, och hela AlL-perspektivets potential for kritiskt tankande gar obemarkt forbi.



Forslag till “kursandring”

Den namnda forskningen pekar pa att man kan forbattra det kritiska tankandet i hogre
larande, genom att medvetet fora in element av metakognition (Pithers & Soden, 2000).
Kursmoment dar man uttalat maste reflektera over exempelvis amnesval, slutsatser, och
metoder, ger effekt. Sternberg (1987) tar upp ett antal fallgropar som forhindrar kritiskt
tankande och som universitetslararen ofta omedvetet faller i. Nagra av dessa punkter
kan sammanfattas i att lararen, eller &ven &mnet, tar alltfor stor plats i kursen. Sternberg
foreslar att lararens roll maste bli mer uttalat faciliterande. En belysande anekdot ifran
Schein (1999) berattar om en vélrenommerad kollega som bérjade alla sina
universitetskurser med att strangt be studenterna ta reda pa vad de vill, och sedan
komma och hamta honom pa kontoret nar de kanner sig redo. Detta tillvagagangssatt
staller forstas hoga krav pa lararen, men samtidigt ar det precis det interaktiva
klassrummet som ar sa val anpassat for det kritiska tdnkandet (Browne & Freeman,
2000). Endast barande idéer ska éverleva en god akademikers harda prévning, under en
skicklig amneskunnig larares dverinseende. Flertalet studier visar pa en ganska tydlig
korrelation mellan l&rarens installning till sin pedagogik och kurs, och studenternas
formaga till kritiskt tankande (Pithers & Soden, 2000).

En biprodukt ifran denna diskurs ar ocksa jamlikhetsperspektivet. Kritiskt tankande &r
ett av de universella sprak vi har inom akademin och kan sannolikt transcendera etniska,
kulturella och demografiska granser (Lahdenperd, 2004). Den icke-initierade studenten
har med hjélp av denna tillgangliga metodik en slags grand-theory att ta till i alla
samhéllets sammanhang. Det finns en effektiv paverkan ifran denna typ av akademiska
socialisation som &r vard att efterstrdva, enligt Kirsch (2004). Studien avser inte att
diskutera detta mer ingaende, utan lyfter det som en forskningstanke for framtiden.

Avslutningsvis foreslar jag att man medvetet infor AlL-perspektivet i den kritiska
metodiken i undervisningen. Det &r ocksa helt i linje med Akademins ursprungliga
tanke ifran Platons dagar och det kritiska samtalets fodelse (Molander, 1999). Det
kritiska tédnkandet angrénsar till filosofisk skepticism (Unger, 1971). Man kan
argumentera for att detta ar en tidslés metod inom bland annat pedagogiken for att
utvinna kunskapsutveckling (Dienstag, 2009). Antikens visdomsideal ligger mycket
nara den beskrivna ansatsen kring kritiskt tankande, foreslar denna studie. Detta skulle
kunna utgéra karnan i ett modernt, kritiskt AlL-perspektiv. Inférandet av detta kritiska
AlL-perspektiv skulle i sa fall kunna ses som ett aterupplivande av ett slags Sokratiskt
samtal av var postmoderna tid, sett genom Kolbs teoretiska prisma.
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