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Sammanfattning 

Bakgrund: I den svenska läroplanen Lgr 22 förekommer inte termen "grammatik" explicit 

(Skolverket, 2023). Däremot förekommer andra terminologier som tydligt beskriver 

grammatiska principer och strukturer såsom språklig struktur, normer och ordföljd. Läroplanen 

fungerar som en handledning för lärare inom specifika ämnen och fastställer både lärandemål 

för eleverna och kriterierna för bedömning. Det som fortfarande är oklart är vad för slags metod 

lärare i svenska som andraspråk använder för att undervisa eleverna i grammatik. 

 

Syftet: Syftet med vår studie med lärares strategier i grammatikundervisning i svenska som 

andraspråk är att ta reda på lärares uppfattningar om sin egen grammatikundervisning och deras 

tillvägagångssätt. 

 

Metod: Studien tillämpas genom en kvalitativ enkätmetod genom öppna frågor där 

informanterna motiverar sina svar. Informanterna är svenska som andraspråkslärare. Studien 

sammankopplas med den fenomenografiska metoden, där vi kategoriserar informanternas svar 

i olika kategorier.  

 

Resultat: Studiens resultat är att lärarnas strategier i grammatikundervisningen baseras främst 

på faktorer såsom klassens eventuellt gruppens behov. Dessutom arbetar majoriteten av lärarna 

med grammatik implicit där lärarna väver in grammatiken i olika moment av undervisningen 

snarare än explicit. 
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1 Inledning 

 

Att ha grammatikundervisning i skolan är för många relativt givet. Grammatikundervisningen 

har varit väldigt central i de svenska skolornas språklektioner sedan 1600- och 1700-talet där, 

utöver svenska, latin studerades (Thavenius, 1999: 11). Enligt Nilsson (2000: 16) diskuterades 

det under 1800-talet införandet av grammatikundervisningen där frågan handlade om i vilket 

ämne detta skulle tillämpas; modersmålet eller det främmande språket, latin. Frågan som 

ställdes var ifall införandet av modersmålsundervisning skulle förenkla inlärandet av latin 

(Nilsson, 2000: 16). Rehnqvist och Svensson (2019: 94) nämner att människor som lärt sig sitt 

modersmål har skapat en underliggande språkförmåga som sedan utgör grunden för all 

språkinlärning. Cummins (2017: 138) menar att utvecklandet av modersmålet även utvecklar 

de begreppsliga samt språkliga förmågorna i svenska. Kursplanen för svenska som andraspråk 

nämner bland annat att genom svenska samt flerspråkiga ordböcker och digitala verktyg, ska 

eleverna få möjlighet att utöka ordförrådet samt ordförståelse, variation och stavning. 

(Skolverket, 2022). Med det sagt ökar vikten av grammatikundervisning, inte minst för 

andraspråkselever. De svenska skolornas klassrum blir alltmer flerspråkiga med fler elever av 

utländskt påbrå. Att inneha ett rikt och varierat språk är, enligt Skolverket (2022) betydelsefullt 

för att kunna förstå samt verka i ett samhälle där olika kulturer, livsåskådningar, generationer 

och språk möts. Ämnets syfte är att undervisningen ska ge eleverna möjligheten att utveckla 

kunskaper både i och om det svenska språket (Skolverket, 2022). 

 

Genom undervisningen ska eleverna ges möjlighet att utveckla kunskaper om svenska [...] 

ord och begrepp samt om hur språkbruk varierar beroende på sociala sammanhang och 

medier. Därigenom ska eleverna ges förutsättningar att ta ansvar för det egna språkbruket 

[...]. (Skolverket, 2022). 

 

Hur grammatikundervisningen ska tillämpas i grundskolan är inget som finns ordagrant i vare 

sig kursplan eller centralt innehåll för svenska som andraspråk. Med tanke på den svenska 

skolans decentralisering innebär det att lärare, oavsett ämne, förfogar över olika 

tillvägagångssätt när det kommer till undervisning och dess förhållningssätt.  Däremot menar 
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Bergman och Sjöqvist (2003:103) att grammatiken genomsyrar i all form av undervisning samt 

att man emellanåt kan konstruera grammatikriktade övningar för att variera inflödet. 

 

Lärare i svenska som andraspråk innehar en ansvarsfull uppgift i att undervisa 

andraspråkselever. Läraren måste fördjupa sig i förståelsen om hur inlärning går till och 

behärska de olika bedömningsmetoderna för att kunna identifiera vilken nivå eleverna befinner 

sig på, och därmed kunna ge eleven ifråga adekvat stöd för att utveckla sitt språk, tänkande och 

lärande vidare mot det gemensamma målet - en aktiv tvåspråkighet. (Hyltenstam, 2003: 3). Det 

råder inga tvivel om att grammatikundervisningen spelar en central roll i språkinlärningen. 

Denna studie är en replikationsstudie av Strzelecka & Boströms (2014) studie om lärares 

strategier i grammatikundervisning i svenska. Det bör noteras att vi inte kommer att använda 

den kvantitativa aspekten av deras metod, där stängda frågor exkluderas. I stället kommer vi 

att inrikta oss på de kvalitativa aspekterna, genom att formulera öppna frågor där informanterna 

ges möjlighet att motivera sina svar i djupare detalj. Analyser av svaren kommer att grundas 

på den kvalitativa information som erhållits, vilket möjliggör en mer nyanserad och 

kontextualiserad förståelse av lärares uppfattningar om den egna grammatikundervisningen 

inom ramen för svenska som andraspråk. Vårt arbete har varit att vidga perspektivet genom att 

undersöka svenska som andraspråkslärare och deras uppfattningar om den egna 

grammatikundervisningen. Detta område utgör en betydande kunskapslucka och utgör grunden 

för vårt aktuella arbete. Tidigare forskning som ligger till grund för denna studie omfattar såväl 

nationella som internationella perspektiv. Förutom Strzelecka och Boströms (2014) studie, 

använder vi även Falk et al. (2020) som undersöker metoder för att stötta språkutvecklingen 

hos nyanlända ungdomar i Sverige. Vi inkluderar även Jean och Simards (2011) studie om 

attityder till grammatikinlärning/undervisning bland andraspråkselever och lärare. Dessutom 

tar vi stöd av Schurz och Coumels (2023) forskning om grammatikundervisning i engelska som 

främmande språk i svenska, österrikiska och franska skolor. Dessa studier breddar och 

fördjupar vårt perspektiv, vilket möjliggör jämförelser och kontraster mellan olika kontexter. 

Trots det omfattande området av kunskapsluckor har det varit en utmaning att identifiera 

ytterligare studier som fokuserar på ämnet, nämligen lärares strategier i 

grammatikundervisning för svenska som andraspråk.  
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2 Syfte och frågeställningar 

 

Syftet med vårt arbete med lärares strategier i grammatikundervisning i svenska som 

andraspråk är att undersöka lärares uppfattningar om sin egen grammatikundervisning och 

deras tillvägagångssätt. Studien har följande frågeställningar: 

 

1)  Vad anser lärare att de utgår ifrån i grammatikundervisningen? 

2)  Hur anser lärare att de undervisar i grammatik? 

3)  Vilka pedagogiska överväganden ligger bakom deras val av metod? 

 

3 Bakgrund 

 

I detta avsnitt kommer tidigare forskning att presenteras under två olika underrubriker; 

nationella studier och internationella studier. Grammatisk kunskap i svenska som andraspråk-

lärares undervisningspraktik för nyanlända, Lärares strategier i grammatikundervisning i 

svenska, Grammar Teaching and Learning in L2: Necessary, but Boring?, Lärares strategier 

i grammatikundervisning i svenska och Grammar Teaching in ELT: A Cross-National 

Comparison of Teacher-Reported Practices. Lärares strategier i grammatikundervisning i 

svenska kommer att ligga under nationella studier och där tittar man på hur svensklärare 

undervisar grammatik, vad de utgår ifrån i grammatikundervisningen och deras pedagogiska 

överväganden. Den andra artikeln Grammatisk kunskap i svenska som andraspråk-lärares 

undervisningspraktik för nyanlända kommer att titta på hur Svenska som andraspråkslärare 

jobbar med nyanlända när det kommer till grammatikundervisning samt lärares attityder. 

Denna artikel ingår i underrubriken nationella studier. Eftersom att nationella studier är 

begränsat så kommer vi ta del av andra ämnen som svenska, engelska och franska. Den tredje 

artikeln Grammar Teaching and Learning in L2: Necessary, but Boring? kollar vi på lärares 

och elevers attityder till grammatikundervisning i Kanada. Den ingår i  underrubriken 

internationella studier. Den sista artikeln Grammar Teaching in ELT: A Cross-National 

Comparison of Teacher-Reported Practices studien utforskar grammatikundervisning i 
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engelska som ett andraspråk i grund- och gymnasieskolor i Sverige, Österrike och Frankrike. 

Studien indikerar att svensklärare i grundskolan undervisar mindre explicit och hur de gör det. 

Denna artikel faller in i nationella studier. 

 

3.1 Nationella studier 

 

Vår forskning har sin grund i en studie utförd av Strzelecka och Boström (2014), som 

fokuserade på lärares strategier i grammatikundervisningen för svenska som förstaspråk. Deras 

arbete kretsade kring lärares egna uppfattningar om sin grammatikundervisning. För att 

ytterligare komplettera vår forskningskontext har vi även integrerat insikter från Falk m.fl. 

(2020) och deras studie om grammatisk kunskap i svenska som andraspråk-lärares 

undervisningspraktik för nyanlända elever. Denna forskning ger en djupare förståelse för hur 

lärare navigerar i undervisningen av grammatik med fokus på nyanlända elever. Genom att 

kombinera insikter från Strzelecka och Boström (2014) med de specifika utmaningarna som 

Falk m.fl. (2020) identifierar, strävar vår forskning efter att belysa och utforska de unika 

aspekterna av grammatikundervisning i svenska som andraspråk sammanhang.  

 

Strzelecka & Boström (2014) använde sig av en kvantitativ metod med kvalitativa inslag 

genom att distribuera enkäter med innehåll av både slutna samt öppna formuleringar. Syftet 

med studien var att beskriva lärares egen grammatikundervisning i svenska. Författarna utgick 

från tre frågeställningar; Vad anser lärare att de utgår ifrån i grammatikundervisningen?, Hur 

anser lärare att de undervisar i grammatik? och Vilka pedagogiska överväganden ligger 

bakom deras val av metod?. Forskarnas studie bygger på 140 svar från webbenkäter, varav 

cirka 73% var grundskolelärare och cirka 27% var gymnasielärare. Materialet insamlades 

under en period på sex månader, december 2012 - maj 2013, via diverse forum såsom 

Facebook, Svensklärarna och OUR Education Network. För att få fram resultaten, använde 

författarna sig av skattningsskalor i form av skala 1-5 samt procent. Gymnasielärarna angav i 

högre grad än grundskollärare att klassen/gruppen spelar en betydligt större roll i deras sätt att 

undervisa, något forskarna menar beror på de olika programmen inom gymnasieskolans ramar.  

Forskarnas analys och slutsats av studien visar dels en nyanserad bild av frågan, dels ett 

tämligen heterogent resultat. En av de viktigaste slutsatserna i författarnas studie är att 
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grammatikundervisningen är mångfacetterad. Detta innebär att studien visar sig ha en svag 

medvetenhet på gruppnivå gällande didaktiskt fokus. Strzelecka & Boström (2014:23) menar 

att det kan uttrycka en omedveten undervisning och att det tyder på en viss vilsenhet i ämnet, 

grammatik. Forskarna drar även slutsatsen att det inte råder enighet om vare sig grammatikens 

form eller funktion i undervisningssituationer. Svaren från informanterna hänvisar till en 

variation av uppfattningar när det gäller grammatikundervisning. Lärare skapar sina egna 

förutsättningar för grammatikundervisningen beroende på elevgrupper ifråga och utgår från 

den traditionella undervisningen när grammatiken genomförs i klassrummet. 

Grammatikdidaktik bör därför fortsatt beforskas, inte minst efter den senaste läroplanen 

Läroplan för grundskolan, Lgr 22. Trots detta har vi inkluderat en liknande undersökning 

inriktad på nyanlända elever, vars verbala färdigheter är begränsade till det svenska språket. 

Denna undersökning ger oss inblick om hur svenska som andraspråkslärare explicit arbetar 

med nyanlända elever. Det är viktigt att notera att resultaten från Falk m.fl. (2020) inte kan 

direkt användas på svenska som andraspråkslärare som arbetar i allmänna skolor. Detta beror 

på att behoven skiljer sig avsevärt för elever som har bott i Sverige under en längre tid eller för 

de som fötts i landet men talar ett annat språk som modersmål hemma. 

 

Falk m.fl (2020) är en annan studie som inkluderas i denna studie under nationella studier, där 

de undersökte undervisningar för ungdomar som precis kommit till Sverige och som måste lära 

sig svenska som sitt andra språk. Deras utbildningsbehov är annorlunda än de som redan talar 

flera språk eller har lärt sig svenska när de var yngre. Studien handlar om att förstå vad som är 

speciellt för dessa elever och vilka särskilda metoder och strategier som behövs för att stötta 

deras språkutveckling på bästa sätt. Det övergripande syftet med denna rapport är att öka 

kunskapen om grammatikens roll i klassrummet när det kommer till elever med svenska som 

andraspråk samt att identifiera vad för grammatiskt innehåll som tas upp i klassrummet. 

Metoden som forskarna jobbade med var främst "deltagande observationer" som 

datainsamlingsmetod i arbetet. Det betyder att forskarna har aktivt varit närvarande i sex klasser 

på två skolor under två läsår. Elva forskare har deltagit i detta omfattande fältarbete och 

huvudmaterialet består av etnografisk dokumentation. Resultatet visar att i undervisningen av 

svenska som andraspråk pratar lärarna mycket om språkregler och hur språket fungerar. 

Dessutom kopplar lärarna alltid syften med undervisningen till specifika kontexter. Forskarna 

har sett att de olika grammatikreglerna i undervisningen ofta passar in i vad eleverna behöver 

lära sig. Dessutom nämns det också i forskningen i Falk m.fl (2020:165) att lärarna undervisade 
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det grammatiska innehållet olika beroende på klass och lärare. Vilket kan kopplas till 

föregående artikel av Strzelecka & Boström (2014). 

 

Trots att Strzelecka & Boström (2014) och Falk m.fl. (2020) använde sig av olika 

tillvägagångssätt, nämligen en kvantitativ metod respektive en observationsstudie, presenterar 

båda undersökningarna relevanta resultat för vår forskning. Dock skiljer sig resultaten åt. 

Strzelecka & Boström (2014) ägnade sin studie åt att undersöka lärares uppfattningar om sin 

egen grammatikundervisning i svenska. Informanternas svar avslöjade en varierad syn på 

grammatikundervisningen. 

 

Falks m.fl. (2020:164) presenterade i sina resultat en frekvent användning av språkregler och 

en pedagogisk diskussion om språkets funktion i undervisningen av svenska som andraspråk. 

Forskarna observerade också en enighet mellan de olika grammatikreglerna som 

introducerades i undervisningen och de specifika behoven hos eleverna, något som också 

visade sig vara överenskommet i Strzelecka & Boström (2014:21-22) studie. Falks m.fl. 

(2020:163) metod för ta fram resultat kan vi inte tillämpa i vårt arbete på grund av att deras 

studie bygger på observation och etnografisk dokumentation, vilket är tidskrävande och kräver 

en längre tid av arbetet. Medan Strzelecka & Boströms (2014:21-22) metod är mer hanterlig 

och mindre tidskrävande, eftersom att man jobbar fjärrstyrt, under en viss tidsram och mindre 

dokumentation. Dessutom passar det in i studien eftersom att det är en replikationsstudie. 

 

3.2 Internationella studier 

 

De internationella studierna som vi har tagit del av undersöker inte bara attityder till 

grammatikundervisning bland både lärare och elever, utan även undervisningsmetoderna som 

används av lärarna. Det är dock av vikt att framhålla att dessa studier är inriktade på språk som 

engelska och franska. Det som ökar relevansen hos dessa studier är det faktum att de utgår från 

ett andraspråksperspektiv och att grammatik har en central roll i språkutveckling. 
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Jean & Simard (2011) undersökte andraspråkselevers och lärares attityder när det kommer till 

grammatikinlärning/grammatikundervisning. Forskningen syftar till att samla in den behövliga 

informationen om specifika grammatikinlärnings- och undervisningsmetoder och var riktad 

mot gymnasieelever och lärare i Montreal, Quebec i Kanada. Engelskan är, i det här fallet, 

andraspråket för eleverna (ESL-Engelska) och blir språket för lärarna i 

andraspråksundervisningen och vice versa för FSL-franska (Jean & Simard, 2011: 471). 

Studien undersökte lärarnas och studenternas övertygelser och uppfattningar om 

grammatikundervisningen i Kanadas två officiella språk, nämligen franska och engelska. 

Författarna använde sig av både kvantitativa och kvalitativa metoder för att få fram svaren på 

ovan nämnda frågor. Forskningen utfördes på mer än 2000 gymnasieelever och lärare med FSL 

(French second language) och ESL (English second language). Resultatet visade att inlärarna, 

eleverna, förstod sig på vikten av grammatikundervisningen. Detta resultat stämmer, enligt 

forskarna (Jean & Simard, 2011; 478), mycket väl med tidigare studier, speciellt det positiva 

värdet och tänkandet av grammatikundervisning. Deltagarna värderade exempelvis lärandet 

om olika grammatiska regler samt övningar, detta trots att de inte fann dem intressanta. 

Resultatet visade sig även skilja mellan elevernas uppfattningar och övertygelser kontra 

lärarnas. Exempelvis svarade eleverna att de inte gillar grammatik, men att de värdesätter 

grammatikundervisning, vilket kopplas till föregående artikel av Falk m.fl (2020) där elevernas 

åsikter framkommer om att grammatik som moment upplevs som både krävande och mindre 

engagerande. Eleverna berättar dock att de är medvetna om grammatikens betydelse. 

 

Schurz & Coumel (2023) är en annan studie som inkluderas i vår forskning och faller under 

internationella studier, syfte var att jämföra typen av grammatikundervisning i engelska som 

främmande språk (ELT - English Language Teaching) i svensk, österrikisk och fransk grund- 

och gymnasieskola. Forskarna använde sig av rapporter som lärare i dessa länder skickade in 

för att utvärdera hur engelsklärare skiljer sig i graden av hur de undervisar i klassrummet. Mer 

specifikt använde Schurz & Coumel (2023:1175) lärarrapporter för att utvärdera hur 

engelsklärare från dessa tre länder skiljer sig i graden av undervisning och att de blir 

kategoriserade i fyra grupper: explicit grammatikundervisning (RQ 1), implicit fluens baserad 

grammatikundervisning (RQ 2), planerad vs. incidental grammatikundervisning (RQ 3) och 

induktiv vs. deduktiv grammatikundervisning (RQ 4). Forskarna använde sig av en kvantitativ 

metod, de samlade in enkäter med stängda frågor och 721 informanter deltog från Sverige, 

Österrike och Frankrike. Enkäten bestod av 23 frågor och en femgradig Likert-skala som 
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omfattade svarsalternativen: håller helt med, håller med, varken håller med eller inte håller 

med, håller inte med och håller över huvud taget inte med. Resultatet av studien visar att 

svenska lärare undervisar grammatik mycket mer implicit och fluens baserat, detta gäller på 

alla nivåer av skola (Schurz & Coumel, 2023:1181-1182). Trots detta, visar det sig att svenska- 

och franska lärare undervisar grammatik enbart när det behövs d.v.s reaktion på misstag som 

eleverna gör men lärare från Österrike undervisar grammatik mer systematiskt. 

Schurz & Coumels (2023) studie uppvisar betydande likheter med nationella studier såsom 

Strzelecka & Boström (2014) och Falk m.fl (2020) när det gäller lärares tillvägagångssätt inom 

grammatikundervisning. Schurz & Coumel (2023:1182) menar att länder som Frankrike och 

Österrike tenderar att använda en mer explicit metod vid undervisning i grammatik för 

andraspråksinlärning (ELT). Dock framkommer det även att både franska och svenska 

engelsklärare undervisar i grammatik när det anses nödvändigt eller när eleverna visar behovet, 

vilket också återspeglas i resultaten från Falk m.fl (2020:167-168) och Strzelecka & Boström 

(2014:20-21) i svenska som andraspråks kontext. 

4 Teori 

Fenomenografi är en forskningsmetod som fokuserar på att förstå hur människor uppfattar och 

erfar olika fenomen i sin omvärld. Metoden strävar efter att förstå uppfattningar snarare än att 

ge förklaringar, identifiera samband eller mäta frekvenser. Med andra ord innebär 

fenomenografi att man riktar sitt intresse mot hur människor tolkar och ser på olika aspekter 

av sin omgivning (Stukát 2011:37-38). Analysen av vår studie har baserad på den 

fenomenografisk metod. Denna form av metod riktar sig mot att ta reda på hur människan 

uppfattar olika slags fenomen, i detta fall grammatikundervisning (Dahlgren och Johansson, 

2014: 162).  Larsson (2011: 24-25) menar att nyttan av en fenomenografisk metod på studier 

bland exempelvis studerande, är väsentlig för att förbättra självförståelsen eventuellt 

förståelsen för elever. Det går även att konstatera att resultaten kan förändra dem som tar del 

av dem.  Denna form av analys är mer lämplig i en kvalitativ studie då det krävs en mer distinkt 

och fördjupad analys (Larsson, 2011: 24). Dessutom nämner Larsson (2011:23) att 

beskrivningen av kategorier och uppfattningar ska betraktas som slutresultatet. Med tanke på 

att vårt syfte är att ta reda på lärares uppfattningar om sin egen grammatikundervisning och 

deras tillvägagångssätt, har vi därmed, med detta som underlag, ansett att en fenomenografisk 

metod är lämpligast för vår metodanalys i denna studie.  
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5 Metod 

 

I detta avsnitt kommer metodvalet för insamlandet av vår studie att presenteras och 

konkretiseras. Detta kommer att introduceras med underrubriker. Till en början kommer vi att 

presentera tillvägagångssättet och urval. Vi kommer därefter att presentera val av metod, val 

av informanter och kvalitativ metod. 

 

5.1 Tillvägagångssätt och urval 

 

Vi valde att samla in data genom diverse Facebook-grupper som är skapade för lärare i svenska 

som andraspråk. Målet var att nå ut till så många pedagoger och lärare som möjligt. Innan 

informanterna började svara på enkäten, inleddes enkäten med ett informationsbrev och en 

samtyckesblankett där de fick läsa denna för att sedermera godkänna. Sammanlagt fick vi 11 

godkännanden och samtliga deltog i enkätstudien.  

 

Viktigt att påpeka är att Facebook-grupperna inte är platsbundna, det vill säga är medlemmarna 

med i dessa grupper från hela Sverige. Dessutom kan vi inte säkerställa att alla som deltog i 

studien är legitimerade lärare eller aktivt undervisar i svenska som andraspråk, men för att vara 

medlem i gruppen så måste man skicka in bevis på att man jobbar inom svenska som 

andraspråk. Trots detta kan vi inte säkerställa fullt ut att deltagarna är legitimerade lärare. 

Huvudsaken med vårt arbete var inte att undersökningen skulle genomföras inom en viss region 

eller kommun, utan målet var som sagt att nå ut till så många lärare som möjligt. Noterbart; 

svensklärare som undervisar i svenska som andraspråk var inget vi avgränsade, utan även de 

är involverade i arbetet. Detta eftersom det, av egna erfarenheter, är väldigt vanligt att 

svensklärare undervisar i svenska som andraspråk samt att fokuset var att undersöka strategier 

i grammatikundervisningen i ämnet svenska som andraspråk. För att säkerställa informanternas 

anonymitet och integritet förekommer varken namn, ålder eller kön i studien. All information 

som är insamlad av oss är behandlad med sekretess. Studien är avgränsad till mellanstadielärare 

uppemot lärare på vuxenutbildningen. Vi valde att exkludera lågstadie- och förskollärare 
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eftersom vi ansåg att den nivån på undervisningen skiljer sig drastiskt jämfört med vår valda 

avgränsning, mellanstadielärare till vuxenutbildningen. 

5.2 Val av metod 

 

Vårt arbete har riktats mot lärares uppfattningar om och strategier i grammatikundervisning i 

svenska som andraspråk. Vi valde att utföra denna forskning med hjälp av en kvalitativ 

enkätstudie, alltså en enkätstudie där majoriteten av frågorna är öppna frågor där informanterna 

får formulera och motivera svaren på ett djupare plan. Till en början kände vi att kvalitativa 

intervjuer hade varit lämpligast för vår studie. Dock konstaterade vi, med tanke på den korta 

tiden samt IMY:s (2023) nya striktare riktlinjer kring insamling av personuppgifter, att det trots 

allt inte är den enda vägen att gå. 

 

5.3 Informanter 

 

I denna studie fick vi in elva svar från lärare i svenska som andraspråk. Samtliga lärare 

undervisar i svenska som andraspråk från 4-6 upp till vuxenutbildningen varav majoriteten, 

cirka 72%, undervisar på högstadiet. Informanterna i denna studie är totalt anonyma där ingen 

personlig eller känslig information förekommer. 

 

5.4 Kvalitativ metod 

 

Johansson (2020: 81) menar att tack vare kvalitativa studier kan vi som undersöker ett ämne få 

en fördjupad förståelse. Vi valde därför att göra en kvalitativ enkätstudie. Med detta metodval 

innebär det att vi får in data med fördjupade och mer konkreta svar än en kvantitativ enkätstudie 

samt att det är mindre krävande att söka informanter till att utföra intervjuer. Frågorna är 

baserade på studiens syfte och frågeställningar och kräver, i nästan alla frågor, ett utvecklat 

svar från informanten ifråga. 



   

 

11 

 

5.5 Studiens trovärdighet och tillförlitlighet 

 

När det kommer till studiens trovärdighet och tillförlitlighet anser vi att båda dessa faktorer 

kommer att vara höga av den orsaken att vi har använt oss av Strzelecka & Boströms (2014) 

frågeställningar och studien i sig mäter det som är avsett att mäta. Eftersom vi använt oss av 

en klar och tydlig mall/guide leder det även till en hög intersubjektiv reliabilitet. Överlag anser 

vi också att reliabiliteten i allmänhet är hög med tanke på att metoden och frågeställningarna i 

Strzelecka & Boström (2014) redan är beprövade och utförda sedan tidigare.  

 

5.6 Forskningsetiska principer 

 

Denna undersökning följer riktlinjerna som fastställts av Vetenskapsrådet (2017) angående 

etiska aspekter, dessutom följer vi GDPR:s riktlinjer av behandling av personuppgifter för 

forskare (Integritetsskyddsmyndigheten, 2023). Säkerställande av integritet har högsta 

prioritet, och all insamlad data kommer att hanteras med konfidentialitet. Endast examinatorn, 

handledaren och de personer som är direkt involverade i denna studie kommer att ha behörighet 

att ta del av det insamlade materialet. Informationen som publiceras har anonymiserats och 

några riktiga namn eller personliga identifieringsuppgifter kommer inte att avslöjas inom 

ramen för forskningen (Vetenskapsrådet, 2017:41). 

Genom att dela exempel och erfarenheter från informanter strävar vi efter att erhålla en djupare 

förståelse för hur undervisningsverksamheten fungerar och hur lärare undervisar i grammatik. 

Det bör understrykas att verkliga namn eller annan identifierbar information aldrig kommer att 

användas inom undervisningen. Samtycke värderas högt och informanter kommer att ha 

möjlighet att godkänna sitt deltagande i studien. De har också rätt att återkalla sitt samtycke 

när som helst, utan att detta påverkar deras relation till skolan eller någon annan aspekt av deras 

verksamhet (Vetenskapsrådet, 2017:15). 
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5.7 Metoddiskussion 

 

Vår studie har grundat sig i en kvalitativ metod där vi formulerat en webbenkät med öppna och 

stängda frågor där informanterna får möjlighet till att utveckla och fördjupa sig i sina svar. I 

denna studie har vi valt att kategorisera vad lärare i grundskolan uppemot vuxenutbildningen 

har för uppfattningar om sin egen grammatikundervisning. Däremot har vi inte analyserat de 

stängda frågorna av den orsaken att vi inte ansåg att det var relevant för vår studie. Alla 

informanter som deltog anser att vi deltog helhjärtat och med syfte till att bidra till studien. Att 

de detaljerade och utvecklande svaren avtar ju närmare slutet man kom på enkäten var vi 

förberedda på. Dock ser vi inte detta som brist på engagemang, utan snarare på ett välkänt 

fenomen bland forskare där så kallad "enkättrötthet" ofta förekommer. Vi är dock tacksamma 

för den intressanta data vi lyckats samla in och för att informanterna tagit sin tid och bidragit 

till studien. Samtidigt som vi är väl medvetna om att fler informanter hade önskats, förutsätter 

vi likväl att resultatet inte hade förändrats markant.  I och med att vi är två forskare som har 

granskat och bedömt materialet var och en för sig för att sedermera reflektera över det 

gemensamt, menar vi att studiens tillförlitlighet samt trovärdighet är välgrundad. Vårt 

tillvägagångssätt för att samla in data och information - det vill säga sociala medier (Facebook) 

där informanterna är helt och hållet anonyma - är en helt ny metod för oss båda som ingen av 

oss är bekanta med. Däremot anser vi att tillvägagångssättet var väldigt produktivt och givande. 

Det finns flera olika sätt att bearbeta denna form av material och även om fenomenografi inte 

kan ge oss helheten anser vi ändå att det visat olika tendenser och mönster. Vi är även medvetna 

om att enkäten publicerats i grupper där medlemmarna är lärare i svenska som andraspråk; 

något vi enbart anser stärker snarare än försvagar vårt resultat och material. 

6 Material 

 

I detta avsnitt kommer det insamlade materialet att redovisas på ett transparent sätt. 
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6.1 Analys av material 

 

Studiens empiriska material bygger på elva svar från anonyma informanter via en webbenkät 

som publicerades på diverse Facebookgrupper. Majoriteten av informanterna undervisade på 

högstadiet, ca 72%. Enkäten är mestadels uppbyggd på öppna frågor eftersom vi ville förhålla 

oss till det kvalitativa i undersökningen samt skattningsskalor. Det empiriska underlaget 

analyserades med stöd av beskrivande statistik och innehåll. I och med att resultatet enbart är 

baserad på denna grupp går det inte att tillämpa resultatet i andra studier då lärare har olika 

uppfattningar på olika skolor. Viktigt att notera är att Strzelecka & Boström (2014) fick in ca 

140 svar i sin studie kontra de elva vi lyckades samla in. Dessutom samlade Strzelecka & 

Boström (2014) in information under en sex månaders period jämfört med vår studie där data 

samlades in under en vecka.  

 

6.2 Enkäten 

 

Enkäten bestod av tio frågor varav de två första var ett samtyckesformulär samt 

Integritetsskyddsmyndighetens (2023) riktlinjer. Den innehöll tre så kallade stängda frågor och 

sju öppna frågor. De stängda frågorna var skattningsskalor med möjlighet för motivering på 

frågan om vad som har störst betydelse för deras grammatikundervisning (se Bilaga 2). Med 

anledning till att frågorna var obligatoriska kunde inte informanterna enbart svara på ett visst 

antal frågor. Detta eliminerar risken att informanterna inte fullföljer enkäten, något som gynnar 

denna studie. Därmed kan vi med säkerhet konstatera att alla av de elva som svarade fullföljde 

enkäten. Vi eliminerade även personliga frågor såsom kön och ålder då vi ansåg att det inte 

hade någon betydelse i vår studie och inget vi kommer att analysera vidare.  

 

De öppna frågornas svar varierade från person till person, allt från “väldigt viktigt!” på frågan 

om hur viktigt de anser att grammatikundervisning är till väl detaljerade svar med argument 

för deras svar. I genomsnitt besvarades frågorna med några rader varav många engagerade sig 
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starkt genom väl utförliga svar. Något som dock går att upptäcka är att just detta engagemang 

“avtar” i slutet på enkäten. Med det menar vi att svaren på de öppna frågorna i början på enkäten 

var betydligt djupare och tydliga medan vi samlade in cirka två-tre rader på de sista frågorna. 

 

 

7 Analys 

 

Vårt material har vi analyserat med hjälp av en fenomenografiskt inspirerad metod. Dessutom 

kommer procentskalor (3) samt skattningsskalor (1) att visa oss en helhetsbild av vad lärare 

tycker och ställer sig till vissa av frågorna. De öppna frågorna analyseras och kategoriseras 

med hjälp av den fenomenografiska metoden. Denna metod är beprövad sen innan vid analysen 

av Boström & Strzeleckas (2014) studie. Denna typ av metod används relativt mycket i 

pedagogiken och målet med denna metod är att beskriva individers uppfattning samt variation 

(Boström & Strzelecka, 2014:15). Vår uppgift som forskare är att konstruera 

uppfattningskategorier, där individuella uppfattningar lyfts upp på en övergripande 

abstraktionsnivå (Johansson, 2009:48). Denna analys följer en specifik ordning där första steget 

är att bekanta sig med datan vi har införskaffat, därefter kommer vi att leta efter likheter och 

skillnader för att kunna kategorisera informanternas uppfattningar i olika 

beskrivningskategorier. Vi har valt att inte analysera de stängda frågorna på ett djupare plan. 

Detta av den orsaken att vi vill förhålla oss till undersökningen på en kvalitativ nivå. Därför 

kommer vi inte att studera frågorna “Hur viktig tycker du att grammatikundervisningen är?” 

och “På vilken nivå/ i vilka klasser undervisar du?”. I denna studie har vi valt att analysera 

svaren på vissa frågor. Det vi har valt är formulerade på följande sätt: 

 

– Försök att beskriva hur undervisningen går till i grammatik. Hur 

lägger du upp området? Hur ser din grammatikundervisning ut? 

– Vilka tankar och pedagogiska överväganden ligger till grund när du 

planerar grammatikundervisningen? 

– Undervisar du olika mycket/ lite i olika klasser? 
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– Vad har störst betydelse för ditt sätt att undervisa i grammatik? 

 

Dessa frågor är starkt kopplade till vårt syfte och frågeställningar och därför ska dessa frågornas 

svar analyseras. Dessutom är dessa frågor i fokus i Boström & Strzelecka (2014) studie. 

8 Resultat 

 

Resultatet av vår studie presenteras med utgångspunkt i de tre forskningsfrågorna som nedan 

behandlas i tur och ordning 

8.1 Vad utgår lärare ifrån i sin grammatikundervisning? 

 

Frågan vad lärare anser att de utgår ifrån i sin grammatikundervisning besvarades både via 

skattningsskalor och i öppna svar. Skattningen framgår av figur 1 och denna bild är enbart för 

att ge en helhetsbild på hur informanterna motiverat sina svar. 
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Figur 1. Skattning av de deltagande lärarnas undervisningsstrategier i grammatik. Färg: Röd – 

mycket hög grad, Orange – hög grad,  Grå – viss grad, Ljusblå – liten grad, Blå – ingen alls. 

 

Resultatet visar att lärare i svenska som andraspråk engagerar sig på olika sätt i undervisningen. 

Svaren pekar på att lärarna fokuserar på klassen eller gruppen när det gäller 

grammatikundervisning och därefter tar de hänsyn till läroplanen/kursplanen. Det är intressant 

att se att åsikterna om läroböcker och kollegors idéer varierar mer, speciellt med tanke på den 

svenska skolverksamhetens starka betoning på samarbete mellan lärare. Det är överraskande 

eftersom samarbetet ofta främjas, men här ser vi olika uppfattningar. Generellt sett verkar 

intresset vara högt och även ointresset. Det är inte förvånande med tanke på att grammatik har 

en begränsad roll i läroplanen, som Lgr 22 och Gy 11. Två lärare skriver det här om attityden 

kring grammatik i skolan i den öppna frågan: 

 

På min skola pratar vi inte så mycket om grammatikundervisning. Hade vi gjort det så hade 

jag kanske påverkats mer. 

               (Anonym 2) 

 

Jag anser att grammatik bör prioriteras mycket mer än vad det gör i dagens skola. 

               (Anonym 3) 

 

Men det som påverkade resultaten mest var klassen och gruppen. Vilket innebär att lärarna 

utgår efter behov vid undervisningen av grammatik. Flera lärare nämner det här i den öppna 

frågan: 

 

Jag tycker att grammatik är ett viktigt moment för att skapa förståelse för språket men 

undervisningen i grammatik behöver utgå från gruppens behov och förutsättningar. 

               (Anonym 7) 

 

Elevernas behov och måluppfyllelse är det viktigaste. 

              (Anonym 6) 
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Är ensam svensklärare på skolan. Det primära i all typ av undervisning är styrdokumenten 

och klassen. 

              (Anonym 5) 

 

De olika svar från svenska som andraspråkslärare ger oss en insikt i de varierande metoder som 

används för undervisning och överväganden när det gäller grammatikundervisning i 

klassrummet. Vi kategoriserar dessa svar i tre olika fack kategorier: 

 

1) Elevens/gruppens behov: Flera lärare betonar vikten av att utgå från elevens behov 

och måluppfyllelse. Detta indikerar en personcentrerad strategi där undervisningen 

anpassas för att stödja och möta elevernas inlärningsbehov. Resultatet visade även att 

lärare anpassar sin grammatikundervisning efter gruppens specifika behov och 

förutsättningar. En lärare nämner digitaliseringen för att ersätta de traditionella 

läroböckerna och detta kategoriserar vi som en anpassning för elever/grupper. (6 av 11). 

 

2) Styrdokumenten och läroplanen: En minoritet av lärare betonar vikten av att följa 

styrdokumenten och läroplanen som en central grund för att strukturera 

grammatikundervisningen. (2 av 11) 

 

3) Skapa betydelse för grammatik: Ett tema som nämns implicit och explicit är att göra 

grammatikundervisningen rolig och användbar för eleverna. Detta visar oss en 

medvetenhet om att engagera eleverna genom praktiska tillämpningar och relevanta 

exempel. De svaren som var kritiska till attityden kring grammatik ingår i denna 

fackgrupp. (3 av 11). 
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8.2 Hur undervisar lärare? 

 

Med tanke på bredden i frågan hade vi förhoppningar om att samla in relativt detaljerade och 

fördjupade svar på lärarnas beskrivningar av deras grammatikundervisning. Frågan i sig löd;  

Försök att beskriva hur undervisningen går till i grammatik. Hur lägger du upp området? Hur 

ser din grammatikundervisning ut?”. Det som bekymrade oss innan enkäten publicerades var 

att frågan skulle vara alldeles för bred. Resultatet illustrerar vår tanke på enskilda svar, där ett 

fåtal svarar relativt kortfattat med en till tre rader. Dock blir vi motbevisade då majoriteten av 

informanterna svarar på ett väldetaljerat och djupare plan. För att belysa informanternas svar 

kommer vi att exemplifiera några svar löpande här nedan. 

 

 Jag väver in grammatik i olika moment i undervisningen. Jag jobbar med grammatik 

implicit, där olika moment i undervisningen går hand i hand med varandra. 

                (Anonym 8) 

 

Informanten ovan är ett av de få exempel där svaren var kortfattade och innefattade två rader. 

Det hen nämner är dock något vi anser är väldigt intressant. Av egna erfarenheter från VFU 

och vår tidigare skolgång är detta ett vanligt tillvägagångssätt när det kommer till 

grammatikundervisning. Vår tolkning av lärarens svar är, trots att det saknas en djupare 

förståelse, att läraren i fråga inte tillämpar grammatikundervisning som ett enskilt moment, 

utan väver in det i olika moment, precis som informanten nämner. Detta är inte något 

informanten är ensam om. Andra lärare har även de svarat att de väver in 

grammatikundervisningen i olika moment. 

 

Någon period per termin har jag en vecka eller två (beroende på årskurs och elevernas 

tidigare kunskaper) där jag enbart fokuserar på grammatik. Vid dessa tillfällen brukar det 

mest handla om ordföljd och satsdelar. Däremellan väver jag in enstaka grammatiska 

inslag någon gång per vecka, för att det ska vara en naturlig del i undervisningen/lärandet. 

         (Anonym 6) 
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Informanten ovan är ett exempel på de svar vi lyckades samla in som var relativt fördjupade 

och väldetaljerade. Läraren här nämner att hen utför sin grammatikundervisning på ett annat 

sätt. Informanten påpekar att den tillämpar grammatikundervisning som ett enskilt moment där 

man “någon period per termin” fokuserar på enbart grammatik. Även detta är vanligt 

förekommande på skolor enligt våra tidigare erfarenheter. Det intressanta med detta svar är att 

informanten också väver in grammatikundervisningen i olika moment i ämnet, likt den tidigare 

nämnda informanten. Andra lärare har likaså svarat att de både väver in 

grammatikundervisningen och tillämpar den som ett enskilt moment. 

 

Jag gör på olika sätt beroende på grupp. I vissa grupper har jag renodlad 

grammatikundervisning vid ett par tillfällen per läsår. I vissa grupper väver jag in 

grammatikundervisningen i det övriga arbetet, exempelvis när vi arbetar med en viss 

texttyp så väver jag in aktuell grammatik i det moment. Även i grupper där jag har renodlad 

grammatikundervisning väver jag in grammatik i det övriga arbetet. Jag brukar ha 

genomgångar med tillhörande arbetsmaterial. 

         (Anonym 7) 

 

Informanten ovan är, även denne, ett exempel på de fördjupade och väldetaljerade svar vi 

lyckades samla in. Här menar läraren att dennes tillvägagångssätt i grammatikundervisning 

varierar beroende på grupp. Likt föregående informant, väver läraren in 

grammatikundervisningen i olika moment såväl som att applicera undervisningen i ett eget 

moment. Informanten beskriver dennes upplägg av grammatikundervisning som gruppbaserad, 

i vissa grupper har den renodlad grammatikundervisning ett visst antal tillfällen per läsår och i 

andra grupper vävs undervisningen ihop med det övriga arbetet. Dock påpekar läraren i fråga 

att den även väver in grammatiken i grupper där den har renodlad grammatikundervisning. Det 

intressanta är att denna lärare verkar ha både renodlad och invävd grammatikundervisning samt 

att den renodlade undervisningen förekommer oftare än föregående informant. 

Ett annat exempel på att gruppen är avgörande är följande 
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Det är olika beroende på årskurs. I åk 6 är det fokus på ordklasser (...). Åk 7-8 är det 

mycket fokus på att varje mening är fullständiga (...). Åk 9 går vi igenom alla satsdelar på 

djupet (...). 

         (Anonym 11) 

 

Informanten här menar att dennes tillämpning av grammatikundervisning varierar beroende på 

årskurs, likt föregående informant som menade att den tillämpade undervisningen annorlunda 

beroende på grupp. De olika svaren ger oss en inblick på hur grammatikundervisningens 

upplägg ser ut beroende på lärare, grupp och årskurs. Dessa svar kategoriserar vi i två olika 

fack: 

 

1) Kombination av grammatikundervisning. Flera lärare betonar att de väver in 

grammatikundervisningen i övriga moment i svenska som andraspråk. Det innebär inte 

att de enbart väver in det i olika moment, utan andra lärare menar att de väver in 

undervisningen samtidigt som de har renodlade grammatikundervisningar. (7 av 11) 

 

2) Renodlad grammatikundervisning. Ett fåtal lärare nämner att de använder sig av 

renodlad grammatikundervisning. De beskriver dessa undervisningar och genomgångar 

som explicita där de enbart fokuserar på grammatik. (4 av 11). 

 

Detta visar att lärare har olika tillvägagångssätt när det kommer till grammatikundervisning. 

Det som går att tillämpa i denna studie är att alla informanter antingen väver in 

grammatikundervisningen i övriga moment eller använder den som ett eget moment. Det första 

som blir relevant var att det ena, för det mesta, utesluter inte det andra; oavsett om lärarna har 

renodlad grammatikundervisning då och då eller enbart väver in undervisningen använder 

lärarna sig av båda tillvägagångssätten. Det andra relevanta var att lärarna påpekade hur 

grupperna/klasserna spelade roll för deras tillvägagångssätt. Några få informanter menade att 

det var klassen i sig som avgjorde hur deras grammatikundervisning ska tillämpas medan andra 

menade att årskursen i sig vägde mer. 
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8.3 Pedagogiska överväganden 

 

Den slutgiltiga frågan av studien är vad för pedagogiska överväganden lärare använder för att 

undervisa grammatik i klassrummet: Vilka tankar och pedagogiska överväganden ligger till 

grund när du planerar grammatikundervisningen? (8). Utöver detta har frågorna 

kategoriserats, och av de svaren vi har fått in har vi kunnat identifiera tre kategorier: 

Behov/anpassning (7 av 11), läroplan/styrdokument (2 av 11) och övrigt (2 av 11). 

 

8.3.1 Behov/anpassning 

 

Kategorin behov/anpassning fokuserar på att lärarna tar hänsyn till elevernas specifika nivåer 

när det gäller grammatik. Det innebär att lärarna identifierar vilka områden av grammatiken 

där eleverna har kunskapsluckor och anpassar sedan undervisningen för att möta dessa behov. 

Anpassningar blir därmed en central del av planeringen av lektionerna, där målet är att skapa 

en undervisningsmiljö som stöder varje elevs individuella inlärningsbehov och främjar 

förståelsen och tillämpningen av grammatik. Denna kategori var den fackgrupp som hade flest 

informanter (7 av 11). En av lärarna säger: 

 

EPA - Enskilt, par, alla. Eleverna får det material de behöver för att ta sig an arbetet. 

Visuella bilder. En anpassning för vissa elever men som genomförs i helklass. 

Gemensamma genomgångar för att alla ska få samma underlag. 

                     (Anonym 9) 

 

Informanten ovan är ett av flera exempel vi lyckades samla in där läraren i fråga anpassar 

undervisningen efter elevernas behov. Det intressanta med denna informant var att den 

använder sig av en tydlig mall; EPA. Denna modell innebär att läraren lägger grunden för 

vidare bekräftelse av att eleverna hänger med under lektionens gång. Läraren anger även att 

den utför “gemensamma genomgångar för att alla ska få samma underlag”. Detta tolkar vi som 

att läraren strävar efter en så rättvis undervisning som möjligt. Detta svar anser vi vara ett 
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exempel där informanterna kan svara väldigt kortfattat samtidigt som det är detaljerat. Dock 

samlade vi in svar som var mer detaljerade och välutvecklade. Ett exempel på detta är följande. 

 

För mig handlar det om att få eleverna engagerade och det görs genom övningar som 

eleverna kan relatera till och även låta dem vara delaktiga i undervisningen. Jag försöker 

att sträva efter att anpassa undervisningen efter elevernas individuella behov och nivåer, 

samtidigt som jag integrerar olika lärostilar för att maximera förståelsen och 

tillämpningen av grammatikregler. Att koppla grammatiken till deras vardag och intressen 

är centralt för att göra ämnet meningsfullt och relevant för eleverna. 

             (Anonym 11) 

 

Informanten ovan är, även denne, ett av de flera exempel vi lyckades samla in där läraren 

anpassar undervisningen efter elevernas behov. Till skillnad från föregående informant påpekar 

läraren att undervisningen även anpassas utifrån elevernas nivåer. Hen menar dessutom att “få 

eleverna engagerade” genom exempelvis övningar där eleverna kan relatera till övningen och 

på så sätt låta dem delta i undervisningen. Läraren i fråga menar att det är centralt att “koppla 

grammatiken till deras vardag och intressen för att göra ämnet meningsfullt och relevant för 

eleverna”. Vi tolkar informanternas pedagogiska överväganden att de är ytterst baserade på 

elevernas behov, nivåer och intressen. Detta svar liknar svaret från en föregående informant, 

förutom att denne (Anonym 11) anpassar undervisningen ytterligare. 

 

Jag analyserar behovet i den aktuella gruppen och varför/på vilket sätt 

grammatikundervisning "just nu" och därefter väljer jag område och hur undervisningen 

ska gå till denna gången. 

                           (Anonym 6) 

 

Informanten ovan ger oss ett annorlunda svar och ett annat perspektiv än tidigare informanter. 

Denna lärare faller dock in i kategorin behov/anpassning då den likaså anpassar undervisningen 

efter behovet från eleverna. Det som är intressant här är att läraren menar att det snarare är en 

analys av behovet som avgör varför grammatikundervisningen är lämpligast “just nu” samt på 

vilket sätt den ska tillämpas. Vi tolkar informantens pedagogiska överväganden på ett 



   

 

23 

 

annorlunda sätt jämfört med de föregående informanterna. Detta tolkas annorlunda av den 

orsak att denna informant analyserar lämpligheten med grammatikundervisning där och då 

medan de två tidigare verkar väva in det i sin undervisning. 

 

8.3.2 Läroplan/styrdokument 

 

Inom kategorin läroplanen/styrdokument är lärarnas utgångspunkt de läroplaner och 

styrdokument som Skolverket fastställer. Det innebär att lärarna baserar sin undervisning och 

planering på de riktlinjer och krav som specificeras i dessa dokument. Denna kategori var det  

två av elva informanter som vi identifierade. Så här uttrycker sig en informant: 

 

Vilka svårigheter eleverna har. Läroplanens råd att träna grammatik med eleverna. 

      (Anonym 3) 

 

 

De didaktiska frågorna, våra styrdokument. 

      (Anonym 5) 

 

I dessa citat är den gemensamma nämnaren läroplanen och de styrdokument som styr 

undervisningen. Informanterna specificerar inte i någon stor utsträckning eller motiverar sina 

pedagogiska överväganden när det gäller grammatikundervisningen. Det finns däremot en 

koppling mellan undervisningen och de övergripande riktlinjer och krav som fastställs av 

läroplanen och styrdokumenten. 

 

8.3.3 Övrigt 

 

Inom kategorin övrigt är lärarnas utgångspunkt att identifiera vilka områden inom grammatiken 

där eleverna har kunskapsluckor och anpassar sedan undervisningen utifrån övriga aspekter 
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jämfört med resterande informanter. Denna kategori var den fackgrupp som hade lägst antal 

informanter (2 av 11) tillsammans med föregående kategori. Flera lärare säger: 

 

Praktiskt grammatik. 

          (Anonym 1) 

 

Övning ger färdighet.        Förenklingar och funktion - eleverna ska helst förstå varför de 

behöver kunskapen och tycka att grammatiska regler hjälper dem. 

         (Anonym 2) 

 

De ovannämnda citaten har ingen tydlig gemensam nämnare förutom att de faller in under 

kategorin övrigt. Något som dock går att tyda är att det inte finns något markant som lägger 

grund för deras grammatikundervisning eller någon vidare motivation till deras pedagogiska 

överväganden när det gäller informanternas grammatikundervisning. Av den orsaken, är svaren 

under denna kategorin svårbegriplig och inte tillräckliga för vidare analysering. 

 

9 Diskussion  

 

Bakgrunden till denna studie var att få fram en inblick i hur svenska som andraspråkslärare 

arbetar med området grammatik och deras pedagogiska överväganden. Syftet med detta arbete 

var att se lärares uppfattningar om sin egen grammatikundervisning i svenska som andraspråk. 

I detta avsnitt presenterar och diskuterar vi våra resultat samt jämför med andra studiers 

resultat. 

 



   

 

25 

 

 

9.1 Resultatdiskussion 

 

Analysen av de frågorna i enkäten ger oss en inblick i hur svenska som andraspråkslärare (SvA-

lärare) arbetar med grammatik. Det är viktigt att notera att endast 11 informanter deltog i 

studien, vilket är en betydande skillnad jämfört med Boström & Strzelecka (2014) forskning 

där 140 deltagare medverkade. Trots det begränsade antalet informanter är resultaten både 

intressanta och givande. 

 

Det som framstår som särskilt intressant är den betydande skillnaden i hur SvA-lärare och 

svensklärare (SvE-lärare) förhåller sig till grammatikundervisning. Detta gäller särskilt när det 

kommer till pedagogiska överväganden, undervisningsmetoder och vilka grundläggande 

principer de bygger sin grammatikundervisning på. Det är dessa skillnader som ger insikt i de 

olika tillvägagångssätten och strategierna som SvA-lärare använder för att främja 

grammatikinlärning. Vidare kommer vi diskutera och presentera de resultat från tidigare studier 

och jämföra dem med vår studie. 

9.1.2 Vad utgår lärare ifrån i sin grammatikundervisning? 

 

Resultatet i Boström & Strzelecka (2014) studie visade sig finnas problematik i lärarnas 

skattning och beskrivning, dessutom när det kommer till de pedagogiska överväganden 

(2014:23). Denna problematik finns inte i vår studie; informanternas skattning och beskrivning 

stämmer överens med varandra. I frågan: Vad utgår lärare ifrån i sin grammatikundervisning? 

så har vår studie och Boström & Strzelecka (2014) samma skattningsskala men problemet i den 

studien är att SvE-lärarnas motivering visar något helt annat. I deras studie visar det sig att 

SvE-lärarna utgår från styrdokumenten (33%), läromedel (24%), texter (22%), främmande  

språk (9%), elevgrupp (8%) och övrigt (6%) (2014:17). Denna studie visar att SvA-lärare utgår 

mer från elev/grupp (55 %),  styrdokument (18%) och grammatikens betydelse (27 %). Den 

största skillnaden här är att SvA-lärare utgår mer från elevernas/gruppens behov (55 %) än vad 

SvE-lärarna gör (8%). Boström & Strzelecka (2014:33) menar att anledningen till varför det är 

en sådan diskrepans i deras skattning och motivering är lärarnas pedagogiska 
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undervisningsstrategier och fokus på läromedel. Det vi tror är orsaken till att det är en sådan 

skillnad mellan SvA och SvE-lärare är att lärare i svenska inte utgår från språkinlärning och 

andraspråksperspektiv som SvA-lärare. Resultatet i Falk m.fl (2020:165) studie visar att det 

grammatiska innehållet var beroende av klass och lärare. Detta är likt vårt resultat i frågan om 

pedagogiska överväganden lärarna har när det kommer till grammatik.  

 

9.1.3 Hur undervisar lärare? 

 

På frågan om hur lärare undervisar i grammatik lyckades vi samla in intressanta svar. 

Majoriteten av informanterna (ca 64%) uttrycker att deras grammatikundervisning är en 

kombination av en invävd grammatikundervisning och en renodlad undervisning. Flera lärare 

nämner att grammatikundervisningen vävs in i övriga moment i svenska som andraspråk. Det 

innebär dock inte att de endast väver in undervisningen i olika moment, utan informanterna 

menar att de även har renodlad grammatikundervisning. Däremot svarade resterande (ca 36%) 

att de enbart har renodlad grammatikundervisning. Dessa lärare beskriver sin undervisning och 

genomgångar som explicita där de enbart fokuserar på grammatik. 

 

I Strzelecka & Boström (2014) visade sig resultatet i frågan Hur undervisar lärare? vara 

annorlunda än resultatet i vår studie. Över hälften av lärarna (57%) i deras studie uttryckte att 

de undervisar tradionellt, det vill säga explicita genomgångar och övningar. Därefter förekom 

det tre ungefär lika stora kategorier: olika övningar, metoder (13%), språkriktighet (13%) och 

integrerat (11%). Strzelecka & Boström konstaterar att det är förvånande att ett integrerat sätt 

att arbeta utgör bara 11% av alla svaren med tanke på genrepedagogiken på frammarsch och 

enkätgruppens sammansättning (intresserade svensklärare). Det som skiljer vår studie kontra 

Strzelecka & Boströms (2014) är att det är en betydligt högre andel som använder sig av 

explicita grammatik undervisningsstrategier jämfört med den implicita andelen. 

 

I de internationella studierna visar det sig att det finns likheter och skillnader. Artikeln som 

Schurz & Coumel (2023) presenterar fokuserar på svenska, österrikiska och franska engelska 

lärares undervisning i grammatik. Resultatet visade att lärare från Österrike undervisade 
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grammatik explicit och de jobbar med det som ett helt moment, medan franska lärare och 

svenska lärare undervisade grammatik när behovet finns. Det land som sticker ut mest i den 

studien är svenska engelsklärare eftersom att de jobbade med grammatik mer implicit än vad 

de andra länderna gjorde. Detta visar sig vara ovanligt i internationell kontext. Vår studies fråga 

angående hur lärare undervisar grammatik visar det sig att SvA-lärare också utgår från det 

implicita perspektivet när det kommer till grammatikundervisningen (64%). Det är intressant 

eftersom att svenska engelsklärare utgår från ett andraspråksperspektiv och jobbar med språk 

nästan likadant som en SvA-lärare. Dessutom nämner Schurz & Coumel (2023:1170) att 

Sverige är ett av de länder som är starkast i engelska, däremot går det inte att säga detsamma 

när det kommer till svenska som andraspråkselever. Boman (2020:611-612) nämner att den 

grupp som drabbas mest av utbildningsklyftan i skolan är barn som har en utländsk bakgrund. 

Varför det inte finns någon korrelation mellan engelskan och svenska som andraspråk gör det 

ännu mer intressant. 

 

9.1.4 Pedagogiska överväganden 

 

Resultatet i vad lärare utgår ifrån i sin grammatikundervisning var väldigt intressant och ligger 

hand i hand med de pedagogiska övervägandena. I vår studie visade sig att lärare i svenska som 

andraspråk engagerar sig på olika sätt i undervisningen men det som vägde mest var 

klassen/gruppen (ca 55%), därefter betydelse för grammatik (ca 27%) som innebär att göra 

grammatikundervisningen rolig och användbar för eleverna och sist tar de hänsyn till 

styrdokument/läroplan (ca 18%). Det intressanta var att undersöka lärarnas låga åsikter kring 

läroböcker och kollegors idéer, speciellt med tanke på den svenska skolverksamhetens starka 

betoning på samarbetet mellan lärare. Samarbetet är något som ofta främjas och därav blir det 

överraskande att uppfattningarna skiljer sig mellan lärarna. Överlag verkar både intresset vara 

hög, särskilt det egna ointresset. Däremot, i Jean & Simard (2011) visade det sig att lärarnas 

intresse för grammatik var väldigt höga eller till och med “mycket viktiga”. Deras attityd och 

intresse gentemot grammatikundervisning var generellt väldigt hög, likt intresset bland lärarna 

i vår studie. 

 

Resultatet i Strzelecka & Boström (2014) analyserade lärarnas svar, det vill säga gymnasie- 
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och grundskollärare. Gymnasielärarna verkade forma sin undervisning utifrån vad de själva 

tycker känns rätt och bra medan grundskollärare låter sig styras av vad de tänker att de bör 

göra. Där utgick majoriteten av lärarna från styrdokument (31%) och läromedel (24%) i sin 

grammatikundervisning. Elev/gruppen omfattade enbart 9% av svaren; en enorm kontrast 

jämfört med vår studie där klassen/gruppen omfattade ca 55% av svaren. Detta tolkar vi som 

att lärare i svenska som andraspråk baserar grammatikundervisningen mestadels beroende på 

klassen eller gruppen jämfört med svensklärare. 

 

10 Slutsatser 

 

Denna studies syfte var att besvara de följande frågeställningarna: Vad anser lärare att de utgår 

ifrån i grammatikundervisningen?, Hur anser lärare att de undervisar i grammatik? och Vilka 

pedagogiska överväganden ligger bakom deras val av metod?. De resultaten vi har fått gav oss 

en inblick i hur SvA-lärare arbetar med grammatik samt vilka hinder som finns i verksamheten. 

Det vi också har sett av resultaten är att SvA-lärare utgår mycket från anpassningar, behov och 

implicit arbetssätt när det kommer till undervisningen och med detta sagt verkar det vara 

centralt i deras didaktik. Det vi också har sett är skillnaderna och likheterna som finns i de olika 

ämnena som engelska och svenska samt hur andra länder jobbar med grammatik och deras 

attityd kring momentet grammatik. Att undervisa grammatik ur en svenska som 

andraspråkskontext är inte det enklaste momentet under skoltiden men för att göra det lättare 

och roligare för eleverna behöver man ständigt anpassa lektionerna och observera var behovet 

finns i momentet. Dessutom måste vi lärare göra grammatik mer betydelsefullt och roligare för 

att eleverna ska utveckla sin skriv- och talförmåga. För att kunna arbeta vidare med grammatik 

mer implicit krävs det att lärare arbetar med material som är tillämpade för eleverna ifråga där 

eleverna känner en relevans och betydelse. 
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12 Bilagor 

 

BILAGA 1 

 

Hej framtida kollegor! 

Vi är två lärarstudenter från Högskolan Väst som välkomnar dig att vara med i en enkätstudie 

om lärares undervisning i grammatik. Din medverkan är självklart frivillig och anonym, och vi 

hoppas verkligen att du vill bidra till forskningen. Efter genomförandet av studien kommer all 
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samlad data att raderas, detta med hänsyn till GDPR:s riktlinjer. Däremot, när vi är klara med 

denna studien, förhoppningsvis i januari 2024, är du självklart välkommen att kontakta oss via 

mail ifall du önskar att få ta del av innehållet. 

 

Med vänliga hälsningar 

 

Charbel Noura & Mirza Cizmic 

 

Charbel.Noura@student.hv.se 

Mirza.Cizmic@student.hv.se  

 

BILAGA 2 

 

1. Samtycke till behandling av personuppgifter i samband med studentarbete vid 

Högskolan Väst 

 

Hej framtida kollegor! 

Vi är två lärarstudenter från Högskolan Väst som välkomnar dig att vara med i en enkätstudie 

om lärares undervisning i grammatik. Din medverkan är självklart frivillig och anonym. Med 

det sagt, samlas inte personlig- eller känslig information in. Efter genomförandet av studien 

kommer all samlad data att raderas, detta med hänsyn till GDPR:s riktlinjer. Däremot, när vi 

är klara med denna studien, förhoppningsvis i januari 2024, är du självklart välkommen att 

kontakta oss via mail ifall du önskar att få ta del av innehållet. Vi hoppas verkligen att du vill 

bidra till forskningen. 

 

Med vänliga hälsningar, 

 

mailto:Charbel.noura@student.hv.se
mailto:Mirza.Cizmic@student.hv.se


   

 

33 

 

Charbel Noura & Mirza Cizmic 

Charbel.noura@student.hv.se 

Mirza.Cizmic@student.hv.se  

 

Ja, jag väljer att delta 

Nej, jag väljer att inte delta 

 

2. GDPR:s (General Data Protection Regulation) riktlinjer 

https://www.imy.se/verksamhet/dataskydd/dataskydd-pa-olika-

omraden/forskning/behandling-av-personuppgifter--for-forskare/ 

 

Jag har läst och väljer att delta 

Jag har läst och väljer att inte delta 

 

3. På vilken nivå/ i vilka klasser undervisar du? Flera alternativ kan anges. 

Årsk 4 - 6 

Årsk 7 -9 

Gy, teoretiska klasser 

Gy, yrkesprogram 

KomVux 

Annat 

 

4. Försök att beskriva hur undervisningen går till i grammatik. Hur lägger du upp 

området? 

Hur ser din grammatikundervisning ut? 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

mailto:Charbel.noura@student.hv.se
mailto:Mirza.Cizmic@student.hv.se
https://www.imy.se/verksamhet/dataskydd/dataskydd-pa-olika-omraden/forskning/behandling-av-personuppgifter--for-forskare/
https://www.imy.se/verksamhet/dataskydd/dataskydd-pa-olika-omraden/forskning/behandling-av-personuppgifter--for-forskare/
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_____________________________________________________________________ 

 

5. Vilken typ av material och läromedel etc används ? 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

 

6. Hur ofta undervisar du i momentet? 

En gång /månad 

En gång/ termin 

En gång/ år 

Någon enstaka gång 

Aldrig 

Annat 

Kommentera om du till exempel undervisar i olika klasser. 

 

7. Hur viktig tycker du att grammatikundervisning är? Motivera ditt svar! 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

8. Vilka tankar och pedagogiska överväganden ligger till grund när du planerar 

grammatikundervisningen? Beskriv med några meningar! 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 
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_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

9. Undervisar du olika mycket/ lite i olika klasser? Motivera ditt svar! 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

10. Vilken formell utbildning har du i momentet grammatik? Beskriv detta. 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

 

11. Vad har störst betydelse för ditt sätt att undervisa i grammatik? 

                                    Mycket hög grad    Hög grad    Viss grad    Liten grad  Ingen alls 

 

 Läroböcker 

Klassen/gruppen 

Läroplanen/kursplanen 

Skolans kultur 

Ditt eget intresse 

Ditt eget ointresse 

Kollegors idéer                                      
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12. Motivera gärna dina svar! 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________ 

 

BILAGA 3 

 

Samtycke till behandling av personuppgifter i samband 

med studentarbete vid Högskolan Väst 

 

Information om student arbetet 

Under denna intervju, tränar studenten på att i enlighet med etiska riktlinjer genomföra, 

transkribera och analysera intervjudata med hjälp av kvalitativ metod. Dessutom följs 

Vetenskapsrådets riktlinjer i frågan om etik. 

 

Vilka personuppgifter kommer att behandlas? 

I student arbetet kommer följande personuppgifter att behandlas av studenter vid Högskolan 

Väst: Namn, telefonnummer och e-post. 

 

Vad är ändamålet med behandlingen av personuppgifter? 

Ändamålet med behandlingen är att kontakta informanten. 

 

Med stöd av vilken rättslig grund kommer personuppgifterna att behandlas? 
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Personuppgifterna behandlas med ditt uttryckliga samtycke. Deltagande i studien är helt 

frivilligt och du kan när som helst återkalla ditt samtycke utan att ange orsak. 

 

Hur behandlas personuppgifterna? 

All behandling av personuppgifterna som samlas in följer dataskyddsförordningens allmänna 

principer. 

 

I korthet går dessa principer ut på att personuppgifterna ska begränsas till vad som är relevant 

och ändamålsenligt for studentarbetet, att insamlade uppgifter ska vara korrekta och att de ska 

behandlas med konfidentialitet. Högskolan Väst ska även garantera korrekthet och öppenhet 

gentemot dig, vad gäller hur dina personuppgifter behandlas för studentarbetet, under och även 

efter dess genomförande. 

 

Personuppgifterna kommer att samlas in via inspelning av telefon och sedan transkriberas på 

dator. Därefter kommer uppgifterna att förvaras elektroniskt. Insamlade uppgifter kommer att 

förvaras i enlighet med Högskolan Västs regelverk, vilket innebär säker förvaring under 

högskolans kontroll. Dina uppgifter kommer att behandlas så att ingen obehörig kan ta del av 

dem. För att säkerställa integriteten av personuppgifterna kommer  anonymisering och 

pseudonymisering. Enskilda personer kommer inte kunna identifieras i publiceringen av 

resultatet för studentarbetet. 

 

Personuppgifterna kommer att lagras till dess att ändamålet med behandlingen upphör eller till 

dess att du återkallar ditt samtycke. Efter genomförd examination/kurs kommer 

personuppgifterna att raderas. Högskolan Väst kan dock i vissa fall bli skyldiga att arkivera 

och spara personuppgifter enligt arkivlagen och Riksarkivets föreskrifter. 

 

Personuppgifterna kommer endast att behandlas i utbildningssyfte enligt ovan angivna ändamål 

vid Högskolan Väst och kommer inte att spridas vidare till någon annan mottagare. 
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Vem är ansvarig för behandlingen av personuppgifterna? 

I högskolan Väst är personuppgiftsansvarig och ytterst ansvarig för behandlingen av dina 

personuppgifter för student arbetet. Högskolan Väst kan nås via servicecenter@hv.se eller 

telefon 0520-22 30 00. 

 

Har du funderingar eller klagomål om hur dina personuppgifter behandlas kan du alltid vända 

dig till högskolans dataskyddsombud på dataskydd@hv.se. 

 

Vilka är mina rättigheter? 

Enligt dataskyddsförordningen har du rätt att få ta del av samtliga personuppgifter om dig som 

behandlas (s.k. registerutdrag). Du har även rätt att få dina uppgifter rattade vid fel, rätt att 

begära radering, begränsning eller invanda mot behandling av personuppgifterna. Du kan när 

som helst återkalla ditt samtycke utan att behöva ange orsak. Vill du göra en begäran enligt 

ovan eller ta del av de uppgifter som Högskolan Väst behandlar om dig bor du i första hand 

kontakta ansvarig student och/eller dennes handledare. Du kan även vända dig till Högskolan 

Västs dataskyddsombud på dataskydd@hv.se. Är du missnöjd med högskolans behandling av 

dina personuppgifter har du alltid rätt att lämna klagomål till Integritetsskydd Myndigheten. 

Du kan kontakta dem på imy@imy.se eller 08-657 61 00. 

 

Kontaktuppgifter till ansvariga studenter och handledare 

Högskolan Väst -  ESV100 

 

Studenter 

Mirza Cizmic -  Mirza.cizmic@student.hv.se 

Charbel Noura - Charbel.Noura@student.hv.se  

 

Handledare 

Signild Risenfors - signild.risenfors@hv.se  

mailto:Mirza.cizmic@student.hv.se
mailto:Charbel.Noura@student.hv.se
mailto:signild.risenfors@hv.se
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Samtycke 

Härmed samtycker jag till att delta i studien, samt att mina personuppgifter behandlas för ovan 

angivna ändamål. Jag bekräftar att jag har tagit del av ovanstående information och är 

införstådd med hur mina personuppgifter kan komma att behandlas. Jag är medveten om att 

mitt deltagande är helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt deltagande när som helst utan att 

ange någon orsak 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

BILAGA 4 
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