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Sammanfattning

Bakgrund: | den svenska laroplanen Lgr 22 forekommer inte termen "grammatik” explicit
(Skolverket, 2023). Daremot forekommer andra terminologier som tydligt beskriver
grammatiska principer och strukturer sasom spraklig struktur, normer och ordfoljd. Laroplanen
fungerar som en handledning for larare inom specifika &mnen och faststéller bade larandemal
for eleverna och kriterierna for beddmning. Det som fortfarande &r oklart ar vad for slags metod

larare i svenska som andrasprak anvander for att undervisa eleverna i grammatik.

Syftet: Syftet med var studie med larares strategier i grammatikundervisning i svenska som
andrasprak ar att ta reda pa larares uppfattningar om sin egen grammatikundervisning och deras

tillvagagangssatt.

Metod: Studien tillampas genom en kvalitativ enkdtmetod genom Oppna fragor dar
informanterna motiverar sina svar. Informanterna ar svenska som andrasprakslarare. Studien
sammankopplas med den fenomenografiska metoden, ddr vi kategoriserar informanternas svar

i olika kategorier.

Resultat: Studiens resultat ar att lararnas strategier i grammatikundervisningen baseras framst
pa faktorer sasom klassens eventuellt gruppens behov. Dessutom arbetar majoriteten av lararna
med grammatik implicit dar lararna vaver in grammatiken i olika moment av undervisningen

snarare &n explicit.
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1 Inledning

Att ha grammatikundervisning i skolan ar fér manga relativt givet. Grammatikundervisningen
har varit véldigt central i de svenska skolornas spraklektioner sedan 1600- och 1700-talet dar,
utéver svenska, latin studerades (Thavenius, 1999: 11). Enligt Nilsson (2000: 16) diskuterades
det under 1800-talet inférandet av grammatikundervisningen dar fragan handlade om i vilket
amne detta skulle tillampas; modersmalet eller det frammande spraket, latin. Fragan som
stalldes var ifall inforandet av modersmalsundervisning skulle forenkla inléarandet av latin
(Nilsson, 2000: 16). Rehngvist och Svensson (2019: 94) namner att manniskor som lart sig sitt
modersmal har skapat en underliggande sprakférmaga som sedan utgor grunden for all
sprakinlarning. Cummins (2017: 138) menar att utvecklandet av modersmalet aven utvecklar
de begreppsliga samt sprakliga formagorna i svenska. Kursplanen for svenska som andrasprak
namner bland annat att genom svenska samt flersprakiga ordbdcker och digitala verktyg, ska
eleverna fa mojlighet att utoka ordférrddet samt ordférstaelse, variation och stavning.
(Skolverket, 2022). Med det sagt Okar vikten av grammatikundervisning, inte minst for
andrasprakselever. De svenska skolornas klassrum blir alltmer flersprakiga med fler elever av
utlandskt pabra. Att inneha ett rikt och varierat sprak ar, enligt Skolverket (2022) betydelsefullt
for att kunna forsta samt verka i ett samhélle dar olika kulturer, livsaskadningar, generationer
och sprdk moéts. Amnets syfte r att undervisningen ska ge eleverna maojligheten att utveckla
kunskaper bade i och om det svenska spraket (Skolverket, 2022).

Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla kunskaper om svenska [...]
ord och begrepp samt om hur sprakbruk varierar beroende pa sociala sammanhang och
medier. Darigenom ska ele-verna ges forutsattningar att ta ansvar for det egna sprakbruket
[...]. (Skolverket, 2022).

Hur grammatikundervisningen ska tilldmpas i grundskolan &r inget som finns ordagrant i vare
sig kursplan eller centralt innehall for svenska som andrasprak. Med tanke pa den svenska
skolans decentralisering innebdr det att larare, oavsett &mne, forfogar Over olika
tillvagagangssatt nar det kommer till undervisning och dess forhallningssatt. Daremot menar



Bergman och Sjogvist (2003:103) att grammatiken genomsyrar i all form av undervisning samt

att man emellanat kan konstruera grammatikriktade Gvningar for att variera inflodet.

Larare i svenska som andrasprak innehar en ansvarsfull uppgift i att undervisa
andrasprakselever. Léararen maste fordjupa sig i forstaelsen om hur inlarning gar till och
beharska de olika bedomningsmetoderna for att kunna identifiera vilken niva eleverna befinner
sig pa, och darmed kunna ge eleven ifraga adekvat stod for att utveckla sitt sprak, tankande och
larande vidare mot det gemensamma malet - en aktiv tvasprakighet. (Hyltenstam, 2003: 3). Det
rader inga tvivel om att grammatikundervisningen spelar en central roll i sprakinlarningen.
Denna studie ar en replikationsstudie av Strzelecka & Bostroms (2014) studie om larares
strategier i grammatikundervisning i svenska. Det bor noteras att vi inte kommer att anvanda
den kvantitativa aspekten av deras metod, dar stangda fragor exkluderas. | stallet kommer vi
att inrikta oss pa de kvalitativa aspekterna, genom att formulera 6ppna fragor dér informanterna
ges mojlighet att motivera sina svar i djupare detalj. Analyser av svaren kommer att grundas
pa den kvalitativa information som erhallits, vilket mojliggér en mer nyanserad och
kontextualiserad forstaelse av larares uppfattningar om den egna grammatikundervisningen
inom ramen for svenska som andrasprak. Vart arbete har varit att vidga perspektivet genom att
undersoka svenska som andrasprakslarare och deras uppfattningar om den egna
grammatikundervisningen. Detta omrade utgor en betydande kunskapslucka och utgor grunden
for vart aktuella arbete. Tidigare forskning som ligger till grund for denna studie omfattar saval
nationella som internationella perspektiv. Férutom Strzelecka och Bostroms (2014) studie,
anvander vi aven Falk et al. (2020) som undersoker metoder for att stotta sprakutvecklingen
hos nyanlédnda ungdomar i Sverige. Vi inkluderar dven Jean och Simards (2011) studie om
attityder till grammatikinlarning/undervisning bland andrasprakselever och larare. Dessutom
tar vi stdd av Schurz och Coumels (2023) forskning om grammatikundervisning i engelska som
frammande sprak i svenska, Osterrikiska och franska skolor. Dessa studier breddar och
fordjupar vart perspektiv, vilket mojliggor jamforelser och kontraster mellan olika kontexter.
Trots det omfattande omradet av kunskapsluckor har det varit en utmaning att identifiera
ytterligare  studier som fokuserar pa dmnet, namligen larares strategier i

grammatikundervisning for svenska som andrasprak.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med vart arbete med larares strategier i grammatikundervisning i svenska som
andrasprak ar att understka larares uppfattningar om sin egen grammatikundervisning och

deras tillvagagangssatt. Studien har foljande fragestallningar:

1) Vad anser larare att de utgar ifran i grammatikundervisningen?
2) Hur anser lérare att de undervisar i grammatik?

3) Vilka pedagogiska 6vervaganden ligger bakom deras val av metod?

3 Bakgrund

| detta avsnitt kommer tidigare forskning att presenteras under tva olika underrubriker;
nationella studier och internationella studier. Grammatisk kunskap i svenska som andrasprak-
larares undervisningspraktik for nyanlanda, Larares strategier i grammatikundervisning i
svenska, Grammar Teaching and Learning in L2: Necessary, but Boring?, Larares strategier
i grammatikundervisning i svenska och Grammar Teaching in ELT: A Cross-National
Comparison of Teacher-Reported Practices. Larares strategier i grammatikundervisning i
svenska kommer att ligga under nationella studier och dar tittar man pa hur svensklarare
undervisar grammatik, vad de utgar ifran i grammatikundervisningen och deras pedagogiska
dvervaganden. Den andra artikeln Grammatisk kunskap i svenska som andrasprak-larares
undervisningspraktik for nyanlanda kommer att titta pa hur Svenska som andrasprakslarare
jobbar med nyanlédnda nar det kommer till grammatikundervisning samt larares attityder.
Denna artikel ingar i underrubriken nationella studier. Eftersom att nationella studier &r
begransat sa kommer vi ta del av andra amnen som svenska, engelska och franska. Den tredije
artikeln Grammar Teaching and Learning in L2: Necessary, but Boring? kollar vi pa larares
och elevers attityder till grammatikundervisning i Kanada. Den ingar i underrubriken
internationella studier. Den sista artikeln Grammar Teaching in ELT: A Cross-National

Comparison of Teacher-Reported Practices studien utforskar grammatikundervisning i
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engelska som ett andrasprak i grund- och gymnasieskolor i Sverige, Osterrike och Frankrike.
Studien indikerar att svensklérare i grundskolan undervisar mindre explicit och hur de gor det.

Denna artikel faller in i nationella studier.

3.1 Nationella studier

Var forskning har sin grund i en studie utford av Strzelecka och Bostrom (2014), som
fokuserade pa larares strategier i grammatikundervisningen for svenska som forstasprak. Deras
arbete kretsade kring larares egna uppfattningar om sin grammatikundervisning. For att
ytterligare komplettera var forskningskontext har vi aven integrerat insikter fran Falk m.fl.
(2020) och deras studie om grammatisk kunskap i svenska som andrasprak-larares
undervisningspraktik for nyanlanda elever. Denna forskning ger en djupare forstaelse for hur
larare navigerar i undervisningen av grammatik med fokus pa nyanlanda elever. Genom att
kombinera insikter fran Strzelecka och Bostrom (2014) med de specifika utmaningarna som
Falk m.fl. (2020) identifierar, stravar var forskning efter att belysa och utforska de unika

aspekterna av grammatikundervisning i svenska som andrasprak sammanhang.

Strzelecka & Bostrém (2014) anvande sig av en kvantitativ metod med kvalitativa inslag
genom att distribuera enkater med innehall av bade slutna samt 6ppna formuleringar. Syftet
med studien var att beskriva larares egen grammatikundervisning i svenska. Forfattarna utgick
fran tre fragestéllningar; Vad anser larare att de utgar ifran i grammatikundervisningen?, Hur
anser larare att de undervisar i grammatik? och Vilka pedagogiska overvaganden ligger
bakom deras val av metod?. Forskarnas studie bygger pa 140 svar fran webbenkéter, varav
cirka 73% var grundskoleldrare och cirka 27% var gymnasielérare. Materialet insamlades
under en period pa sex manader, december 2012 - maj 2013, via diverse forum sasom
Facebook, Svensklararna och OUR Education Network. For att fa fram resultaten, anvande
forfattarna sig av skattningsskalor i form av skala 1-5 samt procent. Gymnasielérarna angav i
hogre grad &n grundskollérare att klassen/gruppen spelar en betydligt stérre roll i deras sétt att
undervisa, nagot forskarna menar beror pa de olika programmen inom gymnasieskolans ramar.
Forskarnas analys och slutsats av studien visar dels en nyanserad bild av fragan, dels ett

tdmligen heterogent resultat. En av de viktigaste slutsatserna i forfattarnas studie &r att
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grammatikundervisningen ar mangfacetterad. Detta innebér att studien visar sig ha en svag
medvetenhet pa gruppniva gallande didaktiskt fokus. Strzelecka & Bostrom (2014:23) menar
att det kan uttrycka en omedveten undervisning och att det tyder pa en viss vilsenhet i &mnet,
grammatik. Forskarna drar dven slutsatsen att det inte rader enighet om vare sig grammatikens
form eller funktion i undervisningssituationer. Svaren fran informanterna hanvisar till en
variation av uppfattningar nar det galler grammatikundervisning. Larare skapar sina egna
forutsattningar for grammatikundervisningen beroende pa elevgrupper ifraga och utgar fran
den traditionella undervisningen ndr grammatiken genomférs i klassrummet.
Grammatikdidaktik bor darfor fortsatt beforskas, inte minst efter den senaste laroplanen
Laroplan for grundskolan, Lgr 22. Trots detta har vi inkluderat en liknande undersékning
inriktad pa nyanlanda elever, vars verbala fardigheter ar begransade till det svenska spraket.
Denna undersokning ger oss inblick om hur svenska som andrasprakslarare explicit arbetar
med nyanlanda elever. Det &r viktigt att notera att resultaten fran Falk m.fl. (2020) inte kan
direkt anvandas pa svenska som andrasprakslarare som arbetar i allmanna skolor. Detta beror
pa att behoven skiljer sig avsevart for elever som har bott i Sverige under en langre tid eller for

de som fotts i landet men talar ett annat sprak som modersmal hemma.

Falk m.fl (2020) &r en annan studie som inkluderas i denna studie under nationella studier, dér
de undersokte undervisningar for ungdomar som precis kommit till Sverige och som maste lara
sig svenska som sitt andra sprak. Deras uthildningsbehov ar annorlunda &n de som redan talar
flera sprak eller har lart sig svenska nar de var yngre. Studien handlar om att forsta vad som ar
speciellt for dessa elever och vilka sarskilda metoder och strategier som behovs for att stotta
deras sprakutveckling pa basta satt. Det dvergripande syftet med denna rapport ar att 6ka
kunskapen om grammatikens roll i klassrummet nar det kommer till elever med svenska som
andrasprak samt att identifiera vad for grammatiskt innehall som tas upp i klassrummet.
Metoden som forskarna jobbade med var framst “deltagande observationer" som
datainsamlingsmetod i arbetet. Det betyder att forskarna har aktivt varit nérvarande i sex klasser
pa tva skolor under tva lasar. Elva forskare har deltagit i detta omfattande faltarbete och
huvudmaterialet bestar av etnografisk dokumentation. Resultatet visar att i undervisningen av
svenska som andrasprak pratar lararna mycket om sprakregler och hur spraket fungerar.
Dessutom kopplar lararna alltid syften med undervisningen till specifika kontexter. Forskarna
har sett att de olika grammatikreglerna i undervisningen ofta passar in i vad eleverna behdver
lara sig. Dessutom namns det ocksa i forskningen i Falk m.fl (2020:165) att lararna undervisade
5



det grammatiska innehallet olika beroende pa klass och larare. Vilket kan kopplas till

foregaende artikel av Strzelecka & Bostrom (2014).

Trots att Strzelecka & Bostrom (2014) och Falk m.fl. (2020) anvéande sig av olika
tillvagagangssatt, namligen en kvantitativ metod respektive en observationsstudie, presenterar
bada undersdkningarna relevanta resultat for var forskning. Dock skiljer sig resultaten at.
Strzelecka & Bostrom (2014) agnade sin studie at att undersdka larares uppfattningar om sin
egen grammatikundervisning i svenska. Informanternas svar avslojade en varierad syn pa

grammatikundervisningen.

Falks m.fl. (2020:164) presenterade i sina resultat en frekvent anvandning av sprakregler och
en pedagogisk diskussion om sprakets funktion i undervisningen av svenska som andrasprak.
Forskarna observerade ocksd en enighet mellan de olika grammatikreglerna som
introducerades i undervisningen och de specifika behoven hos eleverna, nagot som ocksa
visade sig vara overenskommet i Strzelecka & Bostrom (2014:21-22) studie. Falks m.fl.
(2020:163) metod for ta fram resultat kan vi inte tillampa i vart arbete pa grund av att deras
studie bygger pa observation och etnografisk dokumentation, vilket ar tidskravande och kraver
en langre tid av arbetet. Medan Strzelecka & Bostroms (2014:21-22) metod ar mer hanterlig
och mindre tidskravande, eftersom att man jobbar fjarrstyrt, under en viss tidsram och mindre
dokumentation. Dessutom passar det in i studien eftersom att det &r en replikationsstudie.

3.2 Internationella studier

De internationella studierna som vi har tagit del av understker inte bara attityder till
grammatikundervisning bland bade larare och elever, utan dven undervisningsmetoderna som
anvands av lararna. Det &r dock av vikt att framhalla att dessa studier &r inriktade pa sprak som
engelska och franska. Det som okar relevansen hos dessa studier ar det faktum att de utgar fran

ett andraspraksperspektiv och att grammatik har en central roll i sprakutveckling.



Jean & Simard (2011) undersokte andrasprakselevers och larares attityder nar det kommer till
grammatikinlarning/grammatikundervisning. Forskningen syftar till att samla in den behdvliga
informationen om specifika grammatikinlarnings- och undervisningsmetoder och var riktad
mot gymnasieelever och larare i Montreal, Quebec i Kanada. Engelskan dr, i det har fallet,
andraspraket for eleverna (ESL-Engelska) och blir spraket for lararna i
andraspraksundervisningen och vice versa for FSL-franska (Jean & Simard, 2011: 471).
Studien undersokte ldrarnas och studenternas Overtygelser och uppfattningar om
grammatikundervisningen i Kanadas tva officiella sprak, namligen franska och engelska.
Forfattarna anvande sig av bade kvantitativa och kvalitativa metoder for att fa fram svaren pa
ovan namnda fragor. Forskningen utfordes pa mer &n 2000 gymnasieelever och larare med FSL
(French second language) och ESL (English second language). Resultatet visade att inldrarna,
eleverna, forstod sig pa vikten av grammatikundervisningen. Detta resultat stammer, enligt
forskarna (Jean & Simard, 2011; 478), mycket val med tidigare studier, speciellt det positiva
vardet och tankandet av grammatikundervisning. Deltagarna varderade exempelvis larandet
om olika grammatiska regler samt 6vningar, detta trots att de inte fann dem intressanta.
Resultatet visade sig &ven skilja mellan elevernas uppfattningar och Overtygelser kontra
lararnas. Exempelvis svarade eleverna att de inte gillar grammatik, men att de vérdesétter
grammatikundervisning, vilket kopplas till foregaende artikel av Falk m.fl (2020) dar elevernas
asikter framkommer om att grammatik som moment upplevs som bade kravande och mindre

engagerande. Eleverna berdttar dock att de & medvetna om grammatikens betydelse.

Schurz & Coumel (2023) ar en annan studie som inkluderas i var forskning och faller under
internationella studier, syfte var att jamfora typen av grammatikundervisning i engelska som
frammande sprak (ELT - English Language Teaching) i svensk, dsterrikisk och fransk grund-
och gymnasieskola. Forskarna anvande sig av rapporter som l&arare i dessa lander skickade in
for att utvardera hur engelsklarare skiljer sig i graden av hur de undervisar i klassrummet. Mer
specifikt anvénde Schurz & Coumel (2023:1175) lararrapporter for att utvardera hur
engelsklarare fran dessa tre lander skiljer sig i graden av undervisning och att de blir
kategoriserade i fyra grupper: explicit grammatikundervisning (RQ 1), implicit fluens baserad
grammatikundervisning (RQ 2), planerad vs. incidental grammatikundervisning (RQ 3) och
induktiv vs. deduktiv grammatikundervisning (RQ 4). Forskarna anvéande sig av en kvantitativ
metod, de samlade in enkater med stangda fragor och 721 informanter deltog fran Sverige,
Osterrike och Frankrike. Enkaten bestod av 23 fragor och en femgradig Likert-skala som
7



omfattade svarsalternativen: haller helt med, haller med, varken haller med eller inte haller
med, haller inte med och haller 6ver huvud taget inte med. Resultatet av studien visar att
svenska larare undervisar grammatik mycket mer implicit och fluens baserat, detta galler pa
alla nivaer av skola (Schurz & Coumel, 2023:1181-1182). Trots detta, visar det sig att svenska-
och franska larare undervisar grammatik enbart nar det behovs d.v.s reaktion pa misstag som

eleverna gor men larare fran Osterrike undervisar grammatik mer systematiskt.

Schurz & Coumels (2023) studie uppvisar betydande likheter med nationella studier sasom
Strzelecka & Bostrom (2014) och Falk m.fl (2020) nér det galler larares tillvagagangssatt inom
grammatikundervisning. Schurz & Coumel (2023:1182) menar att lander som Frankrike och
Osterrike tenderar att anvanda en mer explicit metod vid undervisning i grammatik for
andraspraksinlarning (ELT). Dock framkommer det dven att bade franska och svenska
engelsklérare undervisar i grammatik nar det anses nddvandigt eller nar eleverna visar behovet,
vilket ocksa aterspeglas i resultaten fran Falk m.fl (2020:167-168) och Strzelecka & Bostrém
(2014:20-21) i svenska som andraspraks kontext.

4 Teori

Fenomenografi ar en forskningsmetod som fokuserar pa att forsta hur manniskor uppfattar och
erfar olika fenomen i sin omvarld. Metoden stravar efter att forsta uppfattningar snarare n att
ge forklaringar, identifiera samband eller mata frekvenser. Med andra ord innebéar
fenomenografi att man riktar sitt intresse mot hur manniskor tolkar och ser pa olika aspekter
av sin omgivning (Stukat 2011:37-38). Analysen av var studie har baserad pa den
fenomenografisk metod. Denna form av metod riktar sig mot att ta reda pa hur manniskan
uppfattar olika slags fenomen, i detta fall grammatikundervisning (Dahlgren och Johansson,
2014: 162). Larsson (2011: 24-25) menar att nyttan av en fenomenografisk metod pa studier
bland exempelvis studerande, ar vasentlig for att forbattra sjalvforstaelsen eventuellt
forstaelsen for elever. Det gar dven att konstatera att resultaten kan férandra dem som tar del
av dem. Denna form av analys &r mer lamplig i en kvalitativ studie da det kravs en mer distinkt
och fordjupad analys (Larsson, 2011: 24). Dessutom namner Larsson (2011:23) att
beskrivningen av kategorier och uppfattningar ska betraktas som slutresultatet. Med tanke pa
att vart syfte ar att ta reda pa larares uppfattningar om sin egen grammatikundervisning och
deras tillvagagangssatt, har vi darmed, med detta som underlag, ansett att en fenomenografisk

metod &r lampligast for var metodanalys i denna studie.



5 Metod

| detta avsnitt kommer metodvalet for insamlandet av var studie att presenteras och
konkretiseras. Detta kommer att introduceras med underrubriker. Till en bérjan kommer vi att
presentera tillvagagangssattet och urval. Vi kommer déarefter att presentera val av metod, val

av informanter och kvalitativ metod.

5.1 Tillvagagangssatt och urval

Vi valde att samla in data genom diverse Facebook-grupper som &r skapade for larare i svenska
som andrasprak. Malet var att na ut till s& manga pedagoger och larare som mgjligt. Innan
informanterna borjade svara pa enkéten, inleddes enkaten med ett informationsbrev och en
samtyckesblankett dér de fick lasa denna for att sedermera godkénna. Sammanlagt fick vi 11

godkannanden och samtliga deltog i enkatstudien.

Viktigt att papeka ar att Facebook-grupperna inte ar platsbundna, det vill saga &r medlemmarna
med i dessa grupper fran hela Sverige. Dessutom kan vi inte sékerstalla att alla som deltog i
studien &r legitimerade larare eller aktivt undervisar i svenska som andrasprak, men for att vara
medlem i gruppen sa maste man skicka in bevis pa att man jobbar inom svenska som
andrasprak. Trots detta kan vi inte sakerstalla fullt ut att deltagarna ar legitimerade larare.
Huvudsaken med vart arbete var inte att undersékningen skulle genomféras inom en viss region
eller kommun, utan malet var som sagt att na ut till si manga larare som mojligt. Noterbart;
svensklarare som undervisar i svenska som andrasprak var inget vi avgransade, utan dven de
ar involverade i arbetet. Detta eftersom det, av egna erfarenheter, ar véldigt vanligt att
svensklarare undervisar i svenska som andrasprak samt att fokuset var att undersoka strategier
i grammatikundervisningen i @&mnet svenska som andrasprak. For att sakerstalla informanternas
anonymitet och integritet forekommer varken namn, alder eller kon i studien. All information
som dr insamlad av oss &r behandlad med sekretess. Studien &r avgrénsad till mellanstadielérare

uppemot larare pa vuxenutbildningen. Vi valde att exkludera lagstadie- och forskollarare



eftersom vi ansag att den nivan pa undervisningen skiljer sig drastiskt jamfort med var valda

avgransning, mellanstadieldrare till vuxenutbildningen.

5.2 Val av metod

Vart arbete har riktats mot larares uppfattningar om och strategier i grammatikundervisning i
svenska som andrasprak. Vi valde att utféra denna forskning med hjélp av en kvalitativ
enkatstudie, alltsa en enkéatstudie dar majoriteten av fragorna ar 6ppna fragor dar informanterna
far formulera och motivera svaren pa ett djupare plan. Till en bérjan kande vi att kvalitativa
intervjuer hade varit lampligast for var studie. Dock konstaterade vi, med tanke pa den korta
tiden samt IMY:s (2023) nya striktare riktlinjer kring insamling av personuppgifter, att det trots

allt inte ar den enda végen att ga.

5.3 Informanter

| denna studie fick vi in elva svar fran larare i svenska som andrasprak. Samtliga larare
undervisar i svenska som andrasprak fran 4-6 upp till vuxenutbildningen varav majoriteten,
cirka 72%, undervisar pa hogstadiet. Informanterna i denna studie &r totalt anonyma dar ingen

personlig eller kédnslig information forekommer.

5.4 Kvalitativ metod

Johansson (2020: 81) menar att tack vare kvalitativa studier kan vi som underscker ett &mne fa
en fordjupad forstaelse. Vi valde darfor att gora en kvalitativ enkatstudie. Med detta metodval
innebér det att vi far in data med fordjupade och mer konkreta svar dn en kvantitativ enkatstudie
samt att det ar mindre kravande att soka informanter till att utfora intervjuer. Fragorna ar
baserade pa studiens syfte och fragestallningar och kraver, i nastan alla fragor, ett utvecklat

svar fran informanten ifraga.
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5.5 Studiens trovardighet och tillforlitlighet

Nar det kommer till studiens trovérdighet och tillforlitlighet anser vi att bada dessa faktorer
kommer att vara htga av den orsaken att vi har anvént oss av Strzelecka & Bostréms (2014)
fragestéllningar och studien i sig mater det som &r avsett att mata. Eftersom vi anvént oss av
en klar och tydlig mall/guide leder det &ven till en hdg intersubjektiv reliabilitet. Overlag anser
vi ocksa att reliabiliteten i allmanhet ar hog med tanke pa att metoden och fragestéllningarna i

Strzelecka & Bostrém (2014) redan &r beprdvade och utférda sedan tidigare.

5.6 Forskningsetiska principer

Denna undersdkning foljer riktlinjerna som faststéllts av Vetenskapsradet (2017) angaende
etiska aspekter, dessutom foljer vi GDPR:s riktlinjer av behandling av personuppgifter for
forskare (Integritetsskyddsmyndigheten, 2023). Sakerstallande av integritet har hogsta
prioritet, och all insamlad data kommer att hanteras med konfidentialitet. Endast examinatorn,
handledaren och de personer som ar direkt involverade i denna studie kommer att ha behdrighet
att ta del av det insamlade materialet. Informationen som publiceras har anonymiserats och
nagra riktiga namn eller personliga identifieringsuppgifter kommer inte att avsl6jas inom
ramen for forskningen (Vetenskapsradet, 2017:41).

Genom att dela exempel och erfarenheter fran informanter stravar vi efter att erhalla en djupare
forstaelse for hur undervisningsverksamheten fungerar och hur larare undervisar i grammatik.
Det bor understrykas att verkliga namn eller annan identifierbar information aldrig kommer att
anvandas inom undervisningen. Samtycke vérderas hogt och informanter kommer att ha
mojlighet att godkanna sitt deltagande i studien. De har ocksa réatt att aterkalla sitt samtycke
nar som helst, utan att detta paverkar deras relation till skolan eller ndgon annan aspekt av deras
verksamhet (Vetenskapsradet, 2017:15).
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5.7 Metoddiskussion

Var studie har grundat sig i en kvalitativ metod dar vi formulerat en webbenkat med 6ppna och
stangda fragor dar informanterna far mojlighet till att utveckla och fordjupa sig i sina svar. |
denna studie har vi valt att kategorisera vad larare i grundskolan uppemot vuxenutbildningen
har for uppfattningar om sin egen grammatikundervisning. Daremot har vi inte analyserat de
stangda fragorna av den orsaken att vi inte ansag att det var relevant for var studie. Alla
informanter som deltog anser att vi deltog helhjértat och med syfte till att bidra till studien. Att
de detaljerade och utvecklande svaren avtar ju narmare slutet man kom pa enkéaten var vi
forberedda pa. Dock ser vi inte detta som brist pa engagemang, utan snarare pa ett valkant
fenomen bland forskare dar sa kallad "enkattrotthet” ofta forekommer. Vi &r dock tacksamma
for den intressanta data vi lyckats samla in och for att informanterna tagit sin tid och bidragit
till studien. Samtidigt som vi &r val medvetna om att fler informanter hade 6nskats, forutsatter
vi likval att resultatet inte hade forandrats markant. | och med att vi ar tva forskare som har
granskat och bedémt materialet var och en for sig for att sedermera reflektera Over det
gemensamt, menar vi att studiens tillforlitlighet samt trovardighet &r valgrundad. Vart
tillvagagangssatt for att samla in data och information - det vill sdga sociala medier (Facebook)
dar informanterna ar helt och hallet anonyma - &r en helt ny metod for oss bada som ingen av
oss ar bekanta med. Daremot anser vi att tillvagagangssattet var valdigt produktivt och givande.
Det finns flera olika satt att bearbeta denna form av material och d&ven om fenomenografi inte
kan ge oss helheten anser vi anda att det visat olika tendenser och monster. Vi dr &ven medvetna
om att enkéten publicerats i grupper dar medlemmarna &r larare i svenska som andrasprak;

nagot vi enbart anser starker snarare an forsvagar vart resultat och material.

6 Material

| detta avsnitt kommer det insamlade materialet att redovisas pa ett transparent satt.
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6.1 Analys av material

Studiens empiriska material bygger pa elva svar fran anonyma informanter via en webbenkét
som publicerades pa diverse Facebookgrupper. Majoriteten av informanterna undervisade pa
hogstadiet, ca 72%. Enkéaten ar mestadels uppbyggd pa 6ppna fragor eftersom vi ville forhalla
oss till det kvalitativa i undersékningen samt skattningsskalor. Det empiriska underlaget
analyserades med stod av beskrivande statistik och innehall. | och med att resultatet enbart ar
baserad pa denna grupp gar det inte att tillampa resultatet i andra studier da larare har olika
uppfattningar pa olika skolor. Viktigt att notera ar att Strzelecka & Bostrom (2014) fick in ca
140 svar i sin studie kontra de elva vi lyckades samla in. Dessutom samlade Strzelecka &
Bostrom (2014) in information under en sex manaders period jamfort med var studie dar data

samlades in under en vecka.

6.2 Enkaten

Enkaten bestod av tio frdgor varav de tva forsta var ett samtyckesformular samt
Integritetsskyddsmyndighetens (2023) riktlinjer. Den innehdll tre s& kallade stangda fragor och
sju 6ppna fragor. De stangda fragorna var skattningsskalor med mojlighet fér motivering pa
fragan om vad som har storst betydelse for deras grammatikundervisning (se Bilaga 2). Med
anledning till att fragorna var obligatoriska kunde inte informanterna enbart svara pa ett visst
antal fragor. Detta eliminerar risken att informanterna inte fullfoljer enkaten, nagot som gynnar
denna studie. Darmed kan vi med sékerhet konstatera att alla av de elva som svarade fullféljde
enkaten. Vi eliminerade &ven personliga fragor sdsom kon och alder da vi ansdg att det inte
hade nagon betydelse i var studie och inget vi kommer att analysera vidare.

De 6ppna frdgornas svar varierade fran person till person, allt frdn “vildigt viktigt!” pa frigan
om hur viktigt de anser att grammatikundervisning éar till vél detaljerade svar med argument

for deras svar. | genomsnitt besvarades fragorna med nagra rader varav manga engagerade sig
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starkt genom vl utforliga svar. Nagot som dock gar att upptacka ar att just detta engagemang
“avtar” 1 slutet pd enkdten. Med det menar vi att svaren pa de oppna fragorna i borjan pa enkiten

var betydligt djupare och tydliga medan vi samlade in cirka tva-tre rader pa de sista fragorna.

7 Analys

Vart material har vi analyserat med hjélp av en fenomenografiskt inspirerad metod. Dessutom
kommer procentskalor (3) samt skattningsskalor (1) att visa oss en helhetsbhild av vad l&rare
tycker och staller sig till vissa av fragorna. De 6ppna fragorna analyseras och kategoriseras
med hjélp av den fenomenografiska metoden. Denna metod ar beprévad sen innan vid analysen
av Bostrom & Strzeleckas (2014) studie. Denna typ av metod anvénds relativt mycket i
pedagogiken och malet med denna metod é&r att beskriva individers uppfattning samt variation
(Bostrom & Strzelecka, 2014:15). Var uppgift som forskare ar att konstruera
uppfattningskategorier, dar individuella uppfattningar lyfts upp pad en Overgripande
abstraktionsniva (Johansson, 2009:48). Denna analys féljer en specifik ordning dar forsta steget
ar att bekanta sig med datan vi har inforskaffat, darefter kommer vi att leta efter likheter och
skillnader for att kunna kategorisera informanternas uppfattningar i olika
beskrivningskategorier. Vi har valt att inte analysera de stangda frdgorna pa ett djupare plan.
Detta av den orsaken att vi vill forhalla oss till undersokningen pa en kvalitativ niva. Darfor
kommer vi inte att studera fragorna “Hur viktig tycker du att grammatikundervisningen ar?”
och “Pa vilken niva/ i vilka klasser undervisar du?”. I denna studie har vi valt att analysera

svaren pa vissa fragor. Det vi har valt dr formulerade pa féljande satt:

— Forsok att beskriva hur undervisningen gar till i grammatik. Hur
lagger du upp omradet? Hur ser din grammatikundervisning ut?

— Vilka tankar och pedagogiska 6vervéganden ligger till grund nér du
planerar grammatikundervisningen?

— Undervisar du olika mycket/ lite i olika klasser?
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— Vad har storst betydelse for ditt satt att undervisa i grammatik?

Dessa fragor ar starkt kopplade till vart syfte och fragestallningar och darfor ska dessa fragornas
svar analyseras. Dessutom ar dessa fragor i fokus i Bostrom & Strzelecka (2014) studie.

8 Resultat

Resultatet av var studie presenteras med utgangspunkt i de tre forskningsfragorna som nedan

behandlas i tur och ordning

8.1 Vad utgar larare ifran i sin grammatikundervisning?

Fragan vad larare anser att de utgar ifran i sin grammatikundervisning besvarades bade via
skattningsskalor och i 6ppna svar. Skattningen framgar av figur 1 och denna bild ar enbart for

att ge en helhetsbild pa hur informanterna motiverat sina svar.

Vad har stdrst betydelse for ditt satt att undervisa i grammatik?

W Mycket hdggrad B HSggrad M Vissgrad MLlitengrad M ingetalls

Skolans kultur _-

Ditt egna intresse _-

Ditt egna cintresse ._
Kollegors idéer -_

100% 0% 100%
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Figur 1. Skattning av de deltagande lararnas undervisningsstrategier i grammatik. Farg: Rod —

mycket hog grad, Orange — hdg grad, Gra — viss grad, Ljusbla — liten grad, BI& — ingen alls.

Resultatet visar att larare i svenska som andrasprak engagerar sig pa olika satt i undervisningen.
Svaren pekar pa att lararna fokuserar pa klassen eller gruppen nar det galler
grammatikundervisning och déarefter tar de hansyn till laroplanen/kursplanen. Det ar intressant
att se att asikterna om larobocker och kollegors idéer varierar mer, speciellt med tanke pa den
svenska skolverksamhetens starka betoning pa samarbete mellan larare. Det ar Gverraskande
eftersom samarbetet ofta frdmjas, men hér ser vi olika uppfattningar. Generellt sett verkar
intresset vara hogt och dven ointresset. Det &r inte forvanande med tanke pa att grammatik har
en begransad roll i laroplanen, som Lgr 22 och Gy 11. Tva larare skriver det har om attityden

kring grammatik i skolan i den 6ppna fragan:

Pa min skola pratar vi inte s mycket om grammatikundervisning. Hade vi gjort det s hade
jag kanske paverkats mer.

(Anonym 2)

Jag anser att grammatik bor prioriteras mycket mer &n vad det gor i dagens skola.
(Anonym 3)

Men det som paverkade resultaten mest var klassen och gruppen. Vilket innebar att lararna
utgar efter behov vid undervisningen av grammatik. Flera larare namner det har i den 6ppna

fragan:

Jag tycker att grammatik ar ett viktigt moment for att skapa forstaelse for spraket men

undervisningen i grammatik behover utga fran gruppens behov och forutsattningar.

(Anonym 7)

Elevernas behov och maluppfyllelse ar det viktigaste.
(Anonym 6)
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Ar ensam svensklarare pa skolan. Det primara i all typ av undervisning ar styrdokumenten

och klassen.

(Anonym 5)

De olika svar fran svenska som andrasprakslarare ger oss en insikt i de varierande metoder som

anvands for undervisning och 0Overvdganden ndr det géller grammatikundervisning i

klassrummet. Vi kategoriserar dessa svar i tre olika fack kategorier:

1)

2)

3)

Elevens/gruppens behov: Flera larare betonar vikten av att utga fran elevens behov
och maluppfyllelse. Detta indikerar en personcentrerad strategi dar undervisningen
anpassas for att stodja och mota elevernas inlarningsbehov. Resultatet visade &ven att
larare anpassar sin grammatikundervisning efter gruppens specifika behov och
forutsdttningar. En larare namner digitaliseringen for att ersatta de traditionella

larobdckerna och detta kategoriserar vi som en anpassning for elever/grupper. (6 av 11).

Styrdokumenten och laroplanen: En minoritet av larare betonar vikten av att folja
styrdokumenten och laroplanen som en central grund for att strukturera

grammatikundervisningen. (2 av 11)

Skapa betydelse for grammatik: Ett tema som ndmns implicit och explicit ar att gora
grammatikundervisningen rolig och anvandbar for eleverna. Detta visar 0ss en
medvetenhet om att engagera eleverna genom praktiska tillampningar och relevanta
exempel. De svaren som var kritiska till attityden kring grammatik ingar i denna

fackgrupp. (3 av 11).
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8.2 Hur undervisar larare?

Med tanke pa bredden i fragan hade vi forhoppningar om att samla in relativt detaljerade och

fordjupade svar pa lararnas beskrivningar av deras grammatikundervisning. Fragan i sig 16d;

Forsok att beskriva hur undervisningen gar till i grammatik. Hur lagger du upp omradet? Hur
ser din grammatikundervisning ut?”. Det som bekymrade oss innan enkéten publicerades var
att fragan skulle vara alldeles for bred. Resultatet illustrerar var tanke pa enskilda svar, dar ett
fatal svarar relativt kortfattat med en till tre rader. Dock blir vi motbevisade da majoriteten av
informanterna svarar pa ett valdetaljerat och djupare plan. For att belysa informanternas svar

kommer vi att exemplifiera nagra svar I6pande har nedan.

Jag vaver in grammatik i olika moment i undervisningen. Jag jobbar med grammatik
implicit, dar olika moment i undervisningen gar hand i hand med varandra.

(Anonym 8)

Informanten ovan &r ett av de fa exempel dar svaren var kortfattade och innefattade tva rader.
Det hen namner ar dock nagot vi anser ar valdigt intressant. Av egna erfarenheter fran VFU
och var tidigare skolgang &r detta ett vanligt tillvagagangssatt nar det kommer till
grammatikundervisning. Var tolkning av lararens svar &r, trots att det saknas en djupare
forstaelse, att lararen i fraga inte tillampar grammatikundervisning som ett enskilt moment,
utan vaver in det i olika moment, precis som informanten namner. Detta ar inte nagot
informanten & ensam om. Andra ldrare har dven de svarat att de vaver in

grammatikundervisningen i olika moment.

Nagon period per termin har jag en vecka eller tva (beroende pa arskurs och elevernas
tidigare kunskaper) dar jag enbart fokuserar pa grammatik. Vid dessa tillfallen brukar det
mest handla om ordf6ljd och satsdelar. Daremellan vaver jag in enstaka grammatiska

inslag ndgon gang per vecka, for att det ska vara en naturlig del i undervisningen/larandet.

(Anonym 6)
18



Informanten ovan ar ett exempel pa de svar vi lyckades samla in som var relativt fordjupade
och véldetaljerade. Lararen har namner att hen utfor sin grammatikundervisning pa ett annat
satt. Informanten papekar att den tillampar grammatikundervisning som ett enskilt moment dar
man “ndgon period per termin” fokuserar pa enbart grammatik. Aven detta dr vanligt
forekommande pa skolor enligt vara tidigare erfarenheter. Det intressanta med detta svar ar att
informanten ocksa vaver in grammatikundervisningen i olika moment i amnet, likt den tidigare
namnda informanten. Andra larare har likasa svarat att de bade véaver in

grammatikundervisningen och tillampar den som ett enskilt moment.

Jag gor pd olika satt beroende pd grupp. | vissa grupper har jag renodlad
grammatikundervisning vid ett par tillfallen per lasar. | vissa grupper vaver jag in
grammatikundervisningen i det 6vriga arbetet, exempelvis ndr vi arbetar med en viss
texttyp sa vaver jag in aktuell grammatik i det moment. Aven i grupper dar jag har renodlad
grammatikundervisning vaver jag in grammatik i det ¢vriga arbetet. Jag brukar ha

genomgangar med tillhdrande arbetsmaterial.

(Anonym 7)

Informanten ovan &r, dven denne, ett exempel pa de fordjupade och véldetaljerade svar vi
lyckades samla in. Har menar lararen att dennes tillvagagangssatt i grammatikundervisning
varierar beroende pa grupp. Likt foregdende informant, véaver lararen in
grammatikundervisningen i olika moment saval som att applicera undervisningen i ett eget
moment. Informanten beskriver dennes upplédgg av grammatikundervisning som gruppbaserad,
i vissa grupper har den renodlad grammatikundervisning ett visst antal tillfallen per lasar och i
andra grupper vavs undervisningen ihop med det 6vriga arbetet. Dock papekar lararen i fraga
att den &ven vaver in grammatiken i grupper dar den har renodlad grammatikundervisning. Det
intressanta ar att denna larare verkar ha bade renodlad och invavd grammatikundervisning samt

att den renodlade undervisningen forekommer oftare &n féregaende informant.

Ett annat exempel pa att gruppen ar avgérande ar foljande
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Det ar olika beroende pa &rskurs. | &k 6 ar det fokus pa ordklasser (...). Ak 7-8 &r det
mycket fokus p& att varje mening &r fullstandiga (...). Ak 9 gar vi igenom alla satsdelar pa
djupet (...).

(Anonym 11)

Informanten har menar att dennes tillampning av grammatikundervisning varierar beroende pa
arskurs, likt foregdende informant som menade att den tillampade undervisningen annorlunda
beroende pa grupp. De olika svaren ger oss en inblick pa hur grammatikundervisningens
upplagg ser ut beroende pa larare, grupp och arskurs. Dessa svar kategoriserar vi i tva olika
fack:

1) Kombination av grammatikundervisning. Flera larare betonar att de véver in
grammatikundervisningen i 6vriga moment i svenska som andrasprak. Det innebér inte
att de enbart vaver in det i olika moment, utan andra larare menar att de véver in

undervisningen samtidigt som de har renodlade grammatikundervisningar. (7 av 11)

2) Renodlad grammatikundervisning. Ett fatal larare namner att de anvander sig av
renodlad grammatikundervisning. De beskriver dessa undervisningar och genomgangar

som explicita dar de enbart fokuserar pa grammatik. (4 av 11).

Detta visar att larare har olika tillvagagangssatt nar det kommer till grammatikundervisning.
Det som gar att tillimpa i denna studie &r att alla informanter antingen véver in
grammatikundervisningen i 6vriga moment eller anvander den som ett eget moment. Det forsta
som blir relevant var att det ena, for det mesta, utesluter inte det andra; oavsett om l&rarna har
renodlad grammatikundervisning da och da eller enbart vaver in undervisningen anvéander
lararna sig av bada tillvagagangssatten. Det andra relevanta var att lararna papekade hur
grupperna/klasserna spelade roll for deras tillvagagangssatt. Nagra fa informanter menade att
det var klassen i sig som avgjorde hur deras grammatikundervisning ska tillampas medan andra

menade att arskursen i sig vagde mer.
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8.3 Pedagogiska 6vervaganden

Den slutgiltiga fragan av studien &r vad for pedagogiska 6vervaganden larare anvander for att
undervisa grammatik i klassrummet: Vilka tankar och pedagogiska évervaganden ligger till
grund nar du planerar grammatikundervisningen? (8). Ut6ver detta har fragorna
kategoriserats, och av de svaren vi har fatt in har vi kunnat identifiera tre kategorier:
Behov/anpassning (7 av 11), laroplan/styrdokument (2 av 11) och 6vrigt (2 av 11).

8.3.1 Behov/anpassning

Kategorin behov/anpassning fokuserar pa att lararna tar hansyn till elevernas specifika nivaer
nar det géller grammatik. Det innebér att lararna identifierar vilka omraden av grammatiken
dar eleverna har kunskapsluckor och anpassar sedan undervisningen for att mota dessa behov.
Anpassningar blir darmed en central del av planeringen av lektionerna, dar malet ar att skapa
en undervisningsmilj6 som stdder varje elevs individuella inlarningsbehov och framjar
forstaelsen och tillampningen av grammatik. Denna kategori var den fackgrupp som hade flest

informanter (7 av 11). En av lararna séger:

EPA - Enskilt, par, alla. Eleverna far det material de behdver for att ta sig an arbetet.
Visuella bilder. En anpassning for vissa elever men som genomfors i helklass.

Gemensamma genomgangar for att alla ska fa samma underlag.

(Anonym 9)

Informanten ovan é&r ett av flera exempel vi lyckades samla in dar lararen i fraga anpassar
undervisningen efter elevernas behov. Det intressanta med denna informant var att den
anvander sig av en tydlig mall; EPA. Denna modell innebé&r att lararen l&gger grunden for
vidare bekraftelse av att eleverna hanger med under lektionens gang. Léraren anger dven att
den utfor “gemensamma genomgangar for att alla ska f samma underlag”. Detta tolkar vi som

att lararen stravar efter en sa rattvis undervisning som mojligt. Detta svar anser vi vara ett
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exempel dar informanterna kan svara valdigt kortfattat samtidigt som det ar detaljerat. Dock

samlade vi in svar som var mer detaljerade och valutvecklade. Ett exempel pa detta ar foljande.

For mig handlar det om att fa eleverna engagerade och det gérs genom Gvningar som
eleverna kan relatera till och dven lata dem vara delaktiga i undervisningen. Jag forsoker
att strava efter att anpassa undervisningen efter elevernas individuella behov och nivaer,
samtidigt som jag integrerar olika larostilar for att maximera forstaelsen och
tillampningen av grammatikregler. Att koppla grammatiken till deras vardag och intressen

ar centralt for att géra @mnet meningsfullt och relevant for eleverna.

(Anonym 11)

Informanten ovan &r, dven denne, ett av de flera exempel vi lyckades samla in dar lararen
anpassar undervisningen efter elevernas behov. Till skillnad fran féregaende informant papekar
lararen att undervisningen aven anpassas utifran elevernas nivaer. Hen menar dessutom att “f
eleverna engagerade” genom exempelvis dvningar dér eleverna kan relatera till vningen och
pa sa sitt lata dem delta i undervisningen. Lararen i frdga menar att det ar centralt att “koppla
grammatiken till deras vardag och intressen for att géra dmnet meningsfullt och relevant for
eleverna”. Vi tolkar informanternas pedagogiska dvervdganden att de dr ytterst baserade pa
elevernas behov, nivaer och intressen. Detta svar liknar svaret fran en foregaende informant,

forutom att denne (Anonym 11) anpassar undervisningen ytterligare.

Jag analyserar behovet i den aktuella gruppen och varfor/pa vilket satt
grammatikundervisning "just nu" och darefter valjer jag omrade och hur undervisningen

ska ga till denna gangen.

(Anonym 6)

Informanten ovan ger oss ett annorlunda svar och ett annat perspektiv an tidigare informanter.
Denna larare faller dock in i kategorin behov/anpassning da den likasa anpassar undervisningen
efter behovet fran eleverna. Det som ar intressant har dr att lararen menar att det snarare &r en
analys av behovet som avgor varfor grammatikundervisningen ar lampligast “just nu” samt pa

vilket satt den ska tillampas. Vi tolkar informantens pedagogiska Overvaganden pa ett
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annorlunda satt jamfort med de foregdende informanterna. Detta tolkas annorlunda av den
orsak att denna informant analyserar lampligheten med grammatikundervisning dar och da

medan de tva tidigare verkar véva in det i sin undervisning.

8.3.2 Laroplan/styrdokument

Inom kategorin laroplanen/styrdokument &r lararnas utgangspunkt de laroplaner och
styrdokument som Skolverket faststéller. Det innebdr att lararna baserar sin undervisning och
planering pa de riktlinjer och krav som specificeras i dessa dokument. Denna kategori var det

tva av elva informanter som vi identifierade. Sa har uttrycker sig en informant:

Vilka svarigheter eleverna har. Laroplanens rad att trana grammatik med eleverna.

(Anonym 3)

De didaktiska fragorna, vara styrdokument.

(Anonym 5)

| dessa citat & den gemensamma namnaren laroplanen och de styrdokument som styr
undervisningen. Informanterna specificerar inte i ndgon stor utstrackning eller motiverar sina
pedagogiska 6verviganden nédr det galler grammatikundervisningen. Det finns daremot en
koppling mellan undervisningen och de Overgripande riktlinjer och krav som faststélls av

laroplanen och styrdokumenten.

8.3.3 Ovrigt

Inom kategorin 6vrigt ar lararnas utgangspunkt att identifiera vilka omraden inom grammatiken
dar eleverna har kunskapsluckor och anpassar sedan undervisningen utifran dvriga aspekter
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jamfort med resterande informanter. Denna kategori var den fackgrupp som hade lagst antal

informanter (2 av 11) tillsammans med foregaende kategori. Flera larare sager:

Praktiskt grammatik.

(Anonym 1)

Ovning ger fardighet. @ Férenklingar och funktion - eleverna ska helst forstd varfor de

behdver kunskapen och tycka att grammatiska regler hjalper dem.

(Anonym 2)

De ovannamnda citaten har ingen tydlig gemensam namnare férutom att de faller in under
kategorin ovrigt. Nagot som dock gar att tyda &r att det inte finns nagot markant som lagger
grund for deras grammatikundervisning eller nagon vidare motivation till deras pedagogiska
dvervaganden nar det géller informanternas grammatikundervisning. Av den orsaken, &r svaren

under denna kategorin svarbegriplig och inte tillrackliga for vidare analysering.

9 Diskussion

Bakgrunden till denna studie var att fa fram en inblick i hur svenska som andrasprakslérare
arbetar med omradet grammatik och deras pedagogiska dvervaganden. Syftet med detta arbete
var att se larares uppfattningar om sin egen grammatikundervisning i svenska som andrasprak.
| detta avsnitt presenterar och diskuterar vi vara resultat samt jamfor med andra studiers

resultat.
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9.1 Resultatdiskussion

Analysen av de fragorna i enkaten ger oss en inblick i hur svenska som andrasprakslarare (SvVA-
larare) arbetar med grammatik. Det &r viktigt att notera att endast 11 informanter deltog i
studien, vilket dr en betydande skillnad jamfort med Bostrom & Strzelecka (2014) forskning
dar 140 deltagare medverkade. Trots det begransade antalet informanter ar resultaten bade

intressanta och givande.

Det som framstar som sarskilt intressant ar den betydande skillnaden i hur SvA-larare och
svensklarare (SVE-larare) forhaller sig till grammatikundervisning. Detta géller sarskilt nar det
kommer till pedagogiska 6vervaganden, undervisningsmetoder och vilka grundlaggande
principer de bygger sin grammatikundervisning pa. Det ar dessa skillnader som ger insikt i de
olika tillvagagangssatten och strategierna som SvA-larare anvéander for att framja
grammatikinlarning. Vidare kommer vi diskutera och presentera de resultat fran tidigare studier

och jamfora dem med var studie.

9.1.2 Vad utgar larare ifran i sin grammatikundervisning?

Resultatet i Bostrom & Strzelecka (2014) studie visade sig finnas problematik i ldrarnas
skattning och beskrivning, dessutom nar det kommer till de pedagogiska Overvaganden
(2014:23). Denna problematik finns inte i var studie; informanternas skattning och beskrivning
stammer éverens med varandra. | fragan: Vad utgar larare ifran i sin grammatikundervisning?
sa har var studie och Bostrom & Strzelecka (2014) samma skattningsskala men problemet i den
studien ar att SVE-lararnas motivering visar nagot helt annat. | deras studie visar det sig att
SvE-lararna utgar fran styrdokumenten (33%), laromedel (24%), texter (22%), frammande
sprak (9%), elevgrupp (8%) och dvrigt (6%) (2014:17). Denna studie visar att SvA-larare utgar
mer fran elev/grupp (55 %), styrdokument (18%) och grammatikens betydelse (27 %). Den
storsta skillnaden har &r att SvA-larare utgar mer fran elevernas/gruppens behov (55 %) an vad
SvE-lararna gor (8%). Bostrom & Strzelecka (2014:33) menar att anledningen till varfor det ar
en sadan diskrepans i deras skattning och motivering &r lararnas pedagogiska
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undervisningsstrategier och fokus pa laromedel. Det vi tror &r orsaken till att det ar en sadan
skillnad mellan SvVA och SvE-larare ar att larare i svenska inte utgar fran sprakinlarning och
andraspraksperspektiv som SvA-larare. Resultatet i Falk m.fl (2020:165) studie visar att det
grammatiska innehallet var beroende av klass och larare. Detta &r likt vart resultat i fragan om

pedagogiska dvervaganden lararna har nar det kommer till grammatik.

9.1.3 Hur undervisar larare?

Pa frdgan om hur larare undervisar i grammatik lyckades vi samla in intressanta svar.
Majoriteten av informanterna (ca 64%) uttrycker att deras grammatikundervisning &ar en
kombination av en invdvd grammatikundervisning och en renodlad undervisning. Flera lérare
namner att grammatikundervisningen vavs in i 6vriga moment i svenska som andrasprak. Det
innebdr dock inte att de endast vaver in undervisningen i olika moment, utan informanterna
menar att de aven har renodlad grammatikundervisning. Daremot svarade resterande (ca 36%)
att de enbart har renodlad grammatikundervisning. Dessa larare beskriver sin undervisning och

genomgangar som explicita dar de enbart fokuserar pa grammatik.

| Strzelecka & Bostrom (2014) visade sig resultatet i frdgan Hur undervisar larare? vara
annorlunda &n resultatet i var studie. Over halften av lararna (57%) i deras studie uttryckte att
de undervisar tradionellt, det vill séga explicita genomgangar och évningar. Darefter férekom
det tre ungefar lika stora kategorier: olika 6vningar, metoder (13%), sprakriktighet (13%) och
integrerat (11%). Strzelecka & Bostrom konstaterar att det ar forvanande att ett integrerat satt
att arbeta utgor bara 11% av alla svaren med tanke pa genrepedagogiken pa frammarsch och
enkatgruppens sammansattning (intresserade svensklarare). Det som skiljer var studie kontra
Strzelecka & Bostroms (2014) &r att det ar en betydligt hogre andel som anvénder sig av

explicita grammatik undervisningsstrategier jamfért med den implicita andelen.

| de internationella studierna visar det sig att det finns likheter och skillnader. Artikeln som
Schurz & Coumel (2023) presenterar fokuserar pa svenska, osterrikiska och franska engelska

larares undervisning i grammatik. Resultatet visade att larare fran Osterrike undervisade
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grammatik explicit och de jobbar med det som ett helt moment, medan franska l&rare och
svenska larare undervisade grammatik nar behovet finns. Det land som sticker ut mest i den
studien &r svenska engelsklérare eftersom att de jobbade med grammatik mer implicit &n vad
de andra landerna gjorde. Detta visar sig vara ovanligt i internationell kontext. Var studies fraga
angaende hur larare undervisar grammatik visar det sig att SvA-larare ocksa utgar fran det
implicita perspektivet nar det kommer till grammatikundervisningen (64%). Det &r intressant
eftersom att svenska engelsklarare utgar fran ett andraspraksperspektiv och jobbar med sprak
néstan likadant som en SvA-ldarare. Dessutom nédmner Schurz & Coumel (2023:1170) att
Sverige &r ett av de lander som &r starkast i engelska, daremot gar det inte att sdga detsamma
nar det kommer till svenska som andrasprakselever. Boman (2020:611-612) namner att den
grupp som drabbas mest av utbildningsklyftan i skolan &r barn som har en utlandsk bakgrund.
Varfor det inte finns nagon korrelation mellan engelskan och svenska som andrasprak gor det

annu mer intressant.

9.1.4 Pedagogiska dvervaganden

Resultatet i vad larare utgar ifran i sin grammatikundervisning var valdigt intressant och ligger
hand i hand med de pedagogiska dvervagandena. | var studie visade sig att larare i svenska som
andrasprak engagerar sig pa olika satt i undervisningen men det som vagde mest var
klassen/gruppen (ca 55%), darefter betydelse for grammatik (ca 27%) som innebdr att gora
grammatikundervisningen rolig och anvéndbar for eleverna och sist tar de hénsyn till
styrdokument/laroplan (ca 18%). Det intressanta var att undersoka lararnas laga asikter kring
larobocker och kollegors idéer, speciellt med tanke pa den svenska skolverksamhetens starka
betoning pa samarbetet mellan larare. Samarbetet ar nagot som ofta framjas och darav blir det
overraskande att uppfattningarna skiljer sig mellan lararna. Overlag verkar bade intresset vara
hdg, sérskilt det egna ointresset. Daremot, i Jean & Simard (2011) visade det sig att lararnas
intresse for grammatik var véldigt hoga eller till och med “mycket viktiga”. Deras attityd och
intresse gentemot grammatikundervisning var generellt valdigt hog, likt intresset bland lararna

i var studie.

Resultatet i Strzelecka & Bostréom (2014) analyserade l&rarnas svar, det vill sdga gymnasie-
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och grundskollarare. Gymnasielararna verkade forma sin undervisning utifran vad de sjélva
tycker kanns ratt och bra medan grundskollérare later sig styras av vad de tanker att de bor
gora. Dar utgick majoriteten av ldararna fran styrdokument (31%) och laromedel (24%) i sin
grammatikundervisning. Elev/gruppen omfattade enbart 9% av svaren; en enorm kontrast
jamfort med var studie dar klassen/gruppen omfattade ca 55% av svaren. Detta tolkar vi som
att larare i svenska som andrasprak baserar grammatikundervisningen mestadels beroende pa

klassen eller gruppen jamfort med svensklérare.

10 Slutsatser

Denna studies syfte var att besvara de féljande fragestéllningarna: Vad anser larare att de utgar
ifran i grammatikundervisningen?, Hur anser larare att de undervisar i grammatik? och Vilka
pedagogiska 6vervaganden ligger bakom deras val av metod?. De resultaten vi har fatt gav oss
en inblick i hur SvA-larare arbetar med grammatik samt vilka hinder som finns i verksamheten.
Det vi ocksa har sett av resultaten ar att SvA-larare utgar mycket fran anpassningar, behov och
implicit arbetssétt nar det kommer till undervisningen och med detta sagt verkar det vara
centralt i deras didaktik. Det vi ocksa har sett ar skillnaderna och likheterna som finns i de olika
amnena som engelska och svenska samt hur andra lander jobbar med grammatik och deras
attityd kring momentet grammatik. Att undervisa grammatik ur en svenska som
andrasprakskontext &r inte det enklaste momentet under skoltiden men for att géra det lattare
och roligare for eleverna behdver man standigt anpassa lektionerna och observera var behovet
finns i momentet. Dessutom maste vi larare géra grammatik mer betydelsefullt och roligare for
att eleverna ska utveckla sin skriv- och talférmaga. For att kunna arbeta vidare med grammatik
mer implicit kravs det att larare arbetar med material som ar tillampade for eleverna ifraga dar

eleverna kanner en relevans och betydelse.
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12 Bilagor

BILAGA 1

Hej framtida kollegor!

Vi ar tva lararstudenter fran Hogskolan Vast som valkomnar dig att vara med i en enkatstudie

om lérares undervisning i grammatik. Din medverkan &r sjalvklart frivillig och anonym, och vi

hoppas verkligen att du vill bidra till forskningen. Efter genomférandet av studien kommer all
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samlad data att raderas, detta med hansyn till GDPR:s riktlinjer. Daremot, nar vi ar klara med
denna studien, férhoppningsvis i januari 2024, ar du sjalvklart valkommen att kontakta oss via

mail ifall du onskar att fa ta del av innehallet.

Med vanliga hélsningar

Charbel Noura & Mirza Cizmic

Charbel.Noura@student.hv.se

Mirza.Cizmic@student.hv.se

BILAGA 2

1. Samtycke till behandling av personuppgifter i samband med studentarbete vid

Hdogskolan Vast

Hej framtida kollegor!

Vi ar tva lararstudenter fran Hogskolan Vast som valkomnar dig att vara med i en enkatstudie
om larares undervisning i grammatik. Din medverkan &r sjalvklart frivillig och anonym. Med
det sagt, samlas inte personlig- eller kénslig information in. Efter genomférandet av studien
kommer all samlad data att raderas, detta med hansyn till GDPR:s riktlinjer. Daremot, nar vi
ar klara med denna studien, férhoppningsvis i januari 2024, ar du sjalvklart valkommen att
kontakta oss via mail ifall du 6nskar att fa ta del av innehallet. Vi hoppas verkligen att du vill
bidra till forskningen.

Med vanliga halsningar,
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Charbel Noura & Mirza Cizmic

Charbel.noura@student.hv.se

Mirza.Cizmic@student.hv.se

Ja, jag véljer att delta

Nej, jag véljer att inte delta

2. GDPR:s (General Data Protection Regulation) riktlinjer

https://www.imy.se/verksamhet/dataskydd/dataskydd-pa-olika-

omraden/forskning/behandling-av-personuppaqifter--for-forskare/

Jag har l&st och valjer att delta

Jag har last och valjer att inte delta

3. Pa vilken nivd/ i vilka klasser undervisar du? Flera alternativ kan anges.
Arsk 4 -6

Arsk 7 -9

Gy, teoretiska klasser

Gy, yrkesprogram

KomVux

Annat

4. FOrsok att beskriva hur undervisningen gar till i grammatik. Hur lagger du upp

omradet?

Hur ser din grammatikundervisning ut?
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5. Vilken typ av material och laromedel etc anvands ?

6. Hur ofta undervisar du i momentet?
En gang /manad

En gang/ termin

En gang/ ar

Nagon enstaka gang

Aldrig

Annat

Kommentera om du till exempel undervisar i olika klasser.

7. Hur viktig tycker du att grammatikundervisning ar? Motivera ditt svar!

8. Vilka tankar och pedagogiska ¢vervaganden ligger till grund nar du planerar

grammatikundervisningen? Beskriv med nagra meningar!
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9. Undervisar du olika mycket/ lite i olika klasser? Motivera ditt svar!

10. Vilken formell utbildning har du i momentet grammatik? Beskriv detta.

11. Vad har storst betydelse for ditt satt att undervisa i grammatik?

Mycket hog grad Ho6g grad Vissgrad Liten grad Ingen alls

Larobocker
Klassen/gruppen
Laroplanen/kursplanen
Skolans kultur

Ditt eget intresse

Ditt eget ointresse
Kollegors idéer
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12. Motivera garna dina svar!

BILAGA 3

Samtycke till behandling av personuppgifter i samband

med studentarbete vid HOogskolan Vast

Information om student arbetet

Under denna intervju, tranar studenten pa att i enlighet med etiska riktlinjer genomfora,
transkribera och analysera intervjudata med hjélp av kvalitativ metod. Dessutom foljs

Vetenskapsradets riktlinjer i fragan om etik.
Vilka personuppgifter kommer att behandlas?
| student arbetet kommer féljande personuppgifter att behandlas av studenter vid Hégskolan

Vést: Namn, telefonnummer och e-post.

Vad ar andamalet med behandlingen av personuppgifter?

Andamalet med behandlingen &r att kontakta informanten.

Med stdd av vilken rattslig grund kommer personuppgifterna att behandlas?
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Personuppgifterna behandlas med ditt uttryckliga samtycke. Deltagande i studien &r helt

frivilligt och du kan nar som helst aterkalla ditt samtycke utan att ange orsak.

Hur behandlas personuppgifterna?

All behandling av personuppgifterna som samlas in foljer dataskyddsférordningens allmanna

principer.

| korthet gar dessa principer ut pa att personuppgifterna ska begransas till vad som ar relevant
och andamalsenligt for studentarbetet, att insamlade uppgifter ska vara korrekta och att de ska
behandlas med konfidentialitet. Hogskolan Vst ska dven garantera korrekthet och éppenhet
gentemot dig, vad galler hur dina personuppgifter behandlas for studentarbetet, under och dven

efter dess genomforande.

Personuppgifterna kommer att samlas in via inspelning av telefon och sedan transkriberas pa
dator. Darefter kommer uppgifterna att forvaras elektroniskt. Insamlade uppgifter kommer att
forvaras i enlighet med Hogskolan Vésts regelverk, vilket innebdr séker forvaring under
hogskolans kontroll. Dina uppgifter kommer att behandlas sa att ingen obehorig kan ta del av
dem. FoOr att sakerstalla integriteten av personuppgifterna kommer anonymisering och
pseudonymisering. Enskilda personer kommer inte kunna identifieras i publiceringen av

resultatet for studentarbetet.

Personuppgifterna kommer att lagras till dess att &ndamalet med behandlingen upphor eller till
dess att du aterkallar ditt samtycke. Efter genomférd examination/kurs kommer
personuppgifterna att raderas. Hogskolan Vast kan dock i vissa fall bli skyldiga att arkivera

och spara personuppgifter enligt arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Personuppgifterna kommer endast att behandlas i utbildningssyfte enligt ovan angivna andamal

vid Hogskolan Vast och kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.
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Vem ar ansvarig for behandlingen av personuppgifterna?
| hdgskolan Vast ar personuppgiftsansvarig och ytterst ansvarig for behandlingen av dina

personuppgifter for student arbetet. Hogskolan Vast kan nas via servicecenter@hv.se eller
telefon 0520-22 30 00.

Har du funderingar eller klagomal om hur dina personuppgifter behandlas kan du alltid vanda

dig till hogskolans dataskyddsombud pa dataskydd@hv.se.

Vilka ar mina rattigheter?

Enligt dataskyddsférordningen har du ratt att fa ta del av samtliga personuppgifter om dig som
behandlas (s.k. registerutdrag). Du har &ven réatt att fa dina uppgifter rattade vid fel, ratt att
begéra radering, begransning eller invanda mot behandling av personuppgifterna. Du kan nér
som helst aterkalla ditt samtycke utan att behdva ange orsak. Vill du gora en begéran enligt
ovan eller ta del av de uppgifter som Hogskolan Vast behandlar om dig bor du i férsta hand
kontakta ansvarig student och/eller dennes handledare. Du kan &ven véanda dig till Hogskolan
Vists dataskyddsombud pa dataskydd@hv.se. Ar du missnojd med hogskolans behandling av
dina personuppgifter har du alltid ratt att Iamna klagomal till Integritetsskydd Myndigheten.
Du kan kontakta dem pa imy@imy.se eller 08-657 61 00.

Kontaktuppgifter till ansvariga studenter och handledare

Hogskolan Vast - ESV100

Studenter

Mirza Cizmic - Mirza.cizmic@student.hv.se

Charbel Noura - Charbel.Noura@student.hv.se

Handledare

Signild Risenfors - signild.risenfors@hv.se
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Samtycke

Héarmed samtycker jag till att delta i studien, samt att mina personuppgifter behandlas for ovan
angivna andamal. Jag bekraftar att jag har tagit del av ovanstaende information och é&r
inforstddd med hur mina personuppgifter kan komma att behandlas. Jag & medveten om att

mitt deltagande ar helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt deltagande nar som helst utan att
ange nagon orsak

BILAGA 4
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Vad har stérst betydelse for ditt sdtt att undervisa i grammatik?

W Mycket héig grad

Larobocker

Klassen/gruppen

Laro-/kursplanen

Skolans kultur

Ditt egna intresse

Ditt egna ocintresse

Kollegors idéer

W Liten grad M Inget alls

100% 0%
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