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Sammanfattning

Bakgrund: Enligt senaste rapporten fran PIRLS fortsétter skriv- och ldsforstielse hos barn i
arskurs 4 att minska, vilket enligt Skolverket dr orovdckande. Forskolan dr en betydelsefull
arena dir barn skapar en tidig nyfikenhet till 1dsningen, och déir barnens intresse for att 14sa pa
egen hand skapar en god grund for att vinda den negativa trenden senare i grundskolan. Att
skapa en lustfylld lassituation blir ddrmed viktigt. Den tidiga sprakutvecklingen ar viktig 1 barns
liv, och dr grundliggande for att de ska bli demokratiska medborgare. Dérfor dr det viktigt att
forskolan introducerar tidiga erfarenheter av hogldsning med syfte att frimja barns
sprakutveckling.

Syfte: Syftet med studien &r att undersoka vilka resonemang som forskolldrare framhaller i
arbetet med hogldsning, tillsammans med och for forskolebarn 1 aldrarna 1-5 Aér.

Metod: Vi har gjort en kvalitativ intervjustudie som grundar sig i1 ett sociokulturellt
perspektiv. Intervjustudien bestod av semistrukturerade fragor med nio verksamma
forskolldrare 1 Véstsverige.

Resultat: Resultatet visar att forskolorna arbetar med hoglésning pa olika sétt beroende pa vilka
resurser de har tillgdng till, s& som utbildad personal, tillgang till litteratur samt vad arbetslagen
har for resonemang kring hogldsningens betydelse. Resultat visar dven att forskolldrare
uppfattar hogldsning som ett viktigt tillfille for att frdimja och 6ka barns sprak-, lds- och
skrivkunskaper. Daremot framgér det att forskolldrare uttrycker begriansningar vad géller att
organisera en hoglasning pa ett for dem optimalt sétt utifran laroplanens uppdrag.
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1. Inledning

“Nar barn tidigt i livet far lyssna pé hoglasning och samtala om olika typer av texter stottar det
deras sprakutveckling. For att stirka barnens sprakformaga och vécka laslust krivs ett medvetet
arbete av forskolans personal.” (Skolverket, 2023, Hogldsning och samtal om text i forskolan,
stycke 2)

Ovanstaende citat fran Skolverkets webbsida summerar betydelsen av forskolans arbete vilken
lagger grunden for barns ldrande och utveckling. Genom tydliggérande pedagogik, sett ur
perspektivet om livslangt larande, bor forutsittningar ges fran det att barnet borjar forskolan.
Begreppet tidig litteracitet kinnetecknar den process i vilken barnet gor sprakliga erfarenheter
som innebdr att ldra sig att 1dsa och skriva, samt utvecklande av skrivkunnighet och nyfikenhet
att kommunicera (Gjems, 2018 s.20-21). Gjems (2018, s.20) betonar att de sprékliga
erfarenheterna och kunskaperna innebdr att barn tillimpar redskap att delta i sociala aktiviteter,
vilka dr utvecklande och att deltagande 1 lek, samt integration av en kulturell gemenskap innebér
larande och utveckling som sprakliga och ldrande minniskor. Dérfor ses tidig litteracitet som
viktigt for att sprakliga erfarenheter frimjas genom pedagogiskt sprakarbete i forskolans
dagliga aktiviteter och stddjs av laroplanens intentioner och malbeskrivningar (Lpf618, 2019
s.15). I ldroplanen syftar malen till att nd utgangspunkten for tidig litteracitet genom att utnyttja
Ogonblick dér barn griper tag i ndgot som vécker deras intresse och nyfikenhet att veta mer.
Gjems (2018, s.13) framhaller vidare att tidiga insatser stéller stora krav pa forskolepersonalens
kunskap om barns olika sitt att uttrycka vad de forstar och beméstrar att géra 1 handling. Likasa
behovs kunskap om hur barn uttrycker att de inte forstar eller har svarigheter att bemaistra
spraket. Darmed bor forskolepersonalen ha kunnande om vilket arbetssétt som stimulerar och
ger stod utifrdn barnets behov. I laroplanen for forskolan anges:

Sprak, ldrande och identitetsutveckling hdnger ndra samman. Forskolan ska darfor lagga stor
vikt vid att stimulera barnens sprékutveckling i svenska, genom att uppmuntra och ta tillvara
deras nyfikenhet och intresse for att kommunicera pa olika sétt. Barnen ska erbjudas en
stimulerande miljo dir de far forutsittningar att utveckla sitt sprdk genom att lyssna till
hoglasning och samtala om litteratur och andra texter. (Skolverket, 2018, s. 4)

Utifrén citatet ovan framgér att forskolan behdver forhalla sig till det uppdrag som anges i
styrdokumenten och tillimpa en utbildning som framjar barns sprékutveckling. Den tidiga
sprakutvecklingen ér viktig i barns liv, och &dr grundliggande for att de ska bli demokratiska
medborgare. Pedagoger har dérfor ett viktigt uppdrag som handlar om att arbeta medvetet med
att se till att barn fir talutrymme i forskolan, och inte bara genom sang, rim och ramsor. Det dr
av stor vikt att pedagogen finns dir och stottar barnen i den tidiga sprékutvecklingen genom
vardagliga samtal dir barn far mojlighet till att trdna ordforstaelse, meningsuppbyggnad, sociala
regler samt sétta ord pa sin tillvaro. Styrdokumenten talar inte om Aur det pedagogiska arbetet
ska genomforas. Det innebér att det blir varje forskolldrares uppdrag att organisera undervisning
for att nd de méal och riktlinjer som ingar i laroplan for forskolan. Vidare inférde Skolverket
(2023) Laslyftet ar 2016 1 forskolan som syftade till att utveckla undervisningen i forskolan nér



det kommer till barns tidiga sprak, lds- och skrivutveckling, som stér 1 fokus for projektet. Det
bygger pa kollegialt ldrande dir forskolldrare fordjupar sina kunskaper tillsammans om nya
arbetssdtt och utifran tidigare forskning som avser att bidra till reflektioner och utveckling av
undervisningsaktiviteter. Phothisingha (2020, s.34-35) har studerat ifall det kollegiala ldrandet
bidrar till forskolldrares professionsutveckling. De medverkande forskolldrarna i studien
framhaller kompetensutvecklingsprojektet Ldslyftet som betydelsefullt eftersom de anser att de
fatt 6kade kunskaper inom olika sprakutvecklande arbetssitt. Det framgér dven att forskolldrare
ser det kollegiala lirandet som en positiv aspekt som bidrar till en gemensam kunskap, samsyn
och profession inom yrket. Laslyftet i forskolan innebér ett medvetet arbete med hoglédsning dar
barns deltagande i samtal om innehéllet ses som viktigt (Skolverket, 2023). Insatser som
Laslyftet och vetskap om att hdgldsningen medfor grundldggande och avgdrande utveckling for
barns skriv- och lasforstielse, dven i senare skolging. Trots detta visar senaste PIRLS-rapporten
som stér for Progress in International Reading Literacy Study, att barns kunskaper och intresse
for 1asning minskar. Studien genomfordes med éldre barn 1 arskurs 4, dér drygt 400 000 elever
runt om i varlden har deltagit. Sammantaget visar rapporten att l1dsformaga for svenska elever 1
arskurs 4 har forsdmrats sedan rapporten fran 2016 (Skolverket, 2023). Betydelsen av att
forskolan skapar en nyfikenhet hos barn att ldsa, och dér barnens intresse for att ldsa pa egen
hand skapar en god grund for att vinda den negativa trenden senare 1 grundskolan. Att skapa
en lustfylld ldssituation blir dirmed viktigt. Edwards (2019, s.100) beskriver att pedagoger ldser
for barn under sérskilda stunder i forskolan sa som vilan, fore maten eller for att samla ihop
barngruppen vilket resulterar i att hogldsningen ofta anvdnds for att “lugna barnen”.
Hogldsningen dr ocksa en viktig aktivitet vad géller barns utvecklande av sprikkunskaper,
exempelvis for ett 6kat ordforrdd. Dessutom stimuleras deras fantasi och forestillningsforméga,
men ocksd formaga att forsta sin omvérld (Skolverket, 2023). Alatalo och Westlund (2021,
s.424) beskriver att hogldsning bortprioriteras av forskolldrares planering pa grund av tidsbrist
dad exempelvis naturvetenskap och matematik far hogre prioritet i utbildningsplanen. Mot
bakgrund med detta behdvs dn mer kunskap om forskolldrares erfarenheter om och ndr
hogldsning organiseras, och vilka utmaningar som de upplever med undervisningen.
Resonemang om hur hogldsning anvinds i det pedagogiska arbete som innebir andra syften dn
att “lugna barnen” blir dirmed hogst relevant att fa veta mer om.

1.2 Syfte och Forskningsfriaga

Syftet med studien &r att undersoka vilka resonemang som forskolldrare framhaller i arbetet
med hoglasning, tillsammans med och for forskolebarn i aldrarna 1-5 ar.

1. Hur resonerar forskolldrare om arbetssétt som de anvédnder vid hoglédsning?

2. Hur resonerar forskolldrare om sambandet mellan héglasning och
sprakutveckling?

3. Vilka utmaningar uppkommer enligt forskolldrare vid hogldsning i forskolan?



2. Forskningsoversikt

Foljande forskningsoversikt behandlar tidigare forskning som beskriver hdglasningens effekter,
olika strategier och utmaningar med att implementera hdgldsningen 1 undervisningen.
Sokningen efter vetenskapliga artiklar har genomforts 1 databasen ERIC (Ebscohost). Nagra
sokord som valts ut att anvidnda ar: child* infant* or toddler, kindergarden, preeschool,
language development, read aloud. For att samla aktuell forskning anvéndes ett tidsspann
mellan aren 2010-2023, samt att samtliga artiklar var granskade, dvs. som peer reviewed och
var publicerade som Academic Journals, eftersom artiklarna ska vara bade vetenskapligt
granskade och publicerade i vetenskapliga tidskrifter.

2. 1 Spriakutvecklande arbetssiitt och strategier

Forskolan har en betydande roll for att berika barnen med stimulerande aktiviteter dar barnen
gors delaktiga i olika texter som bidrar till att 6ka barns ordforrad och lasforstaelse (Skolverket,
2022). Simsek och Erdogan (2021, s.819-820) undersokte olika boklisteknikers positiva
effekter for barns sprakutveckling. I studien undersoktes den dialogiska ldstekniken som gér ut
pa att pedagoger i samspel med barnen arbetar med interaktiv ldsning genom att stilla fragor
om texten, arbetssétt s& som att beskriva nya begrepp, och vara en aktiv lyssnare till barnens
frdgor och kommentarer. Till skillnad fran den traditionella ldstekniken dér barnen far rollen
som lyssnare och forvéintas sitta tysta under bokldsningen for att inte stora. Pedagogen anvénde
sig av icke-interaktiv ldsning ddr bokens innehdll férmedlas till barnen utan mojligheter for
fragor, forklaring av begrepp eller pauser. Under den digitala ldsningen anvinde pedagogerna
sig av e-bocker anpassade for barn i forskolan samt slutna fragor i slutet av berittelsen. Tidigare
forskning har visat att barn kan ha svart att forstd handlingen nér forskolldraren anvander sig
av digitala medier, pa grund av en hog stimulansniva f6r barnen. I studien framkom att det
fortfarande finns de som argumenterar for att e-bockerna, exempelvis Polyglutt som ar en i
dagsliaget populér digital boktjénst, frimjar barns sprakutveckling pa samma sétt som bocker i
pappersform. Simsek och Erdogan (2021, s.834) fann att den dialogiska ldstekningen dar
barnen deltar i interaktiva dialoger dr en mer framgangsrik metod nar det kommer till barns
ordforrddsutveckling. Brodin och Renblad (2020, s.2211) betonar att hoglasning och berittande
ska ses som en kompletterande metod for att stddja kommunikation. Vidare betonas att
forskolldrare behover stod och fortbildning om kunskapsstrategier genom forskningsresultat for
att genomfora en praktik dir de ska kunna stitta barn pa ett ldrorikt arbetssitt. Pastdendet
bekréftas 1 en studie av Damber (2015, s.14) som redogér for PISA:s resultat fran ar 2015.
Rapporten genererar information om barns kunskapsresultat, snarare &n olika
inldrningsprocesser i arbetet, vilket ger en indikation pa att barns laskunnighet minskar men att
ytterligare forskning krévs om vilka dtgarder som behdvs for att 6ka lds- och skrivkunnighet,
samt intresse fOr att 14sa. Dessutom menar Damber (2015, s.277) att mer forskning kridvs om
hur forskolldrare kan implementera litterdra erfarenheter i forskolan.



2.2 Miljons betydelse for hoglasning

Norling et.al (2015, s.619-622) betonar att miljon har en betydande roll i forskolan eftersom
barn ges mojlighet till sprakrika miljoer dar verksamheten erbjuder bdcker, lasande pedagoger,
texter och symboler. Det 4r under dessa aktiviteter som barn fér sociala interaktioner och samtal
med andra barn och vuxna, vilken tidigare forskning lyfter fram som frdmjande for barns
sprakutveckling. Barn kan fordubbla sitt ordférrad genom att befinna sig i lyhorda och sprakrika
miljéer ddr hoglasning och interaktiva samtal ingér (Skolverket, 2022; Hansen & Broekhuizen,
2019, s.311-312; Norling et.al, 2015, 5.620). Genom ett rikt ordférrad och férmaga att kunna
uttrycka kanslor, tankar och individuella preferenser skapas en vilutvecklad kommunikation
som numera dr nddvéndig for att delta i sociala och kulturella sammanhang dér leken &r central
(Brodin & Renblad, 2020, s.2207). Till {6ljd av miljons variation av aktiviteter skapas darfor
ménga mojligheter till kommunikation, samtidigt som personalen ses som en del av den sociala
sprakmiljon dér barn forhandlar och provar nya begrepp tillsammans med personalen och andra
barn. Foljaktligen skapas erfarenheter att forsta, skapa mening och ett vidgande av perspektiv
ndr personalen aterkopplar till barns erfarenheter och meningsskapande (Norling, 2015, s.12-
13).

2.3 Pedagogers forhallningss:tt

Tidigare forskning visar att forskolldrare har en medvetenhet om att hogldsningen gynnar barns
sprakutveckling och sociala interaktioner. Detta genom att anvinda litteraturens innehall i
samtal och diskussion gemensamt med barnen (Alatalo & Westlund, 2021, s.431; Hansen &
Alvestad, 2018, s.135). Liberg (2010, s.8-10) anser att forskolldrare maste ldgga en grund hos
barn for att skapa ett intresse for bocker, och att vuxna kan stddja barns formaga att utveckla
forstaelse for bocker och texters innehall genom att 14sa tillsammans med barnen. Genom att
hjélpa barnen att se olika samband i hindelser som utspelas i bocker kan de koppla detta till
egna erfarenheter och skapa en djupare forstielse for innehallet i texter. Forfattaren tar stod 1
tidigare forskning som visar att barn som har forstéelse for sprakljud och bokstdver har béttre
forutséttningar for att 14ra sig och ta till sig ny lds- och skrivldra nér de borjar skolan. Forskolan
ar en viktig arena nér det kommer till att stimulera och arbeta med barns formégor i texters
innehall, for att pa sé sétt bibehélla och vidareutveckla deras larande 1 texter. Det dr av stor vikt
att de som verkar inom forskolan har ett medvetet forhallningssitt gillande barns utveckling
och ldrande, genom stdttning i olika pedagogiska och sociala sammanhang med tydlig planering
av undervisning (Brodin & Renblad, 2020, s.2211). Gardner Neblett et.al. (2017, s.485-493)
instimmer 1 ovanstdende resonemang, och menar att pedagoger som arbetar med interaktiv
lasning anvander sig av involverade fragor, betingande svar och utforskar bockerna tillsammans
med barn, vilket bidrar till mer givande ldsupplevelser. Det framgick dven att barns
engagemang var signifikant hogre néar pedagoger anvinder sig av interaktiv ldsning jamfort med
icke-interaktiv ldsning. Detta kan kopplas till Sheridan et. al (2009, s.44-45) som konstaterar
lararens kompetens och forhallningssétt som betydelsefull vad géller kvalitet 1 verksamheten
och framhaller ldrarens kompetens som komplex och méingfacetterat. Kvaliteten dr beroende av
lararens variation av didaktiska, pedagogiska, amnesinriktade savil som personliga kunskaper
samt formagor, och hur ldrares kunskaper om barns lirande och utveckling kommer till uttryck.
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Exempelvis genom att mota barns specifika behov och formaga att observera och utvirdera,
men ocksa skapa lartillfallen inom rickhdll for barnet. Vidare betonas att ldraren kriaver
kunskaper som mdter barn i deras individuella strategier for larande och hur mdjligheter skapas
att utveckla kompetenser. Darfor ses det som avgorande hur barns ldrandeprocess utgors av
lararens barnperspektiv, forstaelse for forskolans uppdrag och innebdrden av ldrarens
medvetenhet om den egna larandeprocessen som synliggors i innehallet och kvaliteten och
overfors 1 utbildningen (Sheridan et al, 2009, s.45). Damber (2015, s.270) undersékte hur
hoglasningen anvindes i forskolan, om syftet snarare var en frdga om disciplin. I studien
bekréftas att manga forskolldrare oftare @n séllan ldser pa rutin. Antingen for ett eller tva barn,
men ocksé i samband med maéltider och lasvila. Saledes menar forfattaren att icke-interaktiv
ldsning bor bytas ut mot ldsning som syftar till att barn tar till sig kunskaper som skapas
interaktivt och gors delaktiga i meningsskapande processer och mojligheter att dela med sig av
tankar och erfarenheter (s.277).

2.4 Utmaningar med genomforande av hoglisning

Trots styrdokument och uppmaning fran det svenska utbildningssystemet inkluderas inte
hoglésningen i forskolan pa ett onskvirt sitt dér flera faktorer begransar om och hur hoglasning
organiseras i verksamheten (Alatalo & Westlund, 2021, 5.430-432). Vidare menar forskarna att
dessa faktorer kan vara organisatoriska skél, sdsom prioritering av andra aktiviteter. En sddan
prioritering angavs dir kravet, och fortbildning till, att undervisa i naturvetenskap och
matematik ansags ha hogre fokus 1 utbildningsplanen. I enighet med Brodin och Renblad (2020,
$.2210-2211) anges tidsbrist som ytterligare begransande faktor dar pedagoger beskriver sina
upplevelser om svarigheter att organisera hoglidsningen 1 ett sprakfrdmjande syfte. Ytterligare
utmaningar beskrivs av forfattarna som menar att hoglasningen forekom dagligen i férskolorna,
men att forskolldrarna inte foljde upp innehallet och diskuterade bdockerna tillsammans med
barnen, vilket troligen orsakar att vokabulédrforraddet inte utvecklas och barnen gar miste om
forstaelse for begrepp och betydelsenyanser. Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, s.7)
undersokte pedagogers arbete med flersprakighet, och fann att pedagoger upplever en svarighet
att forstd barns olika modersmal, och att det uttrycks som ett hinder 1 att uppméarksamma och
stimulera barns flersprékighet. Det bidrar till att pedagogerna kinner en viss frustration,
eftersom det dr en omdjlighet att behédrska alla barns modersmal. Samtidigt som manga
forskolor och pedagoger upplever utmaningar med att mdta och stimulera barns flersprékighet
menar Skans (2011, s.12) att det dr av stor vikt att forskollarare utvecklar och arbetar med de
didaktiska fragorna i arbetslaget for att kunna moéta den aktuella barngruppen utifrén de olika
bakgrunder och modersmél som finns. Sprakutvecklingen blir en central plats i den pedagogiska
verksamheten som innebdr att barn ska lira sig svenska spraket samtidigt som de ska fa utveckla
sina modersmal. Forfattaren belyser dven utmaningen med att ménga barn med ett annat
modersmal dn svenska i vissa fall endast far tillgang till svenska spraket i forskolan, vilket gor
forskolan till en avgérande och viktig arena for barnen dér de fér stéttning av pedagoger for att
kunna utveckla en grundliggande allsidig sprékutveckling. Detta kan kopplas &ter till
Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, s.8) som anser att vissa sprak dr mer framtrddande,
men att det dr viktigt att pedagoger visar okat intresse for alla de sprak som talas i barngruppen.



3. Teoretiskt perspektiv

Under denna rubrik kommer det sociokulturella perspektiv presenteras eftersom vi valt att utga
ifran detta synsitt i studien. Inom perspektivet kommer dérfér centrala begrepp som
medierande redskap, den proximala utvecklingszonen, scaffolding och appropriering motiveras
och presenteras for att senare kopplas till resultat och diskussion.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Inom den sociokulturella teorin stér ldrande och utveckling i relation till varandra, dér ldrandet
sker inom sociala sammanhang och dér spréket &r ett redskap som utgdr en central del for
ménniskors utveckling. Det dr med den utgdngspunkten som perspektivet blir anvédndbart 1
undersokningen om hur forskolldrare resonerar och uttrycker utmaningar som uppkommer med
hoglasning. Teorin utgdr frdn grundaren Lev Vygotskij (1896-1934) som betonar
vardagssprdket och vardagssamtalen som det frimsta medierade redskapet, dir kulturella
kunskaper och sociala forstielser sker 1 alla former ndr vi samtalar och interagerar med andra.
Mediering kan 1 sammanhanget forstds som till exempel bocker och digitala verktyg som
forskolldrare anvinder for att Overfora symboler, text och bilder for att frimja barns
sprakutveckling. Vidare betonas vikten av utbytet av erfarenheter och tankar i samtal och
interaktioner i form av symboler och ord som bidrar till ett abstrakt tinkande (Gjems, 2018,
s.13). Darfor har det betydelse for barn i tidig dlder att {2 tillrdckligt med erfarenheter av spraket
for att kommunicera. Larandet dr en process som sker i samspel med andra, under en interaktion
med en mer kunnig individ kan barn frdmja larande inom den proximala utvecklingszonen. Det
betyder att det som vi gor tillsammans med en mer kunnig person kan sedan utféras pa egen
hand. Vygotskij ansdg att scaffolding, dar verbala och icke-verbala tillvigagangssitt framjar
barns engagemang bidrar till lirande eftersom sddana tillvigagéngsatt stttar skapandet av ett
sprék. Det dr genom kommunikation av den sprékliga och kulturella situationen som ménniskor
lar att forstd och uppfatta omvérlden (Wallerstedt, 2020, s.44-45; Séljo, 2020, s.273-276;
Gardner Neblett et.al. 2017, s.475; Siljo, 2018, s.167-169).

3.2 Sprakliga och materiella medierande redskap

Mediering ér ett grundliggande begrepp inom den sociokulturella teorin. Smidt (2010, s.43)
hinvisar till Vygotskijs framstillning av begreppet, och menar att mediering innebér olika sitt
for ménniskor att kommunicera, dédr fysiska och psykologiska redskap ingar. De fysiska
redskapen beskrivs 1 form av artefakter, skapade av minniskor for att underlitta
levnadsstandard, utveckling och ldrande. En artefakt kan forstas som ett fysiskt redskap som
till exempel en hammare for att sla in en spik, och kan samtidigt ges olika betydelser beroende
om vem som anvinder hammaren, exempelvis en snickare eller en konstnér som hénger upp
sina tavlor i ett galleri. I sammanhanget for studien kan en artefakt forstds som en Ipad som
pedagoger anvénder i stéllet for en fysisk bok som de dven kan anvidnda genom projicering till
storbild pd viggen for att fler barn ska kunna se och delta. Lasningen kan organiseras pé olika
sétt, men det dr framst villkoren som skiljer mellan hogldasning av den fysiska boken och det
digitala verktyget, och dess olika anvédndbarhet. Séljé (2018, s.168-170) beskriver de
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psykologiska redskapen som stod for att tinka och kommunicera exempelvis i form av tecken
och symboler, for att generera en fOrstdelse och formdga att representera virlden och
ménniskors erfarenheter som anvinds for att kunna kommunicera och tdnka med. Exempel pa
detta dr alfabetet, former och siffersystem. Enligt Vygotskij behover médnniskan anvinda sddana
redskap for att kunna tanka och kommunicera, men ocksa planera, for att kunna forbereda infor
kommande situationer. P4 samma sitt som méanniskor anvinder artefakter for att utfora olika
uppgifter behdver ménniskor sprak och begrepp nir de tinker, kommunicerar och agerar. Inom
de psykologiska redskapen ar spraket avgérande for larande och utveckling, for det dr genom
spraket och interaktion med andra som den enskilda manniskan utvecklar sociala erfarenheter
som medieras genom spraket (Siljo, 2018, s.170-171).

3.3 Appropriering

Ett annat centralt begrepp inom den sociokulturella teorin ar appropriering. Salj6 (2018, s.177)
beskriver begreppet som nédr en ménniska lar sig anvinda och bekanta sig med de medierade
redskapen, i form av fysiska och sprékliga redskap utvecklas ménniskan inom ramen for
samhille och en kulturell tradition. Séledes blir ménniskan delaktig i sitt sétt att tinka och
kommunicera sd som samhéllet har utvecklat och fortsétter att utvecklas livet ut. Den
appropriering som sker tidigt i barnets liv ansadg Vygotskji som betydelsefull. Han kallade
familjen f6r den primdra socialisationen, det ar tillsammans med de ndrmaste manniskorna som
barnet lar sig tilldgna sitt forsta sprak, forstaelse av begrepp, sociala samspel samt utveckla sin
identitet. Han intresserade sig for skillnaden mellan den priméra och sekundéra socialisationen,
och de olika begrepp som barn kommer 1 kontakt med under sitt vardagliga och vetenskapliga
sprak. Siljo (2017, s.259) beskriver de vardagliga begreppen som det grundldggande spraket
barn utvecklar i samspel med andra, medan de vetenskapliga begreppen dr mer abstrakta och
som barn behdver fa forklarade for att kunna tilldgna sig. Vygotskji ansdag att skolan, som
sekundar socialisation, erbjuder en annan typ av kunskap, dér ldraren och undervisningen har
en stor betydelse for barns ldrande och utveckling 1 kombination med barnets hemmiljo.

3.4 Den proximala utvecklingszonen

Inom det sociokulturella perspektivet &r den proximala utvecklingszonen ett av de viktigaste
begreppen. Vygotskji beskriver hur samspel och ldrande sker som en social process som
utvecklas hela tiden. Sdlj6 (2017, s.206-261) beskriver den proximala utvecklingszonen som att
en mer kunnig individ stottar och végleder barnet i sin larprocess for att kunna ta till sig
kunskapen och gora den till sin egen. Darmed vigleds barnet genom scaffolding och tar sig
vidare till nésta steg i utvecklingen. Larande sker i manga olika sammanhang, likvil individuellt
som i grupp. Forskolan bor dédrmed ses som en sérskild arena for barns mojligheter och
framjande till ldrande av vissa kunskaper och formagor, med tanke pa utbildad personal. Genom
scaffolding blir det intressant eftersom begreppet innebar hur en vuxen stottar och bidrar till var
1 processen barnet utvecklar sprikliga fardigheter (Wallerstedt, 2020, s.46). Det dr med
utgangspunkten i ett sociokulturellt perspektiv som begreppen ovan kan anvindas for att
forklara hoglasning som en social och kulturell foreteelse 1 forskolan.



4. Metod

I detta avsnitt kommer val av metod, urval av respondenter, genomforandet av den empiriska
kvalitativa studien, analysforfarande och etiska Overvdganden att presenteras. Vart
tillvigagéngsatt for att besvara syfte och fragestillningar och hur det insamlade datamaterialet
har bearbetats kommer ocksa att presenteras.

4.1 Metodval

I foreliggande studie har vi anvént en kvalitativ metod som Kvale och Brinkmann (2014, s.15)
forklarar som ldmplig nir forskare vill studera hur ménniskor uppfattar saker. Genom
interaktion med forskolldrare i form av intervjusamtal skapas mojlighet att stilla frdgor samt fa
svar om deras resonemang vilket resulterar 1 att de skapar data som vi kan analysera till kunskap
om deras erfarenheter om hoglasning. Enligt Barmark och Djurfeldt (2020, s.27) &r en kvalitativ
metod mest lamplig for att studera karaktiren av ett visst fenomen. Séledes blir metoden
fordelaktig for oss da vi vill fi kunskap om forskolldrares resonemang om hogldsningens
komplexitet och kvaliteter. Eftersom intervjupersonerna ges mdjligheter att utveckla
tankegangar som ger oss tillgang till ett rikt material att analysera.

4.2 Semistrukturerade intervjuer

Vért material har samlats in med stod av semistrukturerade intervjuer som innebaér att forskaren
arbetar med Oppna fragor for att ta reda pa respondenternas individuella uppfattningar om
hoglasning. Genom att anvidnda vald metod mojliggérs utrymme for foljdfragor, spontana
frdgor samt reflektion utifran vad som respondenten svarar i stunden. Det ger oss en fordel da
det sedan blir mgjligt att jamfora respondenternas svar. Eventuella nackdelar som uppstar med
att anvdnda semistrukturerade intervjuer kan vara att forskaren riskerar att feltolka vad
respondentens menar och diarmed gd miste om virdefull kunskap om relevant och viktig
information inom omréadet som undersoks (Lofdahl Hultman & Ribaeus, 2021, s.167). For att
undvika det har vi haft en omfattande intervjuguide med manga fragor for att respondenten ska
ha mgjlighet att komplettera sina svar under intervjuns gang. En annan strategi kan vara att be
om att fa dterkomma med fragor som kan uppsta och fortydliganden som &r nédvéandigt i
transkriberingsarbetet. Det har varit en fordel att genomfora intervjuerna i par dé ingen av oss
har nigra tidigare erfarenhet av att intervjua. Det har dven inneburit att vi gemensamt kunnat
komplettera med foljdfrdgor under samtalets gdng. Vi diskuterade maktaspekter som kunde
uppkomma och bestdmde oss for att friga respondenterna ifall det kidndes okej for dem att vi
intervjuade i par. Det var ingen av respondenterna som hade nagra problem med detta, vi
uppmédrksammade inte heller ndgra maktaspekter under intervjuernas géng, dd alla samtalen var
avslappnade och vi fick ta det av betydelsefull information.



4.3 Urval av respondenter

Urvalet i denna studie bestér av utbildade forskolldrare som ar verksamma i fem olika forskolor
1 en kommun i1 Vistsverige. Syftet var inte att jamfora hur olika professioner arbetar med
hogléasning 1 forskolan, diarfor valde vi enbart forskolldrare eftersom de har huvudansvaret for
den pedagogiska verksamheten. Samtidigt &r uppsatsen skriven inom ramen fOr
forskolldrarprogrammet.

I borjan av arbetsprocessen skickades ett missivbrev (se Bilaga 1) till alla forskolor 1 tvé
nérliggande kommuner via e-post. Kontakterna gav dessvérre endast ett svar, varpa beslutet
togs att kontakta rektorer och forskolldrare i var bekantkrets och fick ddrigenom kontakt med
nio stycken verksamma forskolldrare. Urvalet bendmns enligt Trost och Hultaker (2016, s.29-
32) som ett bekvamlighetsurval. Nedan visas en tabell pa de respondenter som stillde upp pa
intervjuer, hur manga ar de varit verksamma 1 yrket samt hur lange intervjun pagick. Alla namn
1 tabellen ar fiktiva.

Tabell 1: Forskolldrares ar i yrket samt intervjuldngd

Forskollirare [Antal ari [Intervjulingd
(fiktiva namn) |yrket

Sara 27 57 minuter
Kajsa 13 42 minuter
Anna 9 27 minuter
Petra 30 25 minuter
Maria 23 32 minuter
Monika 9 23 minuter
Clara <1 22 minuter
Linda 5 22 minuter
Josefin 6 34 minuter

4.4 Genomforande av den empiriska studien

Intervjufrdgorna skapades tillsammans, och sammanstilldes till en intervjuguide (se Bilaga 2).
Vad som utmérker semistrukturerade intervjuer dr att intervjuguiden indelas 1 teman. Frdgorna
delades in under tre teman, 1) Bakgrund — kunnande och intresse, 2) Din roll som hégldsare och
3) Hoglasning i1 forskolan; aktiviteten — att 1dsa hogt, som tillsammans syftade till att resonera
kring olika omraden som vi ville ha besvarat, genom semistrukturerad intervju. I tema 1
inleddes intervjuerna med bakgrundsfrigor for att fa reda pd hur linge de varit verksamma
forskolldrare och ifall de fatt genomga ndgon form av kompetensutveckling inom barnlitteratur.
I tema 2 fokuserade vi pa intervjufrdgor som handlade om respondentens roll som hogldsare
och 1 den sist ndmnda kategorin behandlades frdgor om hur aktiviteten hogldsning
implementeras i forskolans undervisning.



Intervjuguiden ar konstruerad med tre olika typer av intervjufragor och intervjutekniker sdsom
inledande fragor, sonderande fragor och tystnad, eftersom vér dnskan var att samla in rika och
beskrivande svar om det vi ville undersoka. Intervjuguiden borjade med inledande frigor, vilket
Kvale och Brinkman (2014, s.176-177) menar inbjuder respondenten till forskningsdmnet for
att delge erfarenheter och kunskap om det som efterfrdgas. Vidare menar forfattarna att forskare
med fordel kan anvénda sig av sonderade fragor, ett sddant exempel kan vara “kan du ge fler
exempel pa” for att respondenterna ska utdka sina svar med betydelsefull information for
studien. For att ge de intervjuade tid att tdnka och reflektera Gver sina svar valde vi att lamna
utrymme fOr tystnad, samtidigt som vi visade intresse och engagemang over respondenternas
svar genom nickningar, leenden och ord som “mm?”, vilket Kvale och Brinkman (2014, s.177)
ndmner som en typ av intervjuteknik.

Intervjuerna genomfordes pé forskolldrarnas respektive forskolor 1 samrdd utifran vad som
skulle passa bast for dem utifrn deras arbete och tid for samtal. Nar vi genomforde intervjuerna
anvdande vi ljudinspelning och intervjuerna bandades genom anvédndningen av egna
mobiltelefoner. I intervjusituationen blir fordelen med att anvinda ljuduppspelat material att vi
kunde vara mer nédrvarande i samtalet och med de svar som gavs kunde foljdfragor stéllas. P4
sd vis minskar riskerna om att g miste om relevant information ndr intervjuerna senare
transkriberas.

4.5 Tematisk analys

I analysforfarandet har vi valt att arbeta med tematisk analys. Clarke och Braun (2013, s.3-4)
beskriver tematisk analys som en metod som forskaren kan anvédnda for att analysera
manniskors upplevelser av ett fenomen, och den fungerar att anvdnda pa bade sma och stora
datamédngder 1 kvalitativ forskning. Forskaren soker efter specifika teman som har ett
sammanhéingande och meningsfullt monster som é&r relevant for valda forskningsfragor, for att
sedan kunna granska materialet utifran de olika koderna som skapats i analysfaserna. Nedan
beskrivs och forklaras var arbetsprocess med analysen. Metoden forklaras enligt Clarke och
Braun (2013, s.3) som en modell med sex olika faser om processen, namligen 1) “bekantskap
med data”, 2) “kodning”, 3) “soka efter teman”, 4), “granskning av teman”, 5) “definiera och
namnge teman”, och 6) “att skriva upp”. Daremot framhaller forfattarna att analysen bor ses
som en rekursiv process vilket innebdr att den tillater forskaren att ga vidare till nésta fas utan
att slutfora foregaende fas. Det gor metoden flexibel vilket blir en fordel 1 var studie da vi
tilldgnat oss modellen som stdd for analysen genom att ha f6ljt faserna i ndmnd ordning.

Analysen inleddes med att intervjuerna transkriberades genom att lyssna igenom inspelningarna
och samtidigt skriva ner vad respondenterna sdger for att fa ordagrann data. Dérefter
iordningsstélldes den data som insamlats. Omfattningen pa det transkriberade materialet blev
slutligen 84 stycken A4-sidor med storleken 12 punkter. Denna process med materialet ar
viktig, forskaren tilldgnar sig intervjuerna for att fa en helhet 6ver vad som sigs av samtliga
respondenter.
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I fas 1, “bekantskap med data” fordjupades var lasning av den insamlade datan genom att ldsa
materialet flera ganger for att fa en ingdende forstéelse for vad respondenterna gett uttryck for
1 intervjuerna. Var ldsning genomfordes noggrant och tillsammans, vilket skapade ett
gemensamt synsitt pa materialet och vissa justeringar kunde tillforas for att tydliggora
innehallet.

I fas 2, “kodning” arbetade vi med att skapa relevanta koder utifrdn egenskaper och etiketter
som dr centrala for forskningsfragorna. Exempel pa koder som vi anvinde var: brist pa liknande
samsyn, strdvan efter utveckling, litteraturen som redskap i undervisningssyfte. For att
underlitta arbetet skapade vi ett delat dokument i ordbehandlingsprogrammet Word dér vi dven
anvénde oss av olika kolumner som bestod av valda citat, vilket bidrog till att skapa olika koder.
I analysen anvéndes fargmarkering for att enklare kunna se vilken firg som representerade ett
specifikt tema, vilket med fordel underlédttade analysarbetet nér vi skulle borja identifiera olika
teman. Vi valde att arbeta med detta tillsammans och samtidigt “gé igenom” allt material mer
noggrant, sa att vi inte skulle gd miste om viktig information.

I fas 3, “soka efter teman” gjordes ytterligare en kodning av de befintliga koderna for att
identifiera likheter och sammanhédngande monster. Vi anvdnde oss av fargmarkeringar for att
kunna se vilken firg som representerade ett specifikt tema (se Tabell 2 nedan). Arbetet
genomfordes med noggrannhet och vi namngav dessa teman utifrdn vad koderna visade
innehallsligt. De potentiella teman som skapades i denna fas var: 1) Utmaning, 2)
Barnlitteraturens betydelse, 3) Syfte, 4) Arbetssitt och slutligen 5) Kompetensutbildning/
fortbildning.

Nedan visas en tabell 6ver hur vart arbete sett ut nar vi arbetat med utdragna citat, kodning och
teman, dokumentet omfattade 28 sidor i ett Worddokument och inneholl 166 koder.
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Tabell 2: Soka efter teman (fas 3).

NR

CITAT

KOD

TEMA

“Jag tycker inte att det ar s& kul nér
jag fastnar i gamla monster, utan
jag tycker att det ar lite kul att ehh
ehh fornya, fordjupa mig i olika
delar av arbetsséttet”

Strivan efter utveckling

Kompetensutveckling /
Fortbildning

“jag tycker om att liksom léra mig
saker om det s att dérfor har jag
forsokt dér jag jobbar att ha en néra
[kontakt med biblioteken”

Soker ny kunskap, skapar
samarbete for nytt larande

Kompetensutveckling /
Fortbildning

“just nu jobbar jag med tvé
personer som inte ar utbildade, men
jag pushar till att vi ska ldsa men
det dr ocksa lite svért /.../ det &r en
[konst att binda manga barn. Sé det
dr ingenting som jag kan kréva av
vem som helst, utan det ska finnas
ett intresse och kanske lite
utbildning i det”

Brist pé liknande samsyn

Utmaningar

“Men jag tycker att de senaste aren
sa har det kommit mycket mer vad
jag tycker bra /.../ men som tex
olika forlag”

Barnlitteraturen har
uppdaterats till det battre

Barnlitteraturens
betydelse

“Vi séger att man har en barngrupp
som dr extremt homogen ehh med
tva foréldrar till varje barn, ljus hy
och sa vidare inga handikapp osv s§
ska jag halla pa att sdga att det ar
viktigt att man respekterar varandra
dven ifall man sitter i rullstol eller
dr horselskadad, det kan jag inte
gdra men bdckerna kan hjilpa mig
att gora det”

Litteraturen som redskap i
undervisningssyfte

Barnlitteraturens
betydelse

I fas 4, “granskning av teman” insag vi behovet av att utveckla de potentiella temana for att det
skulle bli mer detaljerat och tydligare utifran de koder som skapts ur véra utdragna citat. Vi
sammanforde darfor teman som liknade varandra, samt raderade de som ansdgs som irrelevanta
i forhdllande till vara fragestillningar. Teman som skapades under denna fas var: 1)
Forhéllningssitt och forebild, 2) Metod och arbetssitt, 3) Hoglasning som sprakutveckling och

4) Hoglasning som lugnande aktivitet.

I fas 5, “definiera och namnge teman” skrev vi ut vart kodade material i pappersform for att fa
en Overblick dver datan. Enligt Braun och Clark (2013, s.4) &r det i denna fas som forskare ska
stdlla sig frdgan “vilken historia berédttar detta tema?”. Vi valde att namnge temana utifran vad
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vi ansdg att de formedlade, vilket ger en storre forstaelse for sjdlva innehéllet. Teman som
skapades var: 1) Planerad hoglédsning med tydligt syfte, 2) Utmaningar med hoglisning, 3)
Forskolldrare som forebild, 4) Hogldsning som rutin och lugnande aktivitet, 5) Lasmiljder i
forskolan.

I fas 6, “att skriva upp” har vi slutligen fatt fram tre huvudteman som blir véra resultats rubriker,
namligen;

1. forskollédrares arbete med hogldsning
2. forskollédrares forhéllningssitt,
3. Miljons betydelse for lassituationer

Huvudtemana kommer sedan svara pa studiens syfte och frigestillningar med stod av citat.

4.6 Etiska overvigande

Innan vi pdbdrjade studien fyllde vi i en blankett for etisk granskning av studentarbete som
involverar méanniskor. Blanketten innehdll sju stingda frdgor samt tva 6ppna som syftade till
studiens innehdll. For att sedan 1 samrad med handledare fa ett godkénnande att studien
uppfyllde kraven for en god forskningssed (se vr.se). Hultman och Ribaeus (2021, s.31)
beskriver regler som studenter ska forhalla sig till ndr de undersoker olika perspektiv av
forskolans verksambhet.

I studien har vi tagit hdnsyn till Vetenskapsrddets fyra forskningsetiska principer,
informationskravet, = samtyckeskravet,  konfidentialitetskravet ~och  nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2017; Lofdahl Hultman & Ribaeus, 2021, s.33). Dessa exemplifieras nedan:

e Informationskravet: Det dr av stor vikt att forskare informerar om sin undersokning och
att personerna som ska delta i studien, om syfte och hur studien kommer att genomforas
genom ett missivbrev som tilldelas innan intervjun pabodrjat. Detta genomfordes via e-
post till rektorer som i sin tur skickade vidare till verksamma forskolldrare med
information om var studie.

e Samtyckeskravet: Personerna som deltar ska fa ta del av sina réttigheter under studiens
gang och att de har mojlighet att avbryta sin medverkan utan pétryckningar eller
konsekvenser. Réttigheterna finns framskrivet i Missivbrevet, dér intervjupersonen kan
vélja att avsta sitt deltagande ndr det sa Onskas utan ifrdgasittanden. Samtidigt avser
informationen att bidra till att de vill delta i studien och bidra med sina kunskaper och
erfarenheter.

e Konfidentialitetskravet: Citaten 1 studien innefattar fiktiva namn for att virna om
deltagarnas anonymitet samt avidentifiering av platser dd var forhoppning &r att alla
som medverkar ska kdnna sig trygga 1 behandling och redovisning av det insamlade
materialet. I resterande del av studien anvinds ordet respondenter. Tanken med att
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anvéanda begreppet respondenter dr for att signalera att deras medverkan ska ses som ett
medskapande av data. Eftersom vi efterfragar deras egna kunskaper och erfarenheter
om amnet.

e Nyttjandekravet: Véart insamlade material kommer endast anvéindas till vir egen
undersokning och all data kommer att raderas nér studien &r fardigstédlld for att inte
obehoriga ska kunna ta del av den insamlade datan. Data lagras under studiens géng i
ett gemensamt dokument som kréver 16senord for att undvika att obehoriga kommer at
datan for att missbruka den.

Vi har tagit del av de etiska forsdkringsprinciperna i beaktande infor, under och efter véra
intervjuer. For att forsékra oss om att alla medverkande dr vél inforstddda med sina réttigheter
och syftet med studien har vi innan varje intervjusituation frdgat personerna om de har last
missivbrev som bifogats vid kontakt och varit tydliga med att intervjun kommer att spelas in.
Samtliga svarade att de var inforstddda med sitt deltagande.

4.7 Studiens trovardighet

Begreppet validitet stir for studiens giltighet. Kvale och Brinkmann (2014, s5.296) beskriver
att validitet 1 en kvalitativ studie handlar om att kunna beskriva insamlad data pd ett palitligt
sétt, dvs. att resultatet dr vilgrundat och forsvarbart, och att studien undersoker det den &r
avsedd att undersoka. I studien har vi undersokt hur férskolldrare resonerar kring hogléasning
som aktivitet. Det dr darfor av vikt att vi anvént oss av ett representativt urval av deltagare i
studien och endast utfort intervjuer med utbildade och verksamma forskolldrare, eftersom de
fatt utbildning om barns sprakutveckling och déarfor bor implementera hoglasning i den dagliga
verksamheten. Trovirdighet handlar 4&ven om metodval, att val av metod ar relevant for det vill
avser att fa svar pd. I vér studie ville vi ta reda pd hur forskolldrare beskriver arbetet med
hoglésning och darfor anser vi att intervju som metodval ar ett [dmpligt arbetssétt. Det var varit
en fordel att arbeta i par vilket har inneburit att vi gemensamt kunnat komplettera med
foljdfragor under intervjuerna. Det har dven inneburit att vi bearbetat materialet vél vilket har
gynnat studiens trovardighet
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5. Resultat

I detta avsnitt presenteras resultat utifran forskolldrares resonemang om arbetet med hoglasning
1 forskolan. Vi kan utlédsa tre huvudkategorier som bildar rubriker; férskolldrares arbete med
hogléisning, forskolldrares forhallningssdtt och Miljons betydelse for ldssituationer med
tillhdrande underrubriker som genererats utifrdn analysen av intervjuerna. Resultatet fran
analysen tar stdd av tre centrala begrepp inom det sociokulturella perspektivet som ér:
mediering, appropriering och scaffolding i en sammanfattande text. Tabellen nedan visar en
oversikt av slutgiltiga teman samt subteman.

Tabell 3. Oversikt av Teman

Tema 1 Tema 2 Tema 3
Namn pa Subteman [Forskolldrares Forskolldrares Miljons betydelse
arbete med forhallningssatt for lassituationer
hoglédsning
Subtema 1 Planerad Framkalla intresse  [Barnlitteraturens
hoglédsning med innehallsliga
tydligt syfte betydelse
Subtema 2 Hogldasning med  [Skapa delaktighet
Polyglutt genom boksamtal
och flanosagor
Subtema 3 Hoglasning som  [Synsitt pa
rutin vid lugnande [kompetens och
aktivitet utveckling
Subtema 4 Hogldsningens
utmaningar

5.1 Forskollarares arbete med hoglasning

Studien synliggor olika arbetssdtt och uppfattningar kring hogldasning som aktivitet och
variation av olika medierade redskap som anvénds i verksamheten. Variationen av olika
medierade verktyg handlar om olika redskap forskolldrare anvinder for att framja barns
sprakutveckling. Exempel pd dessa dr bocker i tryckt format, bilder, figurer och digitala
verktyg. Utifrdn deras arbete med hoglidsning framkommer olika aspekter som ror syftet,
organiseringen, rutiner, samt utmaningar med hoglésning.
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5.1.1 Planerad hoglésning med tydligt syfte

I resultatet synliggors forskolldrares syfte med den planerade hdglédsningen och behovet av att
frimja spraket som det mest centrala fokusomradet for deras pedagogiska arbete med lésning.
Majoriteten av forskolldrarna beskriver den planerade hogldsningen som viktigt for barns
sprakutveckling, och att dethandlar om att frdmja barns sprdk, ordforrdad och
meningsuppbyggnad, vilket Anna forklarar i citatet nedan:

Jag har gatt Laslyftet for manga ar sen och da fick vi ta del av lite statistik hur mycket man ldser hemma
och det &r inte jatte-manga som far ldsning hemifran, sa pé det séttet blir det ju véldigt viktigt att vi ldser
i forskolan /.../ vi ar en véldigt stor del i badde bocker och liksom om man ténker ja men skonlitteratur
liksom, men ocksé ordforstaelse, sprakforstaelse, hela den hér liksom meningsuppbyggnad allting.
(Anna)

Citatet ovan beskriver vikten av att forskolan erbjuder hoglésning i tidig alder eftersom allt farre
barn far ldsning hemifran. Detta kan kopplas till forskolans kompensatoriska uppdrag att
erbjuda barnen hogldsning eftersom det kanske inte &r nigonting som hemmet erbjuder.
Forskolan ska uppvéga skillnader i1 barns olika forutséttningar att tillgodogoras 1 utbildningen
som bedrivs. Anna tar sin utgdngspunkt i en pedagogisk kompetenssatsning, Lislyftet, vilken
gjort henne mer insiktsfull om betydelsen av hoglidsning i forskolan. Lasning erbjuder en rad
olika kunskaper som barnen behover for att utvecklas som sprakliga individer. Kajsa delar
uppfattningen om hur viktig héglasningen ar och klargér varfor hon tycker att hoglasningen
ligger till grund f6r kommunikation och larande.

Jag tanker att det &r véldigt viktigt for sprakutvecklingen och sprakutvecklingen &r ju betydelsen for allt.
Det ar liksom grunden i all social kommunikation och ldrande och allting. /.../ Jag mérker att deras
ordforrad, ordkunskap blir ju liksom djupare och far en helt annan forstéelse for liksom av en berittelse
och ger barnen enkla redskap till att ja men meningsbyggnader och ordforrad. /.../Man vet hur viktigt det
ar for barnen. (Kajsa)

I citatet ovan tolkar vi det som att Kajsa &r medveten om betonar hdglasningens betydelse, och
hur viktig den dr for att stimulera barns sprakutveckling. Inom det sociokulturella perspektivet
ar spraket centralt, och med hjilp av olika medierande redskap som i sammanhanget &r bocker
skapas tillfillen dir hon tillsammans med barnen appropirerar innehéllet 1 bockerna. Vi tolkar
att Kajsa med vetskapen om sprakutvecklingens betydelse arbetar fraimjande och aktivt for att
barn ska fa ta till sig s& minga ord som mojligt. Josefin forklarar vidare hur de arbetar med
hoglésning med barn som har ett annat modersmal:

Vi har barn med annat hemsprék och da har vi tvillingbocker som man kan lana, att vi ldser den pé svenska
hér sa far barnen ta med sig boken med hemspraket hem sé laser vi samma bok /.../ Det blir viktigt for
det hiar med spraket, att man far hora ord och begrepp pa olika sétt och att forsta det har att det finns texter
man ska ldra sig till saker och att det finns information att himta i texter och sant. (Josefin)

I citatet ovan framgér enligt var analys att Josefin arbetar utifrn laroplanens mal. I ldroplan for
forskolan (Lpfo18, 2018 s,8) framgar det att forskolan ska samverka med hemmet for att barn
ska utvecklas efter sina forutsittningar och att vdrdnadshavare involveras i forskolans arbete.
Detta gor de genom att erbjuda bocker pa flera sprak, for att alla barn ska fa mojlighet att
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inkluderas och appropriera samma innehéll 1 bockerna. Vi tolkar att hon intar ett arbetssétt for
att frimja en medvetenhet hos barnen genom att forklara olika begrepp, detta for att ge dem en
storre ordforstaelse och skapa en nyfikenhet for texter. Syftet med hoglasning motiveras darfor
som ett sprdkutvecklande arbetssitt som medfor kunskaper och formagor att behdrska
sprakmedvetenhet och 6kad ordforstéelse i tidiga &ldrar hos barnen. Hon arbetar aktivt for att
inkludera alla modersmal som féorekommer 1 barngruppen.

5.1.2 Hoglidsning med Polyglutt

Resultatet visar att samtliga forskolldrare anvinder digitala verktyg och beskriver digitala
verktyg som ndgot positivt i hoglédsningssituationer, eftersom det mojliggdr projicering av
storbild, s& att fler barn kan se texten och bilder samtidigt. Petra beskriver:

Da anvénder vi projektor sa att det dr egentligen inte nagon storre skillnad 4n en bok, bara det att barnen
kan se béttre for da projicerar man ju den pa viggen istéllet och sé kan alla se bilden pa ett bra sétt /.../

LEINT3

Det blir inte det hér att “jag ség inte” “jag sag inte bilderna” “han satte sig i vigen” och dé kan man ldsa
mer for manga. (Petra)

I ovanstéende citat framgar att projektorn anvinds som ett medierande redskap for att skapa
lassituationer dér alla barn far tillgang till storbild pa véiggen, vilket ocksé minskar eventuella
konflikter som ofta kan forekomma vid en traditionell bokldsning, sérskilt i en samtid da barn
tenderar att 6ka i barngrupperna. En av respondenterna ndmner att de inte ldser s& mycket ur
fysiska bocker men har for avsikt att borja ldsa mer med barnen. Hon ldser inte mycket eftersom
hon inte tycker att det &r s roligt, ddremot ndmner hon att hon anvénder sig av Polyglutt. Vad
som inte framgér dr hur hon anvéinder den digitala tjdnsten vid en hoglasningssituation eller vid
vilka tillfdllen de barnen som sover fér ta del av hoglasningen. Anna problematiserar synen pa
hoglésning och anvindningen av Polyglutt:

Speciellt med Polyglutt, det dr nog véldigt behéndigt for manga pedagoger att trycka pa play och han
laser och det bldddras, da behdver man inte... D4 ténker man “ja men dé léser vi en bok” och det &r ju
ingen. Det dr sékert inga onda avsikter med det, men jag tror inte man forstar vikten av att lasa och samtala
kring litteratur. (Anna)

Det kan tolkas som att Ipaden tillsammans med Polyglutt anvdnds som ett medierande redskap
for att barnen ska fa tillgang till hoglésning. Var analys visar vikten av att man som ldrarlag har
en samsyn pa hoglasningen. Forskolldrare behdver didaktiskt planera varje
hogldsningssituation med Polyglutt for att barnen ska utvecklas och ldra. Utifran Annas citat
kan det tolkas som att hon anser att det finns en avsaknad av scaffolding och att det
betydelsefullt for att barnen ska appropriera innehallet 1 varje ldssituation. Det gér i linje med
det Linda talar om. Hon argumenterar for att anvindandet av Polyglutt kan bli mer som en
filmvisning:

Men jag upplever att det 4r nar man anvinder Polyglutt som Polyglutt, alltsé sétter pa den pé projektorn
och later det gé och att de ldser upp, da blir det mer som att titta pa film for barnen att det blir liksom inte
lasning pa det sittet. Att i sa fall tycker jag det ar battre att antingen ha Polyglutt och lédsa sjdlv eller ha
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den pa projektorn och ldsa det som star for att det ska finnas utrymme att stanna och prata och fraga sa
att det inte bara blir matade och inte riktigt &r med pa att det faktiskt ar en bok liksom. (Linda)

Det som framgér i citatet ovan dr hur Linda beskriver pé olika sétt hur forskolldrare kan anvinda
sig av Polyglutt. Vi tolkar detta som att hon markerar att Polyglutt inte ar att likstéllas med
lasning da Polyglutt &r en artefakt som medieras olika beroende pa hur man anvénder de olika
funktionerna. Hon ndmner dven att det ska finnas tid och utrymme for att stanna upp i
hoglasningen och léta barnen appropriera det som hinder 1 boken, genom att skapa samtal
tillsammans med barnen. En respondent beskriver sitt arbetssitt med Polyglutt dar hon bldddrar
manuellt for att stanna upp och samtala om innehallet som hon hade gjort med en fysisk bok.
Det kan tolkas som att hon scaffoldar genom att hon medvetet ger stod for att barnen ska
appropriera innehallet 1 bockerna. Forskolldraren kan antas mena att kommunikation med
barnen ar viktigt. En mojlig tolkning &r att syftet med de digitala tjansterna kan ses som ett
hjédlpmedel om det anvénds pa ett sétt som anses vara likvérdigt med en dialogisk lasning.

5.1.3 Hogléisning som rutin vid lugnande aktivitet

I denna del presenteras hur hoglésningen anvénds pa rutin efter maltider eller for att gruppen
ska fa en lugn stund. En respondent talar om boksamtal i mindre grupper med de barn som inte
sover. Hogldsningen i en sddan stund har konceptualiserats i form av “uppevila”. Det kan tolkas
som att situationen ger barnen en mojlighet att ta del av hogldsning samtidigt som de far
mojlighet till vila. Liknande beskriver Kajsa och utvecklar:

De som inte sover har vi haft hoglasning da efter typ lunchvilan. Det &r ju ocksd en planerad
hoglasning. S& det blir ju lite sdddr att man samlar dem, liksom lite i soffan. Det blir ju lite sddir hysch
hysch och lyssna pa mig. Men efter ett tag sa mérker man att de kan liksom slappna av i det hér lugna pa
nagot sitt och dr det d& lugnt omkring da blir ju barnen lugna ocksa (Kajsa)

I citatet ovan beskrivs hur barngruppen hittar ett lugn och kan slappna av nér de lyssnar pa
boken under lunchvilan. Lunchvilan s som den uttrycks sker i form av en tidpunkt inom ramen
for barnens rutin att dta lunch. Det framgér inte huruvida Kajsa ser pa hoglasning som ett tillfalle
att scaffolda barnen och ge dem en mdjlighet till att appropriera nya kunskaper. Detta ar
ndgonting som Linda lyfter. Hon har en motsdgande bild vad géller hoglidsning och vila:

Jag tror ménga &r déliga pé att se det som en del av undervisning som man faktiskt kan ha. Jag tror att
maénga med mig ser... Alltsa &r vana att tdnka pa lasning som en vila. (Linda)

Viér tolkning av citatet ovan &r att en del forskolldrare inte ser hoglésning ur ett utbildningssyfte
och kopplar samman vila efter maltider med héglasning. Linda tar stod i vad hon anser att
kollegor instimmer med henne, att man ser ldsningen som en aktivitet som &r thopkopplat med
vila. Sedan beskriver hon motsatsen, att vila ska ocksa fa vara just vila:

Jag tinker att det &r ju allts vila 4r ju vila. Och att jag, &ven om jag nu har planerad undervisning, de ska
ju favila d&. /.../ Jag vill inte sitta och ldra mig massa saker pa rasten. Nej, jag tinker att det blir ju samma
for barnen och jag tror att det 4r dumt att ha bara den, det &r tillfallet som ldsning (Linda)
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Linda beskriver att barnen ocksa har rétt till att vila, precis som vuxna gor pa sina raster. Hon
problematiserar att tiden efter lunch &r avsedd for lasning, vilket hon uttrycker &r synd eftersom
det dr den tiden barnen ska fa mojlighet att bara vila. Vi tolkar att detta inte ar ett didaktiskt
planerat undervisningstillfalle dér forskolldraren scaffoldar och ger barnen stod 1 att
appropriera nya kunskaper. Utifran tidigare citat framgar det att det sker under andra
hoglasningstillfallen ndr hon anvinder Polyglutt och genomfor boksamtal.

5.1.4 Hoglédsningens utmaningar

I undersokningen framgick att om arbetslaget inte dr enat om vad hogldsning bidrar till inom
larande och utveckling, kan hinder uppstd med att organisera den i verksamheten enligt Sara:

Att vi inte alltid har en samsyn pa hur viktig den ér, av vilken anledning som vi ldser /.../ Just nu jobbar
jag med tva personer som inte ar utbildade, men jag pushar till att vi ska ldsa. Men det &r ocksa lite svart
/.../ det &r en konst att binda manga barn. Sa det &r ingenting som jag kan krdva av vem som helst, utan
det ska finnas ett intresse och kanske lite utbildning i det. (Sara)

Citatet ovan beskriver Sara att det kan vara svart att finga alla barn i en ldssituation, d4 det
behovs ett intresse till ldsning och utbildning for att forstd varfor hogldsningen dr viktig.
Intressant &r att hon anvénder begreppet “binda” ndgot som ér tvingande f6r barnen, men kanske
ocksa gar att forstd 1 termer av ett kontrakt, att det &r s& vi gor. Sara menar dven att det kan
uppsta utmaningar i verksamheten nér man arbetar med outbildad personal da det kan medfora
att de inte alltid har en samsyn pa hoglidsningens positiva paverkan, detta dr &ven nagonting
som Linda lyfter fram i citatet nedan:

Vi dr ganska daliga, alltsé bade i smé arbetslag och stora arbetslaget pé att prata om ehh 1ésning /.../ det
tror jag verkligen att det behovs. (Linda)

Var analys av citatet dr att Linda lyfter fram samsynen pa hela enheten, hur viktig hogldsningen
ar och hur man ska arbeta med den. I resultatet framgar att hogldsningen inte prioriteras och
darfor ar en aktivitet som dr enkel att skjuta pa eftersom de inte har samma uppfattning om hur
viktig den blir f6r barns sprakutveckling och som inom en sociokulturell teori d&ven den primdra
socialisationen. Att hoglasningen dr en aktivitet som dr enkel att flytta pd eller inte prioriteras
pa samma sitt som andra aktiviteter i forskolan dr dven ndgonting som Monika lyfter fram i
citatet nedan:

Det ar nog inte s att hoglasningen blir den viktigaste prioriteringen pa dagen, tyvarr (Monika)

Ett aterkommande monster av ytterligare en utmaning visade sig vara att manga forskolldrare
upplever att det kan vara svart att fa barnen intresserade av boken. Det beskriver Josefin genom
citaten nedan:

Utmaningen &r vl kanske att faA med barnen pa det som man vill att de ska bli intresserade av och sa.
(Josefin)
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Citatet tolkas som att forskolldraren har en utmanande uppgift att skapa hogldasningssituationer
som dr tillrackligt intressanta dér barnen vill stanna kvar i ldssituationen. Resultatet visar att det
ar fler som delar samma &sikt om mdjliga utmaningar som kan uppstd. Samtidigt beskriver
Petra att ansvaret alltid ligger hos den vuxna och inte hos barnet:

Men det ligger fortfarande pa den vuxnas ansvar, det ligger aldrig pa barnet. Det ligger inte pa barnet att
barnet inte kan sitta stilla, d& har den vuxna inte gjort situationen tillrackligt bra for att bygga barnet.
(Petra)

Det som framtrdder i ovanstdende citat dr att ansvaret alltid ligger hos den vuxna att fanga
barnens intresse. Det kan vara svart att finga barnen 1 hoglasningen och det &r pedagogens
ansvar att hitta strategier och ha ett medvetet forhédllningssdtt som gor att aktiviteten blir
givande och ldrorikt for barnen. Var studie visar dven att forskolldrare kan anvinda inlevelse,
sasom forstirkta roster och olika medierande redskap for att pé ett enkelt sitt fanga barnens
intresse och gora ldsningen gynnsam for barn dar de appropriera innehallet 1 bockerna, vilket
presenteras 1 nista avsnitt.
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5.2 Forskollidrares forhillningssitt

Var studie synliggor hur forskolldrare pa olika sétt kan skapa ett intresse hos barnen genom att
vara aktiva 1 hogldsningen och gora den lustfylld. Det framkommer dven fran intervjuerna
varfor det &r viktigt att fainga barnens intresse.

5.2.1 Att framkalla intresse

Resultatet visar att majoriteten av forskolldrarna upplever att det blir enklare att finga barnen
nédr de arbetar medvetet och anvénder sig av olika roster. En av respondenterna nidmner en
teatralisk roll dir hon lever sig in i beréttelsen som ett bra arbetssétt for att finga barns intresse
1 sina ldssituationer. Var analys &r att forskolldraren anvinder sig sjdlv som ett medierande
redskap genom att forstdrka karaktdrer och hindelser for att skapa en lustfylld hoglésning.
Linda beskriver ddremot att hon inte dr bekvidm med gestaltning men att hon inte upplever nagot
hinder i att fanga barnen trots det.

Jag dr inte s@ bra pa att gestalta hur mycket som helst. Jag dr inte s& bekvdm med det heller, men jag
upplever inte att det har varit ett hinder utan jag kénner dnda att jag kan fanga barnen. (Linda)

Vi tolkar citatet att det inte alltid krdvs gestaltning for att finga barnen, ddremot framgér det
inte hur hon arbetar for att skapa en tillrackligt lockande situation. Vi tolkar dven att det ena
inte behdver utesluta det andra. Det gar att skapa situationer dér lek och ldrande gar samman.
Viér analys ér att hon anser att man kan anvinda sig sjdlv som ett redskap nér man ldser, detta
kan ses relevant utifran det sociokulturella perspektivet dar barn féar ta del av de kulturella
redskapen som dr spraket. Sara beskriver sitt intresse for ldsningen som viktig:

Jag ldser sjélv vildigt mycket ocksa jag ldser mycket att ehh... Jag méar gott av att ldsa jag mar gott av att ge
barnen en bra start i livet med att 14sa (Sara)

Vi tolkar citatet att hon har ett viktigt uppdrag som forebild dir hennes intresse for lasning
speglar av sig till barnen. Vi tolkar att Sara har en drivkraft diar hon vill ge barnen bra
forutséttningar till 1asning. Vér analys dr att hon har en vilja att skapa forutséttningar for
barnen att finna ldsningens charm.

5.2.2 Skapa delaktighet genom boksamtal och flanosagor

Manga forskolldrare ndmner att de arbetar aktivt med boksamtal for att skapa samtal om
innehallet 1 bockerna dér barnen blir delaktiga i sitt 1drande. Linda beskriver att hon involverar
barnen och later dem styra fragorna for att bli delaktiga i ldsningen.

Jag tycker det ar viktigt att prata om boken under tiden man laser /.../ att det blir ett samtal kring det s&
ifall ndgonting de inte forstar eller nagonting de undrar dver. (Linda)

Vér analys av citatet dr att Linda ger hogldsningen tid och later barnen stilla fragor under
lasningens gang. Dér hon stannar upp och forklarar begrepp, som inom ett sociokulturellt
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perspektiv bendmns som sekunddra socialisationen, dar barn far mojlighet att tilldgna sig mer
avancerade ord som kan forekomma i litteraturen. Genom detta arbetssétt blir barn delaktiga
genom samspelssituationer med forskolldraren och far mojlighet till att appropiera innehéllet 1
bockerna. Ett ytterligare sdtt att géra barnen delaktiga vid en ldssituation &r med flanosagor och
gors tydligt genom Kajsas berittelse:

Jag hade flanosagor med de tre sma grisarna, dér vill ju jag att barnen ska vara jittedelaktiga liksom, for
dé ser jag att de 4r med, de dr engagerade och de tycker att det dr roligt och de far ut nagonting utav det.
(Kajsa)

I citatet ovan framgér det att Kajsa arbetar med flanosagor som ett fysiskt medierande redskap
i form av en artefakt, tillsammans med det kulturella redskapet, spraket, vill hon ge barnen en
storre forstdelse for bokens innehdll och 6ka deras delaktighet under sagans gdng. Maria berittar
om en situation dér det blev tydligt hur barnen tog med sig sagan till leken:

Det sag man ju extra tydligt nér vi ldste bockarna bruse ehh bara lédste det som saga liksom, ehh
det dr ju en sén som 4r sa enkel att ta till sig, sd den leken holl ju pa... Det var stolarna fram
nagon gick uppe pé, och nagon var trollet och 1&g under, och det tog dom med sig dven i fall
dom dr ganska sma sa tog dom med sig det ut ocksa. (Maria)

Vi kan tolka citatet ovan att barn kan dverfora sagans innehall till den fysiska miljon pé
forskolan dér sagan blir en del av leken och barnen har genom fantasin anvint mobler for att
gestalta en bro och dér barnen tagit sig an olika roller ur beréttelsen. Utifrén ett sociokulturellt
perspektiv blir det tydligt att barnen med hjdlp av en vuxen lért sig att appropriera sagans

uppbyggnad.

5.2.3 Synsitt pa kompetens och utveckling

Stodet fran forskolldraren spelar stor roll ndr man talar om sprakutveckling. Det innebar ocksa
att forskolldrare anvénder kompetens och mojligheter till utveckling vad géller att frimja barns
sprak-, lds- och skrivkunskaper. Inom det sociokulturella perspektivet &r det en av
grundstenarna for att barn ska kunna forstd och ta till sig bdde vardagliga och vetenskapliga
begrepp for att utveckla sitt sprak. Clara beskriver vikten av kompetens sé hér:

Det dr vél for att jag kénner att man hela tiden kan utvecklas och dven det man ser med barnen /.../
Aven om jag ir firdig nu sa gloms det bort vildigt fort och da &r det skont att bara liksom sitta sig ner
med en bok ibland och ldsa lite, for man glommer ju sa fort, och det dr ju superviktigt att alla liksom
laser och fortsétter pa nagot sitt /.../ for man vill bli sitt bista jag hela tiden (Clara)

Utifrén citatet fran Clara kan vi tolka att hon anser att kunskaper tenderar att gldmmas bort och
det dr viktigt att man héller sig i linje med ny forskning och kunskap. Det skulle kunna betyda
att personalen fér kulturella redskap for att pa sd vis scaffolda barnen till kunskap som leder
barn till ndsta utvecklingsniva inom spraket. Vi anser att eftersom alla barngrupper ser olika ut
ar det ocksa viktigt att man ldser sig in pa teorier och arbetsmetoder som kan passa den aktuella
barngruppen. Det ar ldtt att fastna i gamla mdnster vilket Sara beskriver i citatet nedan:
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Jag tycker inte att det dr sa kul nédr jag fastnar i gamla mdnster, utan jag tycker att det ar lite kul att ehh
fornya, fordjupa mig i olika delar av arbetssittet. Det som stér i ldroplanen det ska vi gora, och
hoglasning ar en vildigt enkel sak att gora, det kan vara svarare att arbeta med experiment om man inte
har materialet for det och sadér. Men vi har bocker, vi har tid och vi har barnen sé vi ska bara gora det.
(Sara)

Har tolkar vi att Sara drivs av att uppfylla laroplanens mal och riktlinjer med rétt enkla medel,
det vill sdga att vi redan har alla forutséttningar att fa till bra l4ssituationer 1 forskolan. Sara
pratar om hur hon arbetar for att undvika att fastna i gamla monster. Vad som inte framgar ur
citatet &r hur mycket kunskap hon tar del av pa egen hand kontra vad arbetsgivaren tilldelar i
fortbildning hos personalen. Dérfor anser vi att det samtidigt dr viktigt att all personal drivs av
egen vilja att appropriera ny och relevant kunskap.

5.3 Miljons betydelse for Lissituationer

Hur den fysiska miljon dr utformad pa forskolan kan vara avgdrande for barns intresse och lust
till lasning. I resultatet framgar att placeringen av litteratur ar av stor vikt eftersom det kan vara
avgorande for att locka och stimulera barns intresse for litteraturen och for att ldssituationer ska
bli av. Linda beréttar hur tillgédngligheten paverkar bade vuxna och barn:

Att vi har det tillgdngligt, nu har vi byggt en liten ldshorna och nu léser vi eller jag ldser mycket mer nu
an jag gjorde nir vi inte hade en liksom given plats for bocker. Och det gor ju att barnen ér dér och att
de efterfrgar ldsningen mer ocksa /.../ att det finns nadgon plats som bjuder in till att sitta med 1 bok och
upptécka och lédsa tillsammans. Antingen bara att barnen sjdlva och att de far upp intresset for bocker sa
men ocksa att alltsa att vi pAminns om att sétta sig ner och ldsa /.../ vi har bocker ute till exempel
(Linda)

Citatet ovan lyfter fram och betonar att tillgangligheten &r central for att bjuda in till situationer
dér lasning och utforskandet av litteraturen tillsammans med barnen blir mojlig. Vi tolkar att
hon vill ha en given plats for lasning, for att det ska 6ka ldssituationerna. En tolkning dr att hon
anser att ldsningen ska ta storre plats i verksamheten och darfor flyttar ut bockerna for att ge
forutsittningar att bjuda in och utforska litteraturen &nnu mer. Det kan bidra till att barn far
storre exponering av bocker och kan appropriera innehdllet och ddrmed stimulera ett okat
ordforrdd. Intervjuerna visade déremot att alla inte delar samma tankar vad giller
tillgédngligheten for barn. Sara berittar:

Dom végar jag inte ha framme..... Liggandes framme, vi har ganska mycket hyllor hdgt upp tyvérr, men
dom ska vara sa att de kan se men inte ta. (Sara)

I citatet ovan kan vi tolka att det finns en Omhet kring bockerna, vilket bidrar till att
tillgingligheten for bocker minskar for barnen. Samtidigt som Sara verkar vara medveten om
att bockernas placering inte dr optimalt for att barnen ska kunna utforska och appropriera
bockernas innehéll. Liknande ndmner Kajsa, om att dven de har en idé om att bockernas
tillgédnglighet kan paverka motiveringen till att ldsa:

Sen har vi jattemycket bocker, men ibland sé nér de blir staplade pa hdg, hogen ser ganska trakig ut och
det kan bli svart att motivera att ni tar vi en bok, nu har vi stéllt dem i fonstret pa fonsterbriadan sé att

23



barnen ser dem lite béttre, da blir det mer naturligt for barnen att pa eget bevag liksom séga att vi ska
lasa en bok. (Kajsa)

Vi tolkar 1 analysen att de sett ett samband mellan en icke inbjudande miljo6 och ifall ldsningen
blir av, vilket har gjort att bockernas nya placeringar bidrar till 6kade lassituationer. Vi tolkar
det Kajsa séger som att de tillsammans i arbetslaget har gjort en reflektion dver bdckernas
placering och att det finns en 6nskan om att barnen ska ta for sig av litteraturen som erbjuds 1
forskolan.

5.3.1 Barnlitteraturens innehallsliga betydelse

Studien visar att barn far mdta litteratur och hogldsningssituationer varje dag. Halften av
respondenterna har ndra samarbete med biblioteken dér de antingen besdker for att 1ana bocker
eller far boklddor som levereras till forskolan. Saledes blir barn exponerade for en variation av
olika bocker. Maria beréttar att barnlitteraturen har en betydande roll och resonerar sahér:

Visa upp och prata om och synliggdra saker som inte riktigt gar att synliggéra med bara ord utan man
maste ocksé se det i ett sammanhang, da tycker jag det &r bra. Som nér vi pratar om kénslor till
exempel, det dr ju véldigt abstrakt (Maria)

I ovanstdende citat kan vi tolka att Maria anviander boken som ett fysiskt redskap for att
appropriera kidnslor som kan vara abstrakta att formedla for ménga och man kan med fordel ta
del av bockernas handlingar och gora det mer begripligt och relevant for barnen.
Barnlitteraturen kan anvédndas pad ménga sitt och som ett komplement i att belysa svara och
komplexa dmnen, samt belysa saker som barn kanske inte har erfarenheter om. Detta &r dven
ndgonting som Sara lyfter fram i citatet nedan:

Jag tycker att de senaste aren har det kommit in mycket mer vad jag tycker &r bra barnlitteratur /.../ men
som till exempel olika forlag /.../ Vi séger att man har en barngrupp som &r extremt homogen, ehh med
tva fordldrar till varje barn, ljus hy och sa vidare, inga handikapp och sa vidare, sa ska jag hélla pa att
sdga att det dr viktigt att man respekterar varandra dven ifall man sitter i rullstol eller &r horselskadad,
det kan jag inte gora, men bockerna kan hjilpa mig att gora det. (Sara)

I ovanstdende citat beskriver Sara att bockerna fran olika forlag arbetar normkritiskt och belyser
olikheter, varken domande eller utpekande. Laroplan for forskola (Lpfol8, 2018, s. 13)
foresprakar att det dr arbetslagets ansvar att forankra de grundléggande viardena som forskolan
utgér ifran. Vi kan tolka utifrin citatet att Sara ser bockerna som ett medierande redskap som
ger henne majlighet at scaffolda barnen som 1 sin tur kan appropriera innehéllet 1 bockerna.
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6. Diskussion

Syftet med studien var att undersdka hur forskolldrare uppfattar och resonerar kring hoglésning
1 forskolan. Nedan kommer studiens resultat att diskuteras och problematiseras i forhallande till
det sociokulturella perspektivets centrala begrepp, medierande redskap, appropriering, den
proximala utvecklingszonen och scaffolding. Resultatet kommer dven att diskuteras kopplat till
tidigare forskning.

Vi stéller oss kritiska till att argumentera for att hoglasningstillfdllen enbart ska vara ett
tillfalle dir barnen far vila. Vi menar att det ena inte behover utesluta det andra utan att
barnen édndé kan vila och ta till sig nya kunskaper.

6.1 Att vicka intresse och forstielse genom boksamtal och Polyglutt

Resultatet 1 studien visar att resonemang kring arbetssitt nér forskolldrare laser hogt handlar
om hur hoglédsningen organiseras, och pd vilka villkor den aktiviteten sker, samt i vilka
situationer den &r planerad och vilka pedagogiska tankar som den grundas i. Resultatet visar att
hoglasningen sker 1 manga olika former sd som boksamtal, Polyglutt och flanosagor, samt
genom olika arbetssétt. Det har dven framgétt att forskolorna arbetar med héglasning pé olika
sdtt beroende pa vilka resurser de har tillgang till, s som utbildad personal, tillgang till litteratur
samt vad arbetslagen har for resonemang kring hoglasningens betydelse. Det har framgatt att
ménga av respondenterna anvander sig av dialogisk 14sning i form av boksamtal, verktyg genom
digitala plattformar som Polyglutt och flanosagor med fysiskt material sdsom figurer och bilder.
Med hjdlp av anvindning av figurer och bilder tillsammans med barnen anvénder samtliga
pedagoger de medierade redskapen genom att lata barnen ta del av beréittelsen ur olika
perspektiv. Det vill sédga att barn far tillgdng till olika ldstekniker, kopplar an till egna
erfarenheter och fOrstdr berittelsen ur sitt perspektiv, vilket visades 1 resultatet dér
respondenterna ndmner barns aktiva deltagande i berdttandet. Majoriteten av forskollédrare i
studien framhaller att barn, med hjélp av olika redskap, kan ta till sig beréttelsen pa ett mer
overgripande sdtt och sitta sina egna erfarenheter i perspektiv till handlingen. Inom det
sociokulturella perspektivet ses appropriering som en betydelsefull del i barns tidiga liv, dér de
blir delaktiga utifrdn mojligheten att tilligna sig hur aktiviteten hoglédsning sker i forskolan
(Séljo, 2018, s.177).

Majoriteten av respondenterna i studien beskriver att de involverar barnen i1 hdgldsningen
genom att anvdnda boksamtal som arbetssitt. Pedagogerna arbetar med att stdlla fragor om
bokens innehall for att barnen ska fa en storre forstaelse for innehdllet. Detta dr dven ndgonting
som Liberg (2010, s.8-10) uppmérksammat i sin studie. Liberg menar att pedagoger behover
lisa och samtala om innehéllet pa ett medvetet sitt tillsammans med barnen. Aven Gardner
Neblett et.al. (2017, s.485-493) framhaller vikten av att involverade fragor frin pedagogerna
bidrar till mer givande lasupplevelser for barns litterdra upplevelser och den innehéllsmissiga
forstaelsen 1 bockerna. Respondenterna beréttar att det sker nar hoglasningen &r planerad med
forberedda fragor om innehéllet. Nér barn ges tid och mgjlighet att reflektera och dela sina egna
erfarenheter kopplat till bockerna hjélper det enligt Norling et.al (2015,s 620) och Hansen och
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Broekhuizen (2019, s.311-312) barnen att skapa ett intresse och utveckla en forstielse for olika
bocker och texter. Resultatet fran studien framhaéller att forskolldrare har en medvetenhet av att
tidiga erfarenheter av hoglédsning och samtal om litteratur dr angeldget for barns sprakutveckling
vilket stimmer Overens med Hansen och Alvestad (2018, s.135) forskning och ligger till
grund for framtida 14s- och skrivkunskaper. Forskarna anvdnder metaforen “bada barnen i
sprak” vilket innebdr att barn ska fa méta ett varierat ordforrad som senare ska kunna anvindas
1 meningsfulla sammanhang. Detta gér i linje med Alatalo och Westlunds (2021, s.427) studie
dir hoglasningen ses som en betydelsefull metod for att barn ska ldra sig lyssna, oka sitt
ordforrad och utveckla sina sprdkkunskaper och stimulera sin fantasi. Detta dr ndgonting som
dven forskolldrare 1 var studie framhaller som viktigt. De menar att de med hjélp av hoglédsning
som arbetssatt hjélper barnen att véicka tankar och fantasi som de senare tar med sig till leken.
Exempelvis nimnde en respondent detta i en situation dér barnen med hjélp av mdbler byggde
upp sagans miljo, och gestaltade innehallet tillsammans.

Maénga forskollédrare i studien anvinder den digitala plattformen Polyglutt som arbetssétt. De
har tillgang till manga bocker dr darfor inte i lika stort behov av att ta sig till biblioteket eller
uppdatera sina boklador. Det rader dock delade meningar om anvéndningen av Polyglutt dér
vissa forskolldrare beskriver att de inte tycker om att l4sa och dérfor véljer att anvénda sig av
en surfplatta och later en berdttarrost ldsa sagan. Samtidigt som manga forskollédrare i studien
problematiserar hur plattformen anvénds av en del pedagoger. De menar att anvindningen av
Polyglutt som bara verktyg inte rdknas som “riktig hoglasning”. De anser att det inte gynnar
barns sprakutveckling i samma utstrackning som vid ett boksamtal dér pedagogerna anvéander
sig av pauser, stiller fragor och later barnen vara delaktiga i berittelsen. Fyndet gar 1 linje
med Simsek och Erdogan (2021, s.819-820) som betonar att den interaktiva ldsningen ger ett
avsevart béttre resultat 4n den digitala ldstekniken nir det avser barns ordforradsutveckling.
Forfattarna fann dven att den digitala ldsningen kan tillfora flera intryck och en hogre
stimulansniva vilket kan resultera i att manga barn inte forstar handlingen i beréttelsen. Skulle
det handla om att forskolldrare har barn i gruppen med annat modersmél och anvinder Polyglutt
for att boken ska ldsas upp pé ett annat sprék tillfor den ndgonting ytterligare, och ddrmed ett
erbjudande fall menar vi att de digitala redskapen &r ett anvandbart komplement. En digital bok
kan darfor forskolldrare anvianda ifall den tillfér ndgonting extra exempelvis projicera pa
storbild for att med fordel kunna ldsa for en storre barngrupp. Anviander man den endast som
en ersittning 1 form av “bok med bild och text” ger den ingen storre behallning utan
forskolldrare kan diarfor med fordel anvidnda sig av analoga bocker istéllet. Fredriksson och
Lindberg Eneflo (2019, s.7) uppger komplexiteten att behédrska alla barns modersmal och
uppmédrksammar svérigheter att stimulera flersprikighet, vilket gor det d&n mer viktigt att
pedagoger arbetar med didaktiska frigor for att barn ska fds mdjlighet att stimulera sdvil
modersméal som det svenska spraket (Skans, 2011, s. 12). I resultatet framgéar att personalen i
samarbete med hemmet arbetar med tvillingbocker i verksamheten ddr barn med annat
modersmal lanar hem bocker som de arbetar med i forskolan, vilket resulterar 1 att alla parter
involveras i flersprakighet.

Barn mdéter digitalisering 1 tidiga aldrar bade 1 hemmet och i forskolan och enligt ldroplan &r
det viktigt att barn fir erfara digitala inslag 1 hoglasning (Skolverket, 2019, s.14). Diaremot ges
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inga riktlinjer om vilken alder som barn i forskolan ska introduceras till digitaliseringen, vilket
vi menar gor det bdde utmanande och viktigt att pedagoger anvinder detta pé ett medvetet sétt
for att fraimja barns larande och inte bara for anviandandets skull. World health organization
(2019) kom ut med riktlinjer om vad som anses vara ldmplig exponering av skdrmtid och
digitala verktyg for barn under fem &r och rekommenderar max en timme skirmtid om dagen
for barn mellan 2-5 &r. Resultatet 1 genomford studie visar att forskolldrarna anviander de
digitala verktygen i stor utstrackning for att hoglédsning ska bli en del av i verksamheten kan vi
konstatera att digitaliseringen i forskolan dr en komplex aspekt i uppdraget. Majoriteten av
respondenterna har lyft fram Polyglutt som ett anvandbart digitalt redskap for att fa med fler
barn i lasningen, d& de kan projicera boken pa storbild. Det blir tydligt utifran véra intervjuer
att pedagogerna anvinder den digitala plattformen som ett medierande redskap vilket inom ett
sociokulturellt perspektiv handlar om olika sitt att kommunicera. Utifran vara intervjuer kan vi
forstd att manga av forskolldrarna anvdnder fysiska redskap for att underldtta sina
undervisningssituationer. Detta genom att anvdnda en Ipad och projektor dir fler barn ges
mojlighet attdelta i hoglasningen dar de far mojlighet till att mediera de psykologiska
redskapen 1 form av symboler och tecken som bdckerna visar, vilket man inom teorin behover
for att tdnka och kommunicera. Didremot har det dven framkommit att en del anvédnder
redskapen 1 andra syften sasom att lata en berattarrdst 1dsa boken utan involvering av pedagog,
vilket kan leda till att Ipaden snarare blir en “barnvakt” i det avseende att boken startas, barnen
lyssnar och pedagogerna far tid till annat.

6.2 Hoglisningens betydelsefulla mote for lis- och skrivkunskaper

Forskolldrares resonemang kring sambandet mellan hoglasning och sprakutveckling handlar
om olika synsétt om vad hogldsning medfor kopplat till ldrande och utveckling. Det handlar
dven om utveckling av barns sprakkunskaper samt delade meningar om vad en planerad
hoglésning faktiskt innebdr i praktiken. Flertalet av forskolldrarna beskriver en planerad
hogldsning med ett tydligt syfte som de 6nskar fa kunskap om eller ett omrade de vill belysa
genom boken. Andra beskriver en planerad hogldsning nér den sker pé en viss tidpunkt eller for
ett visst dndamal, sdsom en mellan-aktivitet ndr barnen kommer in efter utomhusvistelse, det
vill séga att hoglasningen sker ofta utan ett sprakutvecklande syfte. Studiens resultat visar att
hoglasningen ofta sker efter lunch som vila, samling eller for att lugna barnen, vilket stimmer
overens med Damber (2015, s.270) som fann att mer oftare &n sillan handlade bokldsning om
disciplindra rutiner. Disciplindra rutiner kan forstas som att samla barn {or att forbereda maltid
eller som strategi for att frigora personal i situationer da s &r nodvandigt. Vi anser att det kréver
forberedelser med tydligt syfte och upplédgg for att en aktivitet ska nimnas som planerad, men
att det skiljer sig fran vad manga av fOrskollirarna beskriver om deras respektive
verksamhetsplanering.

Hilften av de intervjuade beskriver att de forbereder sig genom att “kolla igenom” boken for
att dels se dver sprak och begrepp, for att avgora om boken passar vél for den barngrupp som
aktiviteten dr avsedd for. Dels for eventuella frdgor som barnen kan ténkas stilla om innehéllet.
De ville dven kunna forbereda fragor som stills till barnen under tiden, vilket kan kopplas till
tidigare forskning av Sheridan et. al (2009, s.44-45) som fann att fOrskolldrarens
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forhallningssitt och kompetens har en betydande roll for kvaliteten. Forskarna menar att det ar
avgorande hur varierad och didaktiskt inriktad undervisningen &r for att kunna méta varje barn
utifran individuella behov och intressen. Kunskap och kompetens dr vésentligt for att forstd
innebdrden om vad hoglisning bidrar med. Det kan dven vara vésentligt for att veta hur
undervisningen ska planeras for att utveckla sprakkunskaper och formagor. I det sociokulturella
perspektivet star lirande 1 samspel med andra méanniskor i fokus. Det r i sociala sammanhang
som barn far mojlighet till att tilligna sig sprak i samspel med andra. Appropiering kan i
sammanhanget forstads som att de flesta forskolldrarna i studien arbetar med att forklara olika
begrepp, bade vardagliga och vetenskapliga, som uppkommer i hogldsningen vilket resulterar i
att de kan ge barnen en storre ordforstaelse. Barnen fir pa sa vis mojlighet att appropiera de
medierande redskapen. 1 var studie rdder delade meningar och uppfattningar bland
respondenterna om vad planerad hogldsning innebdr, eftersom hilften bendmner en planerad
hoglésning som en uttdnkt bok med planerat innehdll och didaktiska tillvigagangssatt. Andra
hdlften uttalar sig om hoglédsningen 1 verksamheten som planerad, eftersom den é&r
aterkommande varje dag efter maltider, samtliga har uppfattningen att hoglédsningen ar en
betydelsefull aspekt i sprakutvecklingen och en grogrund for lds- och skrivkunskaper. Manga
av vara respondenter anser att hoglédsningen passar vél in som ldsvila och i de stunder dar barn
kan tédnkas behova en stund av lugn och ro. Ddremot ser vi en intention diar de gérna ser att
hoglésningen organiseras vid fler tillfallen under dagen, dér dven de barn som sover efter lunch
blir erbjudna hoglésning pé ett organiserat sétt med sprakutvecklande mdjligheter. Forslagsvis
skulle hogldsningen kunna organiseras pa sé vis att den ldggs 1 anknytning till andra aktiviteter,
sasom matematik eller naturvetenskap, dér bocker viljs utefter planerad undervisning. P4 sé
sétt far barn dven tillgang till att samtala om litteraturen.

Majoriteten av forskolldrarna beskriver hogldsningen som sprakutvecklande da den Okar
ordforradet och utvecklar meningsuppbyggnaden. Detta kan innebéra att hogldsningen delas i
tvd aspekter, dir den ena aspekten bygger pa att en planerad hogliasning kopplas till exempelvis
tematiska projekt med sprakutvecklande syfte. Andra delen av aspekten kan ses som att
hogldsningen fungerar som en lugnande, disciplinidr metod dér barn behdver vila eller lugna ner
sig, utan sprakutvecklande syfte. Det som inte framgar under intervjuerna dr om de barnen som
sover far annan tid under dagen avsedd for hogldsning, mer dn den spontana ldsningen dér
barnen pa eget bevag tar fram en bok och vill bli l4sta for, till skillnad frdn Brodin och Renblads
(2020, 5.2209) studie som visade att yngre barn fick hoglasningssituationer under den fria leken.
Det som inte heller framkommer ur deras studien var om hogldasningen under den fria leken var
planerad med ett sprdkutvecklande syfte, eller om den skedde spontant utan samtal om sjélva
innehallet. Dessutom beskrivs av respondenterna i var studie att barn blir allt mindre l4sta for
hemma, varfor inte bara forskolan blir viktig i det kompensatoriska arbetet med att erbjuda
barnen varierad och rik exponering av bdcker och texter, utan dven pedagogernas roll som
spréakliga forebilder dr avgorande.

Liknande resultat framkommer i tidigare forskning om pedagogens roll som agerar en del av
den sociala sprékliga miljon dar kommunikation for och med barn utvecklar ett vidgande
perspektiv dédr de far mojlighet att forhandla och préva nya begrepp (Norling, 2015, s.12-13).
Inom ett sociokulturellt perspektiv kan detta kopplas till den proximala utvecklingszonen som
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handlar om att minniskor deltar utifrdn olika forutséttningar 1 hdglasningen, det vill sidga, inte
enbart vuxen ldser och barnen lyssnar. Barn behover delta i samtalet med en mer kunnig individ
for att ta sig till ndsta steg inom den proximala utvecklingszonen som inom ett sociokulturellt
perspektiv bendmns som scaffolding, dir antingen ett barn eller en vuxen stottar barnet 1 sitt
larande. Enligt en respondent dr vila efter méltid en god chans till vila, att bara lyssna till en
bok. Men precis som respondenten ndmner 1 citatet ovan menar dven vi att det kan vara
problematiskt att endast ha hogldsning som en del av vilan. Vi stéller oss kritiska till att
argumentera for att hoglasningstillfillen enbart ska vara ett tillfdlle dér barnen far vila. Vi menar
att det ena inte behover utesluta det andra utan att barnen dndé kan vila och ta till sig nya
kunskaper. Den bor prioriteras och organiseras mer i utbildningen for att barn ska fi
forutsattningar att utveckla en god och rik sprakkunskap. Detta kan innebéra att barn gér miste
om tillridckliga grundldggande kunskaper i forskolan, vilket kan resultera i att de inte nar
kunskapskraven som stills 1 grundskolan. Laslyftet ndmns flertalet ganger under intervjuerna.
Det framgér att de har tagit del av statistik angaende barns l4s- och skrivkunskaper i arskurs 4,
dér resultatet visar fortsatt nedgidng i barns kunskapsresultat, vilket de ocksa tar pa allvar.
Samtliga talar om forskolans viktiga uppdrag om medvetet arbete med hogldsning som
innefattar ett utvecklande av ordforstaelse och sprakkunnande. Liknande beskriver Alatalo och
Westlund (2021, s.427) och instimmer att hogldsning bedoms som en fordelaktig metod 1 att
framja sprakutvecklingen tidigt i barns liv.
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6.3 Hoglasningens begrinsningar for att genomforas i forskolan

Resultatet i studien visar vilka utmaningar forskolldrare uttrycker uppkommer vid hoglésning i
forskolan handlar om vilka aktiviteter som far mer utrymme i forskolans verksamhet.
Forskolldrarna i studien kénner begriansningar vad géller att organisera en hoglésning pa ett for
dem optimalt sdtt. Forskolan &r det forsta steget i utbildningssystemet diar barn ska fa
mojligheter att utforska pa egen hand, i grupp och tillsammans med vuxna, dir de ska fa
mojlighet att utvecklas, d@ven 1 hela livet (Skolverket, 2023). Med ldroplanens revideringar och
krav pa den verksamma personalen har det visat sig att det forekommer utmaningar och
svarigheter i att genomfora utbildning utifrdn ldroplanens intentioner. Aven om manga
forskolldrare 1 vér studie tycker att hoglasningen &r en betydelsefull del av férskolans uppdrag,
uttrycks svarigheter och utmaningar med att genomfora hoglidsningen pa ett fordelaktigt sétt
som framjar barns sprakkunskaper. Vad som bendmns &r bland annat, tidsbrist, kompetensbrist
och stora barngrupper, dvs. strukturella villkor. De mest forekommande svaren de har gett
uttryckt under intervjuer dr att det kan vara svart att “fanga alla barnen” genom att anvénda en
bok enbart, pd grund av att det ar for stora barngrupper och hég stimuli pd forskolan. Samtidigt
som digitala tjdnster anvinds for att kunna organisera hoglasningen i stérre barngrupper, vilket
kan tédnkas bli motsdgelsefullt, det ger indikation pd att det & genomfOrbart trots stora
barngrupper. Vi stéller oss fragande till varfor hoglasningen inte sker i den utstrackning som dr
onskvart?

Négra forskolldrare har framhallit att hogldsningen dr en aktivitet som inte tar sérskilt lang tid
att utfora, vilket resulterar 1 att det ofta dr hoglasningen som de viljer att flytta pa, och att andra
planerade aktiviteter som till exempel experiment och skogsutflykter ofta istéllet prioriteras i
den dagliga verksamheten. Detta framgar dven i tidigare forskning av Alatalo och Westlund
(2021, s.431) dér det 1 studien framgick av forskolldrare som medverkat uttryckt en press att
framja andra &mnen, exempelvis naturkunskap och matematik som behover fa mer utrymme 1
undervisningen, och att hogldsningen inte prioriteras i de flesta fall. Vidare framgick i studien
att majoriteten av forskolldrarna inte hade ett genuint intresse for bokldsning vilket resulterade
i att hoglasningen inte genomfordes som onskat. Liknande resultat framgar &ven i Dambers
(2015, s.274) studie dar forskolldrare namner att rektorer under de senare aren fatt direktiv fran
Skolstyrelsen att fokus ska ldggas pd matematik och naturvetenskap. De intervjuade i studien
namner “bortprioritering” av hoglédsning nédr undervisning snarare planeras utifrdn matematik
och naturvetenskap. Samtidigt som de dven ndmner vikten av att forskolan erbjuder att ldsa
hogt for barn. Resultatet i studien visar att forskolldrare har vetskap om hoglasningens betydelse
for sprakutveckling och pa vilka sdtt den gynnar barnen genom hela livet. Foljaktligen innebér
det att den far mindre plats i verksamheten dir 14sforstaelse och ldskunskaper minskar hos barn.
Darfor blir det ocksa tydligt att storre satsningar dar barn far storre mojligheter att lyckas né de
forvintade kunskapskraven.

6.4 Pedagogiska implikationer

Det som framgétt i studien &r att forskolldrare uppméarksammar manga utmaningar med att
bedriva hoglasningen i den min som Onskas. Vi tycker att det dr viktigt att forskolldrare
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anvander hogldsningen pa ett medvetet sdtt och att den borjar prioriteras i den dagliga
verksamheten. Vi menar att litteraturen med fordel kan anvindas som en aterkommande del 1
undervisningen tillsammans med andra &mnen som ingar i utbildningsplanen. Mer kunskap och
fortbildning inom arbetslagen krivs for att f en djupare forstielse for varfor hoglasningen ar
viktig och vilka arbetssétt som bidrar till sprakutveckling. Vi menar dérfor att det dr av stor vikt
att forskolldrare arbetar med hoglasning pé ett medvetet sétt for att barn ska fa kunskap om lés-
och skrivkunskaper. Barn i forskolan behover fa forstaelse redan 1 tidig alder, dér grunden laggs
hos barn som de senare tar med sig i1 framtida skolgéng.

Manga av respondenterna har lyft fram att hoglésningen dr viktig och kopplar samman
hogldsningens betydelsefulla mote for 14s- och skrivkunskaper. Didremot kan vi utifran
resultatet se att hogldsningen inte alltid utfors pé ett optimalt sdtt med sprakutvecklande syfte.
Ett mojligt sdtt att utveckla hoglasningen i forskolan ér att anvinda sig av aktionsforskning for
att ndrmare kartligga utvecklingsomraden i undervisningen. Lérare behdver kartligga sin
undervisning for att skapa en samsyn om hoglidsningens betydelse for att kunna maéta hur ett
larande sker och folja processen. Kartldggning/aktionsforskning handlar dven om att kritiskt
granska verksamheten och sig sjélva for att uppnéd framgingsfaktorer som okar kvaliteten i
barns utbildning. Ett bra verktyg, som dven en av respondenterna nimner, &r att filma sig sjédlva
for att kunna reflektera 6ver sin undervisning och sitt eget forhallningssétt gentemot barnen och
hur de inkluderas. Nagot som ocksa framkommer i intervjuerna ér vikten av att ge barnen tid
och lata dem utforska, fraga, diskutera och reflektera om bockernas innehall. Det ar viktigt att
forskolldrare fordelar sin tid och prioriterar att ldsa for barnen. Det dr ocksd viktigt att de
anvander ett kritiskt forhallningssétt 1 sina reflektioner om hur metoder och dialoger med barnen
kan utvecklas for att frimja sprakutveckling. Hogldsningen ska innebéra att barns deltagande
fokuseras dér pedagoger fangar upp och lyfter det som barn ger uttryck for i samtalen. Det barn
ger uttryck for kan med fordel ligga till grund for hur de gér vidare i undervisningen utefter det.
For att ocksé fa in barns inkludering i boksamtalet krédvs att forskolldrare arbetar med mindre
grupper for att ge barn béttre mojligheter att kunna delta. Exempelvis att barnen redan i
forskolan ser sig som ldsande genom att de fir mojlighet att sjdlva agera och ldsa hogt med
forskolldraren som forebild. Det som kan ske tillsammans kan ett barn senare gora pa egen
hand.

6.5 Vidare forskning

Under studiens gang har vi tagit del av forskolldrares resonemang om hoglasning i1 forskolan
och kan konstatera bade positiva och negativa upplevelser kring aktiviteten. Det skulle vara
intressant att undersdka hur barn upplever hoglasningen som de far tillgang till under sin vardag
pa forskolan. Studien dr smaéskalig och kan didrmed inte generaliseras utifrdn den insamlade
data men blir &ndock tydligt att utifran resultaten frdn undersokningen att mer forskning krivs
om varfor hoglédsningen har kopplats samman till lugnande aktiviteter och vila efter lunch 1
forskolan. Dessutom skulle mer forskning behdvas kring hur hogldsningen kan fungera som
komplement i andra @mnesomraden som ingar i utbildningsplanen.

31



Referenslista

Alatalo, T. & Westlund, B. (2021). Preschool Teachers’ Perceptions about Read-Alouds as a
Means to Support Children’s Early Literacy and Language Development. Journal of
Early Childhood Literacy, 21(3), 413-435.
https://doi.org/10.1177/1468798419852136

Brodin, J. & Renblad, K. (2020). Improvement of Preschool Children’s Speech and Language
Skills. Early Child Development and Care, 190(14), 2205-2213.

Clarke, V. & Braun, V. (2013) Teaching thematic analysis: Overcoming
challenges and developing strategies for effective learning. The Psychologist, 26(2),
120-123.

Damber, U. (2015). Read-alouds in preschool : a matter of discipline? Journal of Early
Childhood Literacy, 15(2), 256-280. https://doi.orgf/10.1177/1468798414522823

Edwards, A. (2019). Bilderbokens mangfald och moéjligheter. (Omarbetad utgéva).
Stockholm: Natur & Kultur.

Fredriksson Sjoberg, M., & Lindgren Eneflo, E. (2019). Man blir lite oséker pa om man gor
ritt — En studie om pedagogers arbete med flersprikighet i forskolan. Nordisk
Barnehageforskning, 18(1), 1-15. https://doi-
org.ezproxy.server.hv.se/10.7577/nbf.3080

Gardner-Neblett, N., Holochwost, S. J., Gallagher, K. C., Iruka, I. U., Odom, S. L., & Bruno,
E. P. (2017). Books and Toddlers in Child Care: Under What Conditions Are Children
Most Engaged? Child & Youth Care Forum, 46(4), 473—493.
https://doi.org/10.1007/s10566-017-9391-4.

Gjems, L. (2018). Forskolans arbete med tidig litteracitet: pa barns villkor. (Upplaga 1).
Lund: Studentlitteratur.

Hansen, J. E., & Alvestad, M. (2018). Educational Language Practices Described by
Preschool Teachers in Norwegian Kindergartens. European Early Childhood
Education Research Journal, 26(1), 128—141.

Hansen, J. E. & Broekhuizen, M. L. (2021). Quality of the Language-Learning Environment
and Vocabulary Development in Early Childhood. Scandinavian Journal of
Educational Research, 65(2), 302-317.
https://doi.org/10.1080/00313831.2019.1705894 .

32


https://doi.org/10.1177/1468798419852136
https://doi.orgf/10.1177/1468798414522823%E2%80%AF
https://doi-org.ezproxy.server.hv.se/10.7577/nbf.3080
https://doi-org.ezproxy.server.hv.se/10.7577/nbf.3080
https://doi.org/10.1007/s10566-017-9391-4
https://doi.org/10.1080/00313831.2019.1705894%E2%80%AF

Lundgren, U.P., Silj6, R. & Liberg, C. (red.) (2020). Ldrande, skola, bildning. (Femte
utgdvan). [Stockholm]: Natur & Kultur.

Norling, M. (2015). Forskolan - en arena for social sprakmiljo och sprdkliga processer (PhD
dissertation, Mdlardalen University). Retrieved from
http.//urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se.mdh:diva-273622

Norling, M., Sandberg, A. & Almgqvist, L. (2015). Engagement and Emergent Literacy
Practices in Swedish Preschools. European Early Childhood Education Research
Journal, 23(5), 619-634. https://doi.org/10.1080/1350293X.2014.996423

Phothisingha, S. (2020). Kollegialt ldrande — Individ eller kollektiv professionsutveckling? En
studie om Ldslyftet och det kollegiala ldrandet i forskolan. [Masteruppsats, Karlstads
Universitet]. https://www.diva-
portal.org/smash/get/diva2:1417372/FULLTEXTO1.pdf.

Sheridan, S., Pramling Samuelsson, 1. & Johansson, E. (Red.). (2009). Barns tidiga ldrande:
En tvdrsnittsstudie om forskolan som miljé for barns ldrande. Goteborg: Acta
Universitatis Gothuburgensis.

Simsek, Z. C. & Isikoglu Erdogan, N. (2021). Comparing the Effects of Different Book
Reading Techniques on Young Children’s Language Development. Reading and
Writing: An Interdisciplinary Journal, 34(4), 817-839. https://doi.org/10.1007/s11145-
020-10091-9.

Skans, A. (2011). En flerspralig forskolas didaktik i praktiken. [Doktorsavhandling, Malmo
hogskola]. DIVA. https://www.diva-
portal.org/smash/get/diva2:1404567/FULLTEXTO1.pdf?tbclid=IwAR3k3h7ZpO2mfF
SyjkHIP-GxVwxRV_mpVtf-vbP3sb6DaaJOjtEd ovzrA4.

Skolverket (2019). Ldroplan for forskola, Lpt618. Skolverket.

Skolverket (2023) https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-
arbetet/stod-1-arbetet/hoglasning-och-samtal-om-text-i-forskolan 23 mars.

Skolverket (2023) https://www.skolverket.se/skolutveckling/kurser-och-utbildningar/laslyftet-
i-forskolan hamtad: 28 mars.

Skolverket (2023) Utbildningsguiden. Skolverket
https://utbildningsguiden.skolverket.se/forskolan/om-forskolan/om-forskolan Hamtad:
26 maj.

33


http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:mdh:diva-273622
https://doi.org/10.1080/1350293X.2014.996423%E2%80%AF%E2%80%AF
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1417372/FULLTEXT01.pdf
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1417372/FULLTEXT01.pdf
https://doi.org/10.1007/s11145-020-10091-9
https://doi.org/10.1007/s11145-020-10091-9
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1404567/FULLTEXT01.pdf?fbclid=IwAR3k3h7ZpO2mfFSyjkHIP-GxVwxRV_mpVtf-vbP3sb6DaaJ0jtEd_ovzrA4%E2%80%AF
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1404567/FULLTEXT01.pdf?fbclid=IwAR3k3h7ZpO2mfFSyjkHIP-GxVwxRV_mpVtf-vbP3sb6DaaJ0jtEd_ovzrA4%E2%80%AF
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1404567/FULLTEXT01.pdf?fbclid=IwAR3k3h7ZpO2mfFSyjkHIP-GxVwxRV_mpVtf-vbP3sb6DaaJ0jtEd_ovzrA4%E2%80%AF
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/hoglasning-och-samtal-om-text-i-forskolan
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/hoglasning-och-samtal-om-text-i-forskolan
https://www.skolverket.se/skolutveckling/kurser-och-utbildningar/laslyftet-i-forskolan
https://www.skolverket.se/skolutveckling/kurser-och-utbildningar/laslyftet-i-forskolan
https://utbildningsguiden.skolverket.se/forskolan/om-forskolan/om-forskolan

Skolverket (2023). Pirls 2021, hamtad 23/5-2023. Skolverket
https://www.skolverket.se/publikationsserier/rapporter/2023/pirls-2021.

Saljo, R. (2018). L.S Vygotskij — forskare, pedagog och visionir. I A. Forsell (red.), Boken
om pedagogerna (s. 159-183). Stockholm: Liber.

Sédljo, R. (2020). Den ldrande mdnniskan — teoretiska traditioner. 1 U. P. Lundgren, R. Silj6
& C. Liberg (Red.), Larande, skola, bildning: grundbok for larare (s. 225-286).
Stockholm: Natur & Kultur.

Liberg, C. (2010). Elevers lds-och skrivutveckling. Skolverket. Tillgdnglig:
http://www.skolverket.se/polopoly fs/1.114911!/Elevers_skriv_och_lasutveckling.pdf

Vetenskapsradet (2017). God forskningssed [Elektronisk resurs]. (Reviderad utgava).
Stockholm: Vetenskapsradet.

Wallerstedt, C. (2020). Ett sociokulturellt perspektiv. I A. Akerblom, A. Hellman & N.
Pramling, Metodologi, for studier i, om och med forskolan (Forsta upplagan, 41-55).
Malmo: Gleerup.

Wallerstedt, C. (2020). Ett sociokulturellt perspektiv. I A. Akerblom, A. Hellman, N.
Pramling, Metodologi, for studier i, om och med férskolan (Forsta upplagan., 46).
Malmé: Gleerup.

World Health Organization (WHO). (2019). To grow up healthy, children need to sit less and
play more. https://www.who.int/news-room/detail/24-04-2019-to-grow-up-healthy-
children-need-to-sit-less-and-play-more (Hamtad 2/6-2023).

34


https://www.skolverket.se/publikationsserier/rapporter/2023/pirls-2021
http://www.skolverket.se/polopoly_fs/1.114911!/Elevers_skriv_och_lasutveckling.pdf%E2%80%AF
https://www.who.int/news-room/detail/24-04-2019-to-grow-up-healthy-children-need-to-sit-less-and-play-more
https://www.who.int/news-room/detail/24-04-2019-to-grow-up-healthy-children-need-to-sit-less-and-play-more

Bilaga 1

Missivbrev

Hej!

Vi dr tva forskolldrarstudenter som studerar pd Hogskolan Vst i Trollhéttan och vi ska skriva
ett examensarbete under vérterminen. Syftet med studien &r att undersoka hur forskolldrare
resonerar och arbetar med hoglasning med barn i dldrarna 3—6 ar pa forskolan.

Déarfor kontaktar vi dig som utbildad forskolldrare med en forfrdgan om du skulle vilja
medverka 1 en intervju? Vi berdknar att samtalet kommer att ta ca. 45-60 minuter att genomfora
dir vi kommer att stdlla fragor som behandlar hogldsning i1 forskolan. Intervjuerna kommer
helst att ske pa forskolan som du arbetar pa, alternativt via videokonferens (ex. Zoom/Teams)
om det underléttar for din medverkan.

Var forhoppning ér att just du deltar i studien for att bidra med dina kunskaper om hur du arbetar
med hogldsning, tillsammans med dina kollegor.

Ditt deltagande ar frivilligt. Du kan nir som helst vélja att avbryta din medverkan i studien. Vi
kommer att vilja spela in intervjun for att sedan kunna aterge dina svar i form av citat. Vér
insamlade data kommer endast att anvdndas i unders6kningen och allt material kommer sedan
att raderas nér studien vél dr klar. Obehoriga kommer dérfor inte att kunna ta del av var data
som insamlats d& denna lagras pa ett sdkert stdlle med inloggningsrutiner pa véra datorer. I
studien resultat ges du och forskolan fiktiva namn for att vérna om er anonymitet. Var
forhoppning ar att du som medverkar i studien ska kidnna dig bekvim i vart bemdtande,
behandling och redovisning av datamaterialet.

Om ni har fragor och funderingar kring unders6kningen kan ni né oss:

Linnéa Alvarado
XXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXX
Elina Karlsson

XXXXXXXXXXXXXXXXXX
1,9,0.9,0.9,0.0,0.9,0.0,0.9,0.9,0.0.

Handledare: Urban Carlén
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Bilaga 2
Intervjufragor
Bakgrund: kunnande och intresse

AN e

Hur ménga &r har du arbetat som forskolldrare?

Niér blev du klar med din forskolldrarutbildning?

Vad far dig att skaffa ny kunskap efter avslutad utbildning?

Hur uppkommer ett sddant kunskapsbehov?

Beriétta om du genomfort nagon kompetensutveckling inom barnlitteratur?
Beritta om ditt intresse for barnlitteratur? Hur tar sig detta intresse for uttryck?

Din roll som hégléisare

10.

11.
12.

Hur genomfor du hoglasning 1 din undervisning?

...anvander du nagon specifik metod? Ge gérna exempel pa situationer dir hoglédsning
sker under din ledning?

Hur ofta ldser du sd for barnen?

Pa vilket sétt anser du att hdgldsningen blir viktigt i din undervisning? Pa vilket sétt
stodjer laroplanen ditt arbete med hoglédsning?

Hur forbereder du dig infér en hoglésning?

Hur ser du pé dig sjdlv som hoglésare?

Hoglésning i forskolan: aktiviteten att ldsa hogt

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.

22.
23.
24.
25.

Vad bidrar till att hdglidsning sker?

Hur organiserar ldrarlaget hoglasningen for att en av er ska kunna lésa?

Vilka utmaningar forekommer vid hoglasning? Ge exempel?

Hur viljs vilka bocker som ska ldsas 1 barngruppen?

Naér viljer du?

Och nér véljer barnen?

Vad bidrar till dessa val med tanke pé situation? Pé vilka grunder sker val av litteratur
vid hoglasning?

Hur far barnen chans att vara delaktiga vid hoglasningen?

Vilka utmaningar uppmérksammar du med att bedriva en planerad hoglédsning? Nér
skulle du sédga att den dr den planerad?

Vilka fordelar anser du att spontan/planerad hogldsning har?

Vilka nackdelar anser du att spontana/planerad hoglédsning har?

Vad sker efter att du last hogt for barnen? Ge exempel.

Har du nagon fraga till oss?
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