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Förord 
Det här arbetet är det sista vi gör under våra studier på Lantmätarprogrammet – 
samhällsbyggnad och samhällsplanering. Arbetet har genomförts gemensamt och har 
fördelats jämnt oss emellan. Vi har under hela arbetet haft ett gott samarbete och 
kompletterat varandra på ett bra sätt. 

Vi vill börja med att rikta ett varmt tack till vår handledare Lisa Bomble för att hon har 
uppmuntrat oss att tänka utanför ramarna, bidragit med kontakter och inspiration, samt 
stöttat oss i vår skrivprocess. Hennes hjälp har alltid varit nära till hands, och för det är vi 
mycket tacksamma. Vi riktar även ett tack till vår examinator Hannah Saldert och våra 
opponenter för att de har hjälpt oss att förbättra slutresultatet av den här rapporten. 

Vi vill även tacka Moa Carlsson, Katarina Carlsson, Martin Staude och Mie Svennberg för 
att de tog sig tiden och ställde upp på intervjuer till vårt examensarbete. De har bidragit 
med mycket erfarenheter och kunskap, och utan dem hade inte det här arbetet kunnat 
genomföras. 

Slutligen vill vi passa på att rikta tacksamhet till vänner och familj för det stöd, och den 
uppmuntran de bidragit med under den här tiden – Tack! 
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Barns perspektiv i fysisk planering 

Sammanfattning 
Barn och unga under 18 år motsvarar en femtedel av Sveriges befolkning. Deras deltagande 
i fysisk planering rör sig därmed i högsta grad om en demokratifråga. Efter att 
barnkonventionen år 2020 erhöll ställning som svensk lagstiftning befästes barns rätt att 
påverka i alla frågor som rör barnet, och få sin åsikt respekterad. Enligt en av SKR nyligen 
sammanställd forskningsöversikt räknas dock barn som en grupp som marginaliseras i den 
fysiska planeringen. Syftet med det här arbetet är att bidra med inblick i de ömsesidiga 
utbyten som medborgardialoger med barn innebär, och förhoppningen är att på så vis 
uppmuntra fler att aktivt arbeta för att realisera barnkonventionens artiklar inom fysisk 
planering. 

Målet med arbetet är att besvara vad det är för sorts kunskap som barn kan bidra med, och 
hur den kunskapen sedan kan tillvaratas i den ordinarie planprocessen. Dessutom utforskas 
vad som är viktigt för processledare att tänka på under dialogarbetet med barn. För att lyckas 
ge svar på frågeställningarna genomfördes en fallstudie av ett nyligen genomfört dialog-
projekt. Dialogen hade genomförts inom ramen för projektet Våra Rum, tillsammans med 
elever i klass fem på Brålandaskolan i Vänersborgs kommun. Inom ramen för fallstudien 
genomfördes tre intervjuer; en med projektets processtöd, och en med vardera processledare. 
Därtill genomfördes en intervju med en sakkunnig, med många års erfarenhet av dialogarbete 
med barn och unga. 

Resultatet visar att den kunskap barn bidrar med är hur de använder en plats, hur de rör sig, 
vad de gillar med en plats, vad de ogillar, och vilka behov som finns. Tack vare barnens 
perspektiv får planeraren en djupare förståelse för platsen. Huruvida ansvarig plan-
handläggare måste vara med i dialogarbetet med barn är något som har diskuteras av alla 
respondenter, och även sinsemellan författarna till denna studie. En slutsats som dras är att 
det inte alltid är lämpligt att ansvarig planhandläggare är delaktig i själva dialogen med barn. 
Det har dock konstaterats att det är viktigt med ett nära samarbete mellan processledaren 
och planhandläggaren, för att barnens kunskap ska kunna tillvaratas på bästa sätt. Därtill visar 
resultatet att det är viktigt med en öppenhet i dialogarbetet. Dels att processledarna är öppna 
i dialogen med barnen och dels vikten av en öppen, transparent process. En transparent 
process innebär att alla deltagare är medvetna om sina rättigheter att påverka, och om hur 
deras kunskap och åsikter avses att användas i planarbetet. Dessutom innebär en transparent 
process kännedom om vem som är ansvarig för genomförandet av dialog och återkoppling, 
samt för att resultatet implementeras i den ordinarie planprocessen.  
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Children’s perspective in spatial planning 

Abstract 
Children and young people under the age of 18 represent one fifth of the Swedish population. 
Their participation in spatial planning is most certainly a question of democracy. In 2020, 
Convention on the Rights of the Child became Swedish law, which entails a right for all 
children to express their views in all matters affecting the child, and the views of the child 
being given due weight. A recently published review from SKR, stated that children as a 
group are being sidelined in spatial planning. The purpose of this study is to contribute with 
an insight to those mutual exchanges in dialogues with children and hoping to encourage 
more planners to actively work to implement the articles of Convention on the Rights of the 
Child regarding spatial planning.  
 
The aim of this project is to answer the question of which kind of knowledge children can 
contribute with, and in which way this knowledge later is applied in spatial planning. 
Furthermore, what is crucial for the process manager(s) to contemplate during a dialogue 
with children, are explored. To be successful in this aim, a case study of a recently completed 
citizen dialogue with children, was conducted. This dialogue was carried out as part of the 
project Våra Rum, in association with a group of students in fifth grade at Brålandaskolan, in 
Vänersborg’s municipality. Three interviews were conducted within the case study: one with 
each of the process managers, and one with a knowledgeable participating consultant. Finally, 
an interview was conducted with an expert within the field, with solid experience in managing 
similar dialogues with children. 
 
The result shows that children contribute with knowledge on how they use a specific area, 
how they move around, what they like a about a place, what they dislike, and what they need. 
The planner will receive a deeper understanding for the area through the children’s 
perspective. Whether the planner in charge needs to participate in the actual dialogue with 
the children has been discussed in this study. What can be said is that a close relationship 
with the process manager is necessary, to have the children’s knowledge to be taken care of. 
In addition, there is an importance of openness in the dialogue. The process managers need 
to be open minded in the dialogue with the children. Equally important is to have the process 
itself be open and transparent. In a transparent process all participants should be aware of 
their rights to make an impact, and in what way their knowledge will be applied in spatial 
planning. Thereto will transparent processes show who is responsible for implementation of 
the dialogue and the feedback, and for the result being realized in the regular planning 
process.         
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Nomenklatur 

Ordlista 

Arkitekter i Skolan = Förkortat AiS, En metod för dialogprocesser med barn. 

Arkitekturkonsulent = En tjänst på kommun/region med ett främjandeuppdrag för 
arkitektur, form och design. 

Arkitekturpedagog = Utbildad arkitekt med kunskap och erfarenhet av att arbeta med 
barn och unga i olika samverkansprocesser. 

Barn = I den här studien syftar begreppet på barn till och med 
mellanstadieålder. Det vill säga 12 års ålder. 

Barnperspektivet = Uppfattningen om vad som är bra för barn, samt vilka behov och 
önskemål barn har, utifrån vuxnas erfarenhet. 

Barns perspektiv = Barns egna uttryck för sina behov och önskemål. 

Barnrättsperspektiv = Rättighetsbaserat perspektiv med målsättningen att uppfylla FN:s 
konvention om barns rättigheter (barnkonventionen). 

Fysisk planering = Reglering av användningen av mark och vatten, genom 
planläggning i form av detalj- och översiktsplaner. 

Fördjupad  = En strategisk plan för ett större område, med högre 
översiktsplan  detaljeringsgrad än en översiktsplan normalt har. 

GLAP = Ett samverkansprojekt vars mål är att öka barns och ungas 
inflytande över gemensamma livsmiljöer. 

Våra Rum  = Ett pilotprojekt vars mål är att skapa fler attraktiva livsmiljöer i 
Fyrbodalsregionen. 

 

Synonymer 

I den här rapporten används begreppen planerare, fysisk planerare, planarkitekt och 

planerande arkitekt synonymt med varandra. Begreppet planerare används övervägande, men 

ibland beror valet av begrepp på respondentens användning. Anledningen till att planerare 

övervägande används beror på att författarna till denna studie har ansett att planerare inte 

antyder något om utbildningsbakgrunden, så som begreppet planeringsarkitekt gör, och är 

därför ett inkluderande begrepp.
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1 Inledning 

Sedan ett decennium tillbaka har intresset kring metoder för barn och ungas delaktighet i 

fysisk planering vuxit. Förespråkare för deltagandet hävdade tidigt att det i hög grad rörde 

sig om en demokratifråga, på så vis att samtliga medborgare skulle ges möjlighet att påverka 

sin närmiljö (Svennberg & Teimouri, red, 2010) – även barn och unga.  

Barn lever på många vis i de vuxnas värld; det är politiker och tjänstemän på kommunerna 

som är ansvariga för planläggning av barnens omgivning. Metoder för barn och ungas 

deltagande i den fysiska planeringen handlar sålunda om att skapa utrymme för barns 

perspektiv, istället för att enbart förlita sig på vuxnas uppfattning om barns behov och 

önskemål. Barns syn på sin omvärld skiljer sig ifrån vuxnas, och vad det är för sorts kunskap 

barnen kan bidra med kan därmed vara svårt att förutse. I det här arbetet undersöks vilken 

sorts kunskap barn bidrar med tack vare implementeringen av barns perspektiv i fysisk 

planering, samt hur planeraren kan använda sig av barns bidrag i den ordinarie planprocessen. 

Dessutom utforskas vad som är viktigt att bära i åtanke för att en samverkansprocess med 

barn ska bli lyckad. Arbetets utgångspunkt är en dialogprocess med femteklassare på 

Brålandaskolan i Vänersborgs kommun, inom ramen för projektet Våra Rum i 

Fyrbodalsregionen. Förhoppningen med arbetet är att bidra med inblick i de ömsesidiga 

utbyten som barns deltagande i planeringsprocessen innebär, och på så vis uppmuntra fler 

att arbeta aktivt för att realisera barnkonventionens artiklar inom fysisk planering. 

1.1 Problemformulering 

Barn och unga utgör hela 20 procent av Sveriges befolkning (Boverket, 2020). År 2020 fick 

barnkonventionen ställning som svensk lagstiftning, genom lag (SFS 2018:1197) om Förenta 

nationernas konvention om barns rättigheter, vilket befäste barns rätt att påverka, och få sin åsikt 

hörd. Barnkonventionen innebär i förlängningen att planeraren ska ta hänsyn till barns 

perspektiv i den fysiska planeringen, men enligt en av Sveriges kommuner och regioner 

(2023) nyligen sammanställd forskningsöversikt över hur medborgardialoger kan inkludera 

marginaliserade grupper, räknas dock barn som en av dessa marginaliserade grupper. Barn är 

experter på att vara barn, och det är enbart de som kan se en plats med barns ögon. Genom 

att tidigt inkludera barn i dialogen kring den fysiska planeringen kan planeraren få tillgång till 

barns perspektiv. Men barn kommunicerar ännu inte på samma vis som vuxna gör, och 
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därför finns ett antal, mer eller mindre olika, metoder att tillgå vid genomförande av dialoger 

med barn.  

Den här studiens mål är att utröna vad det är för sorts kunskap som tillgängliggörs planeraren 

tack vare dialoger med barn, och på vilket sätt barnens perspektiv konkretiseras i den fysiska 

planeringen. Därtill undersöks vad som är viktiga aspekter att ta hänsyn till i det dialogarbete 

som utförs i syfte att ta del av barns perspektiv. Förhoppningen är att besvara 

frågeställningarna: 

- Vilken sorts kunskap är det barnen bidrar med, som planeraren kan tillgodogöra 

sig, och hur tillvaratas den kunskapen i den ordinarie planprocessen? 

- Vad har varit viktigast för processledarna att tänka på i dialogarbetet med femte-

klassarna i Brålanda? 

1.1.1 Vad avses med ’kunskap’? 

Jonna Bornemark (2020) påpekar att vi trots att vi inte har kunskap om allt, måste handla; 

och att det är därför omdöme är så viktigt. I boken Horisonten finns alltid kvar redogör 

Bornemark för Aristoteles olika kunskapsformer; Episteme, Techne och Fronesis. Medan 

Bornemark beskriver episteme som teoretisk kunskap och översätter begreppet till vetenskap, 

benämns techne och fronesis som praktisk kunskap, och översätts till konst respektive klokhet.  

Bornemark (2020) berättar att techne-kunskap är kunskap som kan förmedlas skriftligen i 

exempelvis ett recept eller en manual. Men förklarar att sådan kunskap även innebär vad hon 

väljer att kalla en kroppslig aspekt; så som att en erfaren bagare vet precis hur en deg ska 

knådas för att uppnå bäst resultat. Bornemark förklarar att den fronetiska kunskapen, å andra 

sidan, inte är inställd mot att producera något; så som att baka en kaka eller att bygga ihop 

en möbel. Aristoteles menade att den fronetiska kunskapen kräver erfarenhet, och utgör 

kunskap som inte kan läras genom att läsa böcker, redogör Bornemark. Hon berättar vidare 

att det är möjligt att verbalisera sådan kunskap, men inte att sammanfatta den fulländat i text.  

I det här arbetet syftas inte på barns epistemologiska kunskap. Kunskaps som inte går att lära 

genom att läsa böcker, är grundläggande för det här arbetets definition av kunskap. Barn är 

experter på att vara barn, och är de enda som kan se omvärlden med barns ögon. Deras 

upplevelse av sin omvärld kan verbaliseras; men precis som Bornemark beskrev ovan betyder 
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inte det att den som tar del av kunskapen därefter har förvärvat förmågan att se omvärlden 

utifrån barns perspektiv. 

2 Bakgrund 

Det förekommer många motiv till att inkludera barn i den fysiska planeringen. Dels rör det 

sig om ett rättsligt åtagande och en strävan efter att uppfylla demokratiska värderingar. Dels 

handlar det om att barnen kan tillföra ett värdefullt perspektiv vid planläggning. Det har 

sedan sekelskiftet genomförts flertaliga samverkansprojekt med barn. Projektens målsättning 

har såväl varit att identifiera organisatoriska och strukturella hinder för samverkan med barn, 

som att få ta del av goda idéer och barns perspektiv inför stundande planläggning. I 

bakgrundskapitlet redogörs för implementeringen av barns perspektiv i den fysiska 

planeringen som ett rättsligt åtagande, men även tidigare studier som inneburit nya 

erfarenheter kring hur kommuner bäst går tillväga för att lyckas påbörja ett systematiskt 

arbete med barnkonventionen i fysisk planering. Avsikten med bakgrundsavsnittet är att sätta 

studien i ett sammanhang.  

2.1 Barnkonventionen 

1 januari 2020 blev FN:s barnkonvention svensk lag genom lag (SFS 2018:1197) om Förenta 

nationernas konvention om barnets rättigheter. FN:s barnkonvention har dock funnits sedan 1989 

och har inneburit att barnets rättigheter ska värnas om. Sverige var bland de första länderna 

att ratificera konventionen, vilken trädde i kraft 2 september 1990. När ett land ratificerar 

konventionen innebär det att landet binder sig rättsligt till barnkonventionen och ska 

garantera barns rättigheter. Idag har alla FN-anslutna länder skrivit på och ratificerat 

barnkonventionen, förutom USA som endast har skrivit på konventionen. Även om Sverige 

har varit rättsligt bundna till barnkonventionen i och med ratificeringen 1990, så var det först 

när Sverige inkorporerade konventionen 2020 som den blev en del av nationell rätt (Prop. 

2017/18:186). Inkorporeringen har inneburit att kommunerna i högre grad än tidigare 

påbörjat ett systematiskt arbete med barnkonventionen i den kommunala organisationen.  

Målet med barnkonventionen är att alla barn, oavsett barnets bakgrund, ska respekteras och 

få komma till tals. Barnkonventionen består av 54 artiklar, varav 41 artiklar är sakartiklar som 

fastslår barns rättigheter. De övriga 13 artiklarna beskriver hur arbetet med barn-

konventionen ska gå till inom varje land. 4 utav de 54 artiklarna är grundprinciper, som alltid 

ska beaktas vid tolkning av barnkonventionen (Barnombudsmannen, 2021). 
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Grundprinciperna är artikel 2, 3, 6 och 12, som säger att alla barn är lika mycket värda och 

har samma rättigheter oavsett barnets eller vårdnadshavarnas bakgrund; vad som bedöms 

vara barnets bästa ska alltid beaktas i första hand; alla barn har rätt till livet och att utvecklas; 

samt att alla barn har rätt att fritt uttrycka sina åsikter i frågor som rör barnet självt, och att 

dessa åsikter ska bli respekterade (Prop. 2017/18:186).  

Utöver dessa finns det fyra artiklar som är särskilt viktiga vid fysisk planering, och som 

därmed är högst aktuella att känna till inför den här studien. Det gäller artikel 4, 23, 27 och 

31 (Boverket, 2022a). Artikel 4 säger att konventionsstaterna ska se till att ekonomiska, 

sociala och kulturella rättigheter för barn införlivas. Rätten till ett aktivt samhällsdeltagande 

för barn med funktionsnedsättning beskrivs i artikel 23. Artikel 27 pekar på rätten till en 

levnadsstandard som krävs för barns fysiska, psykiska, andliga, moraliska och sociala 

utveckling. Slutligen beskriver artikel 31 barns rätt till vila, fritid, lek och rekreation, som är 

anpassad till barnets ålder (Prop. 2017/18:186).  

Att barnkonventionen nu mer är lagstadgad gör att barnens rätt väger tyngre än tidigare vid 

rättstillämpning. Propositionen (Prop 2017/18:186) Inkorporering av FN:s konvention om barnets 

rättigheter säger att ”genom inkorporering ges barnkonventionen ställning som svensk lag, 

vilket innebär ett förtydligande av att rättstillämparna i mål och ärenden ska tolka svenska 

bestämmelser i förhållande till barnkonventionen”.  

2.1.1 Barnkonventionen i den fysiska planeringen 

Barns rättigheter kan integreras på olika sätt i den fysiska planeringen. Till exempel genom 

att genomföra barnkonsekvensanalyser, utforma riktlinjer eller föra en dialog med berörda 

barn (Boverket, 2020). Begreppen barnperspektiv, barns perspektiv och barnrättsperspektiv, 

låter lika, men har olika innebörd. Att begreppen har olika innebörd har varit högst relevant 

för den här studien, eftersom betoningen har lagts på barns perspektiv, och vad det 

perspektivet innebär för kunskap. Barnperspektivet innebär att den vuxne utifrån kunskap 

och erfarenhet bedömer vad barn behöver. Att arbeta utifrån barns perspektiv innebär 

däremot att faktiskt prata med barnen, och fråga vad de vill ha och behöver. När det kommer 

till barnrättsperspektivet så innebär det att arbeta utifrån vilka rättigheter barn har, alltså att 

arbeta i enlighet med barnkonventionen, där både barnperspektivet och barns perspektiv 

ingår (Boverket, 2022b).  
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Kommunerna har en viktig roll i strävan mot att uppfylla barnkonventionen (Boverket, 

2020). Kommuner och regioner har nämligen en skyldighet att aktivt arbeta för att säkerställa 

att barnkonventionen följs. Det gäller för både organisationen i stort, som för varje enskild 

medarbetare. Barns rättigheter ska tillgodoses i alla processer som barnet berörs av 

(Boverket, 2022b). När det kommer till fysisk planering och arbete utifrån plan- och bygglagen 

(SFS 2010:900) ska barns rättigheter respekteras och tillgodoses i enlighet med barn-

konventionen. Planeraren förväntas utgå från barnrättsperspektivet. Plan- och bygglagen 

(PBL) är dock en speciallagstiftning, vilket innebär att PBL har företräde framför 

barnkonventionen vid en konflikt dem emellan. I 2 kap. PBL anges de allmänna och enskilda 

intressen som ska tas hänsyn till vid prövning av frågor enligt PBL, och barns intressen är 

inräknade här. I samhällsplaneringen måste dock alltid en avvägning göras mellan motstående 

intressen, vilket innebär en risk att de rättigheter barn har inte tillgodoses. Därtill anger många 

kommuner att de känner sig osäkra på hur barnrätten ska implementeras och hur barnens 

rättigheter ska bevakas i arbetet med PBL (Boverket, 2020).  

2.2 Medborgardialog med barn 

Genom erfarenhet och kunskap kan vuxna agera utifrån barnperspektivet, men att tänka som 

barn är svårare för den vuxne. För att få kunskap om barns perspektiv behövs en dialog med 

barnen. Hur dialogen genomförs beror på barnens ålder. Exempelvis kan barn i förskoleålder 

vara svåra att intervjua, och istället kan förskolepedagogerna intervjuas, och barnen studeras 

i förskolemiljön. Olika hjälpmedel kan användas vid dialog med barn, såsom målade bilder, 

kartor eller foton. Med hjälp av bilderna kan barn exempelvis visa vilken väg de går till skolan, 

eller sin bästa plats för lek (Urbanistica Podcast, 2020). Barn är experter på sin närmiljö, men 

på grund av tidsaspekter eller ekonomiska skäl så förbises ofta barnens perspektiv i 

planeringen. I planeringsprocessen behöver särskild tid och resurser öronmärkas för dialog 

med barn, så att vuxna får möjlighet att ta del av barnens kunskap och expertis på att vara 

just barn (Urbanistica Podcast, 2022).  

All form av deltagande måste ha två syften. Planeraren kan därför inte bara komma och samla 

in barnens kunskap, utan deltagandet måste också ge barnen något. Därför är det viktigt att 

förklara för deltagande barn vilka rättigheter de har att påverka, men också att informera 

barnen om hur deras bidrag ska användas, och till vad. Därtill ska det alltid ske en 

återkoppling till barnen efter genomförda dialoger. Om det finns möjlighet att vid 
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återkopplingen visa på ett konkret exempel där barnens kunskap och åsikter har bidragit till 

ett resultat, så är det bra för ett fortsatt engagemang i framtiden från barnen (Boverket, 2020). 

2.2.1 Samverkan med skolan 

I rapporten För barns och ungas demokratiska rättigheter att påverka sina livsmiljöer; gestaltad livsmiljö 

genom arkitektur och pedagogik; ett samverkansprojekt mellan fyra skånska kommuner, Region Skåne och 

Platskultur redogörs för det behov av medverkande och delaktighet som krävs för att utveckla 

ett inkluderande och motståndskraftigt samhälle. Här lyfts vikten av att utarbeta metoder för 

’kunskaps- och erfarenhetsutbyte”, liksom sätt att föra dialog kring den gestaltade livsmiljön 

som tillåter samtliga medborgare att delta. Därtill pekar rapporten på vikten av att metoder 

för utbytet även utarbetas för samverkan mellan olika professioner. För att 

samhällsutmaningar ska kunna lösas behövs med andra ord en tvärvetenskaplig samverkan, 

likväl som samverkan mellan civilsamhället och offentlig sektor (Bomgren, M. m. fl., 2023). 

Enligt rapporten krävs särskilt nya metoder och arbetssätt som skapar förutsättningar för 

barn att vara med och påverka utformningen av sin omgivning, och skolan anses utgöra en 

passande arena för sådana demokratiska och jämlika samtal (Bomgren, M. m. fl., 2023).  

Rapporten utgör slutrapport för projektet GLAP, som genomfördes mellan mars 2021 och 

december 2022, och som initierades av Marianne Bomgren, Filippa Bosdotter, Ingrid Svetoft 

och Katarina Carlsson (Bomgren, M. m. fl., 2023). Enligt Katarina Carlsson1 initierades 

projektet som ett direkt resultat av att samtliga i projektgruppen upplevde att det fanns ett 

intresse, en lust och ett behov av att arbeta mer tillsammans över skol- och 

kommunuppdragets gränser. Carlsson2 upplevde däremot att det var svårt att som planerare 

både att komma i kontakt med skolan, och att få komma in och ges tid; en erfarenhet som 

de andra i projektgruppen delade. Utifrån vetskapen om hur värdefulla samverkansprocesser 

med barn är, beslutade de sig för att inom ramen för projektet utreda vilka strukturella hinder 

det är som står i vägen för genomförandet av processerna3.    

Syftet med projektet var med andra ord att undersöka hur samverkansprocesser mellan 

planerare och skola på bästa sätt ska gå till för att bli lyckade, och för att få till en kontinuitet. 

Dialogmetoden Arkitekter i Skolan användes som ett arbetsverktyg för att på en systematisk 

 
1 Katarina Carlsson, Planeringsarkitekt Platskultur, Intervju 20 april 2023 
2 Ibid 
3 Ibid 
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nivå kunna utreda vilka verktyg och strukturer som därmed behövs för samverkan4. 

Resultatet av projektet är förslag på åtgärder som anses vara avgörande för att kommuner 

ska lyckas inleda ett systematiskt arbete kring barnkonventionen och fysisk planering, i 

samverkan mellan skola och kommunal planeringsavdelning. Därtill presenteras förslag på 

nationell och regional nivå som har bedömts vara av vikt för spridningen av arbetssättet 

(Bomgren, M. m. fl., 2023). Fyra skånska kommuner deltog i projektet med representanter 

från både skola och planeringsavdelning. Uppgiften var att i samverkan med eleverna i de 

deltagande skolklasserna generera utvecklingsförslag för en plats i den egna kommunen. I 

rapporten lyfts att tillvaratagandet av materialet och arbetet med återkoppling till de 

deltagande inte är fullt genomfört ännu. Ledtidsaspekten i de långa beslutsprocesserna anges 

vara anledningen till det. På flera platser i rapporten understryks dock vikten av återkoppling 

till de deltagande i projektet, framförallt för elevernas förståelse och fortsatta motivation 

(Bomgren, M. m. fl., 2023). 

I en diskussion som förts av utvecklingsgruppen har ett antal utmaningar identifierats, som 

redogörs för i rapporten. Några av de utmaningar som identifierats i uppföljningsfasen berör 

vems ansvar det är att tillgodose behovet av tydlig återkoppling, samt vems ansvar det är att 

säkerställa tillvaratagandet av deltagarnas bidrag i den ordinarie plan- eller gestaltnings-

processen. En slutsats som dras i rapporten är att ansvaret för att behovet av återkoppling i 

vart fall inte kan ställas på skolans lärare (Bomgren, M. m. fl., 2023). 

2.2.2 Metoden ’Arkitekter i skolan’ 

Arkitekter i Skolan (AiS) är namnet på en metod för medborgardialog med barn och unga, 

med fokus på arkitektur och utveckling av platser i staden. Metoden utarbetades under 2011 

och 2012 av Katarina Carlsson, Ingrid Svetoft och Vlatka Glumac som en del av 

stadsutvecklingsprojektet DrottningH på Drottninghögskolan i Helsingborg (Bomgren, M. 

m. fl., 2023). Under stadsutvecklingsprojektet lades stor vikt vid att utveckla området 

tillsammans med invånarna. Och tack vare att fokus lades på samverkan fanns det i 

sammanhanget ovanligt stora resurser att lägga på samverkansprojekt och utveckling av 

metoder för sådana. AiS var med andra ord en utav de metoderna. Metoden AiS har sedan 

dess använts i fler samverkansprojekt och förfinats allt eftersom. Från början bestod 

metoden av elva till tretton träffar med eleverna, vilket var för många för att det skulle 

 
4 Katarina Carlsson, Planeringsarkitekt Platskultur, Intervju 20 april 2023 
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fungera bra i praktiken. Metoden anpassades därför till 4 träffar, och bara de delar av 

arbetssättet som ansågs vara mest givande behölls5.  

I Dialogguiden (2020), en webbplats utvecklad av Sveriges Kommuner och Regioner (SKR), 

anges att metoden med fördel kan användas då det finns en önskan om att involvera barn 

och unga i planeringsprocessen. Antingen eftersom det finns ett behov av att inhämta goda 

idéer, eller för att tillgodose ett behov hos den fysiska planeraren att bekanta sig med ett 

område ur barn och ungas perspektiv (Dialogguiden, 2020). Dialogmetoden genomförs 

huvudsakligen i skolan vid fyra träffar, under en tidsperiod om 4-8 veckor, och avslutas med 

en vernissageutställning som möjliggör för föräldrar, tjänstemän, politiker och andra elever 

att ta del av det slutgiltiga materialet (Boverket, 2022c). Tanken är därefter att en femte träff 

ska genomföras, under vilken eleverna ges återkoppling och information om hur materialet 

planeras att tas tillvara och implementeras i den ordinarie planeringsprocessen (Boverket, 

2022c). Enligt Boverket (2022c) har de flesta projekt som genomförts hittills, gjorts 

tillsammans med mellan- eller högstadieelever. 

Boverket (2022c) uppger att metoden ska ge upphov till ett ömsesidigt lärande. Eleverna ska 

å sin sida ges inblick i planeringsprocessen och utveckla färdigheter som handlar om att 

kunna beskriva sin omgivning, och reflektera kring den; medan planerarna å andra sidan ges 

tillgång till barnens perspektiv (Boverket, 2022c). Undervisningen under träffarna ska 

bedrivas med demokratiska arbetsmetoder och resultera i att eleverna förbereds för ett aktivt 

samhällsdeltagande. Eleverna som deltagit i processerna ska ha fått möjlighet att ta ansvar 

och initiativ, samt att utveckla förmågan att arbeta både självständigt och i grupp (Bomgren, 

M. m. fl., 2023).  

  

 
5 Katarina Carlsson, Planeringsarkitekt Platskultur, Intervju 20 april 2023 
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3 Teoretiska ramverk 

Redogörelsen för det teoretiska ramverket i det här avsnittet ska ge inblick i de 

bakomliggande strukturer och den problematik kring marginalisering som leder till att 

särskilda insatser för barns deltagande i fysisk planering är så viktiga. Dessutom redogör 

kapitlet för de planeringsteoretiska utgångspunkter som arbetet vilar på.  

3.1 Planeringsteori 

Planeringsteori hjälper människor att förstå hur samhället kan planeras. För en planerare som 

praktiskt ska ta sig an fysisk planering är det viktigt att samtidigt kunna se sambandet mellan 

praktiken och planeringsteorin. Genom att se sambandet kan planeraren välja vilken metod 

som passar i det enskilda fallet. Planeringsteori och metod gör det också möjligt att granska 

och analysera planeringsprocessen (Nyström & Tonell, 2012).   

Den rationella planeringen har sitt ursprung från begreppet rationalitet, som innebär att det 

bästa alternativet utifrån nyttan som kan påvisas ska väljas. Begreppet rationalitet är ett 

gammalt påfund som har spårats tillbaka till upplysningstiden. Inom planeringsteorin innebär 

rationalitet att planeraren i största möjligaste mån ska följa en förutbestämd mall i sitt 

planeringsarbete. Metoden innebär att planeraren utefter bästa förmåga skapar ett område 

för de medborgare som bor där. Däremot innebär den rationella planeringens steg att 

medborgarna inte involveras i planeringsarbetet (Nyström & Tonell, 2012). Rationell 

planering befinner sig därmed på andra sidan av spektrumet inom planeringsteorin, och utgör 

motsatsen till kommunikativ planering. Kommunikativ planering är närmast den 

planeringsteori som det här arbetet förespråkar, eftersom medborgarna tillåts delta i 

planeringsprocessen. Vad kommunikativ planeringsteori innebär beskrivs i kapitel 3.3. 

3.1.1 Advocacy planning 

En planeringsteori där medborgarna får vara delaktiga i planeringsprocessen har i syfte att 

öka rättvisa och demokrati i planeringen. Alla medborgare som berörs av en planerings-

process har inte intresse av att delta i processen, likaså har inte alla medborgare möjlighet att 

delta på lika villkor. Barn kan till exempel inte delta i planeringsprocessen på samma sätt eller 

lika villkor som vuxna. Advocacy planning innebär en representativ planering, där planeraren i 

sin yrkesroll ser sig som representant för olika grupper av medborgare, ofta 
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minoritetsgrupper (Nyström & Tonell, 2012), så som barn och unga. I SKRs (2023) rapport 

kring inkludering och medborgardeltagande pekar SKR ut barn och unga som en av de 

grupper som marginaliseras vid planering. Nyström & Tonell (2012) beskriver hur 

representativ planering ska inkludera marginaliserade grupper och lyfta fram deras behov, 

genom planeraren. Planeraren ska genom kunskap och erfarenhet kunna förstå dessa 

gruppers behov och önskemål. Att planera för barn och unga utifrån advocacy planning innebär 

med andra ord att planeraren agerar utifrån barnperspektivet. Allmendinger (2017) förklarar 

att advocacy planning kopplas till den amerikanske planeringsteoretikern Paul Davidoff. 

Davidoff hade en idé om att fysisk planering skulle inkludera social rättvisa, och inte enbart 

vara en teknisk, rationell process. Ur den idén är advocacy planning sprungen.  

Allmendinger (2017) beskriver att det inom teorin för advocacy planning resoneras kring vilken 

roll en planerare förväntas ha. Att vara en professionell planerare, vad innebär det? Kan 

planeraren vara objektiv i sin yrkesroll? Vem är det planeraren arbetar för; är det för 

medborgarna eller för planerarens arbetsgivare? Kan medborgare som påverkas av 

planeringsprocessen hållas helt utanför, eller ska de till viss del involveras? Teorin ger inga 

svar på dessa frågor, men pekar på att planering i princip alltid är en politisk process, varför 

rationell objektivitet är svårt att uppnå. I det här arbetet är utgångspunkten att planeraren 

arbetar för medborgarna, vilket innebär att även barnen omfattas. Uppfattningen är 

dessutom att barnen bör involveras i planeringsprocessen för att möjliggöra planläggning 

utifrån barns perspektiv, och inte enbart barnperspektivet, som blir fallet då teorin advocacy 

planning tillämpas. Förståelsen för hur planeringsteori förhåller sig till begreppen barnens 

perspektiv respektive barnperspektivet, och vad det innebär för planläggningsarbetet är central 

för studien.  

3.2 Demokrati 

Det är vårt demokratiska statsskicks strukturer som sätter ramverket för planprocessen, och 

barns delaktighet i den fysiska planeringen utgör ytterst en demokratifråga. Sverige är en 

representativ demokrati, vilket innebär att vi genom allmänna, fria val vart fjärde år väljer 

representanter till riksdag, kommun och region. De folkvalda representanterna fungerar 

därefter under tiden mellan valen som beslutsfattare. I förlängningen innebär det 

demokratiska styret att medborgerliga fri- och rättigheter bevakas; exempelvis rätt till fri- och 

allmän rösträtt, yttrandefrihet och religionsfrihet. Barn och unga under 18 år är inte 



Barns perspektiv i fysisk planering 

 11 

röstberättigade, och måste därför förlita sig på vuxnas engagemang för bevakandet av många 

av sina fri- och rättigheter. 

Det är Sveriges kommuner som är ansvariga för den fysiska planeringen. Detta innebär att 

det endast är kommunerna som är befogade att anta, ändra eller upphäva en detaljplan. Trots 

det beskriver Boverket (2021) planeringsprocessen som en öppen och demokratisk process, 

med hänvisning till plan- och bygglagens (PBLs) regler. Enligt reglerna i PBL ska en prövning 

göras, under vilken olika samhällsintressen ska vägas mot varandra, och enskilda intressen 

ska visas hänsyn. Därtill ska detaljplanen hållas tillgänglig för granskning under minst 2-3 

veckor (Boverket, 2022d). Granskningen ska ge möjlighet åt samtliga som vill granska 

detaljplanen, att få göra det. Slutligen finns det möjlighet för den som lämnat synpunkter 

under granskningstiden att överklaga planen, om beslutet att anta, ändra eller upphäva planen 

angår denne, samt har gått denne emot (Boverket, 2019). Barn och unga stängs till viss del 

ute från den här typen av demokratisk process eftersom de ännu inte besitter de rättigheter, 

färdigheter, eller den kunskap om planeringsprocessen som krävs för att tillåtas att delta på 

samma villkor som vuxna. Exempelvis finns det under granskningsskedet krav på att 

eventuella synpunkter på planförslaget måste lämnas skriftligen, vilket kan innebära att barns 

förutsättningar för att kunna lämna synpunkter kraftigt begränsas på grund av begränsade 

läs- och skrivkunnighet. Vidare har barn och unga under 18 år för övrigt, enligt svensk 

lagstiftning, ingen möjlighet att väcka talan vid domstol. Det eliminerar följaktligen denna 

grupps förutsättningar att överklaga ett beslut om att anta, ändra eller upphäva en plan till 

mark- och miljödomstolen (Boverket, 2022e).  

3.3 Medborgardialog 

För att skapa förståelse för varför arbetets frågeställningar är intressanta att studera krävs 

insikt i orsakerna kring varför särskilda medborgardialoger, och andra insatser för barns 

deltagande i fysisk planering är så viktiga. Förutom att få tillgång till ett viktigt perspektiv 

som i princip är omöjligt att få från en vuxen, skapar dialogen med barn förutsättningar för 

att komma till rätta med problematiken kring marginaliseringen av barn i planprocessen. 

Medborgardialog är ett sätt att tidigt i planprocessen få ta del av medborgarnas synpunkter. 

Att föra medborgardialog beträffande lokalsamhällets utveckling, anger Boverket (2022f) 

som ett betydelsefullt komplement till den representativa demokratin. I boken Demokratins 

mekanismer (Gilljam & Hermansson, red, 2003) beskrivs deltagardemokrati som ett ideal, 
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kännetecknat av att medborgarna är verksamma i politiken på andra sätt än enbart genom 

valdeltagande. Gilljam och Hermansson (2003), anger att deltagardemokratin kräver att 

medborgarna förblir politiskt aktiva, ansvarstagande och engagerade medborgare även under 

tiden mellan valen. Ideologin ger mycket utrymme åt deltagande som påverkansförsök, vilket 

innebär att medborgarna framför sina synpunkter till beslutsfattarna genom aktiviteter som 

exempelvis demonstrationer eller namninsamlingar. Författarna poängterar att deltagar-

demokrati knappast ska ses som ett fullvärdigt alternativ till den representativa demokratin, 

men likväl att komponenter kan nyttjas som kompletterande verktyg för att stärka vår 

representativa demokrati (Gilljam & Hermansson, red, 2003). 

Medborgardialogen är ett exempel på ett sådant kompletterande verktyg, sprungen ur den 

kommunikativa planeringsteorin, som i sin tur har sitt ursprung i Jürgen Habermas teori om 

kommunikativ handling – The theory of communicative action. Nyström & Tonell (2012) beskriver 

hur Habermas från sin teori utvecklade en metod för kommunikativ rationalitet, vilket 

innebär fokus på kvalitativa undersökningar som behöver tolkas, hellre än deduktiv, logisk 

analys. Nyström & Tonell (2012) berättar vidare hur Habermas tankar och idéer senare 

utvecklas av Tore Sager. Sagers uppfattning är att kommunikationen kan fungera som mer 

än bara just kommunikation med medborgare, medan det för Habermas är 

kommunikationen som är själva poängen med metoden. Sager ser nyttan i att planeringen 

kan uppnå flera olika syften, och menar att kunskapsutbytet mellan medborgare och 

planerare kan leda till ytterligare kontakt mellan människor, och integration. Därtill menar 

Sager att kommunikationen kan kopplas till uppbyggnad av kunskap för planeraren, en 

kunskapsuppbyggnad som denne har användning för i sin yrkesroll (Nyström & Tonell, 

2012).   

Det finns olika syften med medborgardialoger menar SKR (2023), dock handlar det generellt 

sett om att ”förnya demokratins legitimitet, effektivitet och jämlikhet”. Därtill är syften som 

jämlikhet och inkludering alltid centrala när det kommer till medborgardialoger. Boverket 

(2022f) påpekar att medborgarnas erfarenheter och kunskap om sina lokalsamhällen kan 

bidra till bättre beslutsunderlag i planeringsprocessen. Delaktigheten som medborgardialog 

medför kan stimulera demokratin lokalt och utmynna i ett bredare engagemang, öka den 

fysiska planeringens legitimitet, samt skapa större förtroende mellan medborgare och 

politiker respektive tjänstemän på kommunen (Boverket, 2022f). Boverket (2022f) 

understryker å andra sidan att medborgardialog medför en risk att de redan röststarka i 



Barns perspektiv i fysisk planering 

 13 

samhället ges ytterligare inflytande, och menar att det krävs särskilda satsningar för att 

inkludera de samhällsgrupper som sällan ges en röst, så som barn och unga. I en av SKR 

(2023) sammanställd forskningsöversikt om hur medborgardialoger kan inkludera 

marginaliserade grupper, pekas nämligen barn och unga ut som en av dessa marginaliserade 

grupper. Barn och ungas röster är svaga och tas sällan på allvar (Lenninger & Olsson, 2006). 

Enligt Anna Lenninger och Titti Olsson (2006) är en av anledningarna till detta att 

planerarnas och barnens uppfattning och beskrivning av verkligheten är så olika. Barns 

beskrivningar av den upplevda miljön är ofta kvalitativa och innehåller värden som ofta är 

svåra att översätta till mallar och normer som därefter kan implementeras i den fysiska 

planeringen. Det är därmed viktigt för planeraren att sträva efter en djupare förståelse för, 

och kunskap om, barns sätt att uppleva och använda utemiljöerna (Lenninger & Olsson, 

2006).  

Forskningsöversikten från SKR (2023) pekar på ett antal faktorer som är viktiga för att uppnå 

målet att genom medborgardialog inkludera grupper som är marginaliserade. Vissa faktorer 

kan anses särskilt viktiga när det kommer till inkludering av barn, så som att det finns ett 

”administrativt stöd” och en ”tydlig och adekvat organisering”. Administrativt stöd innebär att det 

måste finnas resurser och ramverk för medborgardeltagande, samt att offentlig förvaltning 

får stöd och utbildning i arbetet med att marginaliserade grupper ska inkluderas. Tydlig och 

adekvat organisering innebär att det finns tydliga former och mål vid medborgardeltagande, 

och att dessa tydligt kommuniceras till deltagarna. Hur deltagarnas medverkan påverkar och 

kopplas till beslutsprocessen ska också vara tydligt, redan från processens start (SKR, 2023). 

En tydlig och adekvat organisering innebär alltså att det måste framgå hur barns perspektiv 

bidrar till planprocessen. Detta skapar tydlighet kring att införlivandet av barns perspektiv i 

fysisk planering inte får uppfattas som en åtgärd som enbart ska genomföras för att uppfylla 

rättsliga åtaganden och demokratiska värderingar, utan att det också ska tillföra något av 

betydelse för att våra städer ska kunna planläggas bättre och mer inkluderande.  
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4 Metod 
För att besvara frågeställningarna samlades data in på flera olika sätt. Det genomfördes en 

fallstudie av projektet Våra Rum. Inom ramen för fallstudien genomfördes tre semi-

strukturerade intervjuer. Därtill genomfördes ytterligare en semistrukturerad intervju, samt 

en genomgång av litteratur och dokument som är relevant för uppsatsens ämne. I det här 

avsnittet finns en grundlig redogörelse för hur studien har genomförts. 

4.1 Fallstudie 

För att söka svar på frågeställningarna så har en fallstudie genomförts av ett projekt för 

medborgardialog med femteklassare i Brålanda. Brålanda är en mindre tätort med cirka 1500 

invånare, som ligger i Vänersborgs kommun. Det pågår omfattande insatser för 

infrastrukturen i och omkring Brålanda. Bland annat ska Brålanda återigen få ett tågstopp 

senast 2028. Det finns ett mål från Vänersborgs kommuns sida, att Brålanda ska utvecklas 

till en attraktiv och modern stationsort. För att lyckas skapa en väl gestaltad livsmiljö, med 

tillgängliga och trygga offentliga rum, så har Vänersborgs kommun tagit hjälp av projektet 

Våra Rum. Arbetsgruppen för projektet består av representanter från Samhällsbyggnads-

förvaltningen, Kultur- och fritidsförvaltningen, Miljö- och byggnadsförvaltningen och 

Kommunstyrelseförvaltningen, med stöd av Fyrbodals kommunalförbund (Vänersborg, 

2023). Våra Rum är ett pilotprojekt mellan kommunerna i Fyrbodalsregionen, där 

kommunerna testar och utvecklar nya arbetsmodeller för hur förvaltningarna kan arbeta 

tillsammans. I förlängningen ska dessa nya arbetsmodeller etableras i kommunerna, och 

målet är att inom regionen skapa fler trygga och attraktiva livsmiljöer (Fyrbodal, 2023a).  

En del av projektet Våra Rum har varit arbetet med femteklassarna på Brålandaskolan. 

Eleverna har fått komma med förslag på hur de vill att utvalda delar av Brålanda ska utvecklas 

och utformas. Dialogen med barnen har genomförts med hjälp av metoden Arkitekter i 

Skolan. Barnen har tillsammans med processledarna Moa Carlsson och Martin Staude, arbetat 

fram en utställning med barnens förslag på förbättringar för olika platser i Brålanda. Delar 

av barnens bidrag kommer att formuleras i handlingsplaner, och kommer sedan, i den mån 

det är möjligt, att bli en del av Brålandas fördjupade översiktsplan (Fyrbodal, 2023b). Den 

fördjupade översiktsplanen förväntas presenteras i slutet av 2023 (Vänersborg, 2023).    
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Projektet undersöktes inledningsvis via projektet Våra Rums egen hemsida. För att erhålla 

ytterligare information om projektet genomfördes därefter en semistrukturerad intervju med 

Våra Rums processtöd Katarina Carlsson. Katarina Carlsson arbetar sedan 2006 som 

planeringsarkitekt, och driver den egna firman Platskultur. Platskultur arbetar med utveckling 

av områden och platser, med fokus på lokal förankring och den specifika platsens styrkor 

och särart (Platskultur, 2020). Katarina Carlsson deltog under åren 2011 och 2012 i 

utvecklingen av dialogmetoden Arkitekter i Skolan på Drottninghögskolan i Helsingborg. 

Dessutom har hon tidigare axlat rollen som projektledare och koordinator av exempelvis 

projektet GLAP, samt agerat processtöd i projektet Våra Rum under processen med 

femteklassarna på Brålandaskolan. Inom ramen för fallstudien intervjuades även process-

ledarna för projektet med femteklassarna på Brålandaskolan, Martin Staude och Moa 

Carlsson på Vänersborgs kommun. Martin Staude arbetar som stadsarkitekt, och Moa 

Carlsson arbetar som stadsträdgårdsmästare. Både Martin Staude och Moa Carlsson är en del 

av projektet Våra Rums arbetsgrupp. 

Inför urvalet av intervjupersoner kontaktades Ida Svanberg på Vänersborgs kommun. 

Svanberg innehar rollen som lokal projektledare för projektet Våra Rum. Efter att en 

beskrivning av det här arbetets syfte och frågeställning tillhandahållits, gav Svanberg 

rekommendationer på intervjupersoner. Tre av fyra valdes därefter ut för intervju. Urvalet 

genomfördes med hänvisning till de roller de har haft under processen med femteklassarna 

på Brålandaskolan. Katarina Carlsson valdes dessutom ut för intervju med anledning av sitt 

tidigare engagemang i frågan om barns delaktighet i fysisk planering. Samtliga intervju-

personer tillfrågades om intervju per mejl. Två av tre intervjuer genomfördes fysiskt i 

Vänersborgs kommuns lokaler. Intervjun med Katarina Carlsson genomfördes medelst 

videosamtalsverktyget Zoom. Efter godkännande från respektive respondent spelades 

intervjuerna in, och transkriberades därefter. 

Semistrukturerade intervjuer ansågs mest lämpade eftersom det var önskvärt att 

respondenterna skulle få möjlighet att tala fritt kring ämnet, samtidigt som förutsättningar 

för att ställa eventuella följdfrågor skapades. Intervjuerna följde intervjuscheman som 

tillhandahölls ett par arbetsdagar innan respektive intervju. Detta för att ge respondenterna 

möjlighet att genomföra förberedelser till fördel för både respondent och intervjuare. På så 

sätt säkerställdes att intervjuerna följde de teman som var centrala för studiens 

genomförande. Respektive intervjuschema återfinns i appendix i bilaga A-B. 
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Fallstudien är fokuserad på projektet Våra Rum, och mer specifikt på processen med eleverna 

på Brålandaskolan. Bedömningen var att det var till studiens fördel att ta del av exempel och 

lärdomar från ett nyligen genomfört och lokalt förankrat projekt. Genomförandet av 

fallstudien har på så sätt möjliggjort tillträde till ett aktuellt, och lokalt förankrat projekt som 

bidragit till att generaliserbara slutsatser kunnat dras. Slutsatserna kan därmed även ställas i 

relation till den teoretiska referensramen och ytterligare intervju genomförd i studien.  

4.2 Kvalitativ intervju 

Utöver intervjuerna inom ramen för fallstudien genomfördes ytterligare en intervju, för att 

erhålla mer generell kunskap kring barns kunskap och deltagande i fysisk planering. Mie 

Svennberg har mer än 20 års erfarenhet av arbete med barns eget perspektiv i fysisk 

planering. Idag arbetar Svennberg som översiktsplanerare med inriktning mot social 

hållbarhet och målsättningar beträffande jämlikhet, på Göteborgs Stad. Svennberg är 

specialist på arkitekturpedagogik som demokratisk metod och anställdes 2002 som Sveriges 

första arkitekturkonsulent. Arkitekturkonsulentens främsta uppgift, när Svennberg innehade 

tjänsten, var att finna former för barns och ungas delaktighet i projekt med inriktning mot 

fysisk planering (Teimouri & Svennberg, red, 2010), och att arbeta främjande för sådana 

samverkansprocesser. 

Svennberg valdes ut för intervju efter inläsning av boken Barns rätt till staden: om 

arkitekturpedagogik som demokratisk metod i Göteborg (2010). Svennbergs långa engagemang i 

frågor kring barns delaktighet i fysisk planering, samt erfarenhet av dialog med barn talade 

för ett bidrag till studien, i form av goda exempel och erfarenheter att ställa i relation till 

fallstudiens empiri. Genom att intervjua Svennberg gavs tillgång till ytterligare ett perspektiv 

som innebar mer tillförlitlighet kring vilka slutsatser från fallstudien som kunde anses utgöra 

generella sanningar. 

Svennberg tillfrågades om intervju per mejl. En semistrukturerad intervju genomfördes 

därefter i Göteborgs Stads Stadsledningskontors lokaler. Efter godkännande från 

respondenten spelades intervjun in och transkriberades därefter. Den semistrukturerade 

formen ansågs mest lämplig eftersom det var önskvärt att Svennberg skulle få möjlighet att 

tala fritt kring sin kunskap om ämnet, samtidigt som förutsättningar för eventuella följdfrågor 

skapades. Intervjun följde ett intervjuschema som tillhandahölls ett par arbetsdagar innan 

intervjun. Detta möjliggjorde för respondenten att genomföra erforderliga förberedelser till 
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fördel för både respondent och intervjuare. På så sätt säkerställdes att intervjun följde de 

teman som var centrala för studiens genomförande. Intervjuschema för intervjun återfinns i 

appendix i bilaga C. 

4.3 Metoddiskussion 

Eftersom arbetet saknade kvantifierbara frågeställningar tillämpades den kvalitativa 

forskningsstrategin medelst genomförandet av en fallstudie och kvalitativa intervjuer. Den 

kvalitativa metoden innebär tolkning. Det blir därmed viktigt att vidta åtgärder för att 

undvika misstolkningar. Efter godkännande från respektive respondent spelades därmed de 

kvalitativa intervjuerna in; dels för att undvika misstolkningar av svaren, och dels för att 

underlätta det efterföljande skrivarbetet. Återkoppling till respondenterna har genomförts 

kontinuerligt under studien för att tillse att dessa känner att intervjuerna återgivits och citerats 

korrekt. Att genomföra sådan återkoppling har både efterfrågats av medverkande 

respondenter, och har ansetts nödvändigt både för studiens tillförlitlighet och för 

intervjupersonernas integritet.  

Om mer tid och resurser hade funnits hade studien kunnat genomföras mer omfattande 

genom att i högre grad involvera barn. Exempelvis genom deltagande observationer, eller 

intervjuer med barn. Att även hålla en intervju med läraren för den elevgrupp som varit 

involverad i AiS-processen hade resulterat i att ytterligare perspektiv hade inkluderats i 

studien. Att involvera fler yrkesgrupper i studien hade sannolikt ökat studiens tillförlitlighet. 

5 Resultat & analys 

I det här kapitlet kommer resultatet från de fyra genomförda intervjuerna med Katarina 

Carlsson, Martin Staude, Mie Svennberg och Moa Carlsson6 att redogöras. Resultatet 

kommer att framföras tematiskt, och är tänkt att följa en tidslinje från förberedelse- till 

implementeringsskedet av en samverkansprocess. Resultatet innehåller respondenters 

observationer från den AiS-dialog med elever i årskurs fem på Brålandaskolan som 

genomförts inom ramen för projektet Våra Rum, samt exempel och lärdomar som vissa av 

respondenterna erhållit från tidigare erfarenheter.  

 
6 Hur intervjuerna har genomförts beskrivs i avsnitt 4.1-4.2. Fullständiga referenser för intervjuerna 
återfinns i Appendix i Bilaga A-C.  
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5.1 Ömsesidigt utbyte 

I bakgrunden beskrevs hur Boverket (2020) säger att all form av deltagande måste ha två 

syften. Planerare kan inte bara komma och samla in barnens kunskap, deltagandet måste även 

ge barnen något; det ska vara ett ömsesidigt utbyte. Det är också det ömsesidiga utbytet och 

lärandet som är grunden i metoden Arkitekter i Skolan (AiS), förklarar Katarina Carlsson. 

Metoden innebär att det ska ske ett ömsesidigt utbyte mellan planerare och barnen. Katarina 

Carlsson menar att planerare kan lära barnen om hur planeringsprocessen går till, vem som 

fattar beslut och hur den demokratiska processen ser ut. I utbyte får planeraren tillgång till 

upplevelser av en plats, en så kallad tyst kunskap, som annars är svår att få tag på. Barnen är 

experter på sitt bostadsområde, det måste planeraren ha respekt för och vara ödmjuk inför, 

påpekar Katarina Carlsson. Martin Staude redogör för att förväntningarna inför arbetet med 

stationsområdet, under en av de fyra träffarna under AiS-processen som genomförts i 

Brålanda, främst handlade just om att införliva metoden Arkitekter i Skolans mål om ett 

ömsesidigt lärande. Eftersom målsättningen var att inte enbart komma och insamla 

information fördes även en dialog kring det framtida tågstoppet. Dialogen berörde vad 

tågstoppet kommer att innebära för Brålanda och hur det berör femteklassarna både nu, och 

om ett par år, när de exempelvis ska pendla till gymnasium på andra orter. Staude medger att 

det oanvända stationsområdet idag inte utgör någon naturlig miljö för barn i femte klass, 

men ser ett värde i att de introduceras för området redan nu, eftersom det framöver sannolikt 

kommer utgöra en välanvänd plats för dem.  

För att lyckas med ett ömsesidigt utbyte krävs att planeraren bygger en relation med barnen. 

Att bygga en relation med barnen går inte att göra på bara en träff, påpekar Katarina Carlsson 

bestämt. Hon fortsätter med att berätta att metodutvecklarna, hon själv inkluderad, varit 

väldigt medvetna om att en enstaka träff inte är tillräckligt, redan från början när de arbetade 

fram metoden. Dock är detta något som måste återupprepas, då många som vill tillämpa 

metoden vill passa på att effektivisera den genom färre träffar. Om målet är en djupare 

förståelse för platsen så krävs först ett förtroende och en relation med barnen, och det tar 

sin tid att bygga upp, säger Katarina Carlsson. Mie Svennberg delar denna uppfattning och 

tillägger att tillit är nödvändigt för processerna. Hon konstaterar att kommunerna därför 

måste börja samverka med barnen redan under förskoletiden, och samtidigt passa på att 

fånga upp viktiga personer kring barnen, så som vårdnadshavare. Därtill är det viktigt att vara 

medveten om att det inte räcker att genomföra enstaka dialogprojekt, utan att det är 
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nödvändigt att utföra ett kontinuerligt dialogarbete för att känslan av medskapande ska 

upprätthållas, understryker Svennberg. Hon menar att den här kontinuiteten är svår att lyckas 

med, särskilt i de fall då det rör sig om så långsiktiga projekt som en översiktsplan. Eftersom 

processerna är långa och innehåller så många delar blir upprätthållandet av dialogen extra 

viktig, menar Svennberg.  

Vilket resultat av dialogen som uppnås beror emellertid på barnens ålder, samt hur 

skolklassen fungerar som grupp. Därtill kan olika skolklasser var olika vana vid att arbeta 

kreativt, vilket påverkar utgången, berättar Katarina Carlsson. Svennberg belyser att det finns 

empiri som indikerar att människor generellt är mer rädda om sina miljöer om de har varit 

med och påverkat utformningen; vilket kan utgöra en välkommen utgång av dialogarbete 

med barn. Oavsett vilket resultat som uppnås så är det ömsesidiga lärandet likväl värdefullt 

för både kommun och barn, menar Katarina Carlsson, som hoppas på att fler planerare ska 

inse värdet i att få fysisk erfarenhet av en plats, och att uppleva platsen tillsammans med olika 

invånare i samverkansprocesser. Både Mie Svennbergs och Katarina Carlssons påståenden 

medför att kopplingar kan dras till Tore Sagers uppfattning (Nyström & Tonell, 2012) om 

att kommunikation inom kommunikativ planeringsteori medför många skilda nyttor. Den 

tillit och det förtroende som är nödvändigt att bygga upp under en AiS-process kan rimligtvis 

bidra till andra önskvärda effekter ur ett socialt hållbarhetsperspektiv; så som förbättrad 

integration, minskad skadegörelse och ytterligare förutsättningar för att eleverna senare växer 

upp till att bli deltagande och trygga samhällsmedborgare.  

5.2 Genomförandeansvar för dialogen 

I avsnitt 3.3 redogörs för att administrativt stöd är viktigt för att uppnå målet med att genom 

medborgardialog inkludera marginaliserade grupper i fysisk planering; särskilt när det 

kommer till inkluderingen av barn. I avsnittet beskrevs att administrativt stöd innebär att det 

måste finnas resurser och ett ramverk för medborgardeltagande, samt att det är viktigt att 

den offentliga förvaltningen får utbildning och stöd i sitt arbete med att inkludera 

marginaliserade grupper (SKR, 2023). 

Hur kommuner generellt arbetar med barnperspektiv och barns perspektiv i planeringen 

förklarar Katarina Carlsson att hon inte är insatt i, men att hon ändå har sina aningar om att 

det talas lite slentrianmässigt om barnperspektivet. Hon tror att många ser det som något 

som enbart ska bockas av på en lista. Mie Svennberg redogör för att det åtminstone på 



Barns perspektiv i fysisk planering 

 20 

Göteborgs stad finns ett stort nätverk med arkitekturpedagoger, som kan bistå staden med 

särskild kompetens vid behov. Nätverket utgörs av personer med arkitektbakgrund, samt ett 

intresse för och erfarenhet av att arbeta med barn och unga. Svennberg menar att det inte 

alls är fel att använda sig av de resurser som finns tillgängliga inom organisationen. På frågan 

om hon därmed inte ser någon problematik med att en konsult istället för den ansvarige 

planeraren skulle genomföra en medborgardialog med barn, svarar hon nej, men 

understryker att det krävs ett mycket nära samarbete. Hon poängterar vidare att fördelen 

med att använda nätverket av arkitekturpedagoger, som regelbundet samverkat med 

Göteborgs Stad, är att det har inneburit goda förutsättningar för att kunskapen och 

erfarenheterna kunnat stanna inom organisationen. Katarina Carlsson å sin sida anser att det 

måste vara den ansvarige planeraren som genomför dialogen med barnen. Katarina Carlsson 

menar att det inte fungerar att någon annan är mellanhand mellan barnen och planeraren, 

och understryker att ”det är direktförståelsen och direktkunskapen som utgör värdet”. 

Katarina Carlsson tillägger att hon inte tror resultatet blir lika bra om processen genomförs 

av en konsult, som därefter överlämnar resultatet till den ansvarige planeraren. Hon menar 

att konsulter istället kan användas som stöd, men att det är viktigt att ansvariga själva är på 

plats.  

Svennberg redogör för att det enligt hennes erfarenhet förekommer planhandläggare som 

inte känt sig bekväma med att genomföra dialoger med barn; antingen upplevdes det som 

svårt, tidskrävande eller så var de inte trygga i vilka frågor som skulle ställas. Tydligt, enligt 

Svennberg, är i alla fall att många behövde stöd under genomförandet av dialogprojekt, 

särskilt med barn och unga. Mie Svennberg lyfter att det i Göteborgs Stad därför finns ett 

stort antal dokument till stöd för den som arbetar med fysisk planering, och som ska 

genomföra dialogprojekt med barn. Att ta in en konsult utifrån, för enstaka projekt, tror 

Svennberg däremot innebär svårigheter att tillgodogöra sig helheten. Hon delar därmed 

Katarina Carlssons uppfattning i det avseendet. De är således överens om att planeraren kan 

få svårt att tillgodogöra sig barns perspektiv som helhet i de fall enskilda konsulter lämnas 

ansvariga för enstaka dialogprojekt, men delar till synes inte uppfattningen att det inte utgör 

ett problem om konsulten i fråga regelbundet arbetar i samverkan med kommun-

organisationen, och i tätt samarbete med ansvarig planerare.  

Administrativt stöd lyftes som särskilt viktigt av SKR (2023) i arbetet med att inkludera 

marginaliserade grupper längst upp i det här avsnittet. Respondenterna lyfter konsulter och 
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stöddokument som exempel på sådant administrativt stöd. Det finns därmed indikationer på 

att arbetet med den här typen av stöd finns inom kommunorganisationerna. Det går inte att 

identifiera några indikationer på huruvida planerarna får den utbildning de behöver för att 

känna sig trygga i arbetet med att inkludera barn och unga i fysisk planering, men det beror 

antagligen på att det inte varit ett ämne för den här rapporten.      

5.3 Barns kunskap 

I avsnitt 3.3 beskrevs hur planeraren och barnens uppfattning av verkligheten oftast är väldigt 

olika. Åsikterna om en upplevd plats beskrivs ofta av barnen med kvalitativa värden, som 

behöver tolkas av planeraren och som ofta är svåra att implementera i den fysiska 

planeringen. I dialogen med barnen behöver planeraren därför söka efter en djupare 

förståelse för hur barn upplever och använder miljöerna (Lenninger & Olsson, 2006). 

Katarina Carlsson bekräftar ovanstående och säger att det är svårt att konkretisera exakt vad 

barns kunskap och förståelse är, men att det är en förståelse för platsen som inte kan fås av 

någon annan, på något annat sätt än genom dialog. Förståelse uppnås av den fysiska 

planeraren genom att lyssna på barnen. Vad är det barnen lägger märke till, vad upplever de 

som värdefullt, vad upplever de som problematiskt, vart barnen vill vara och hur rör barnen 

sig mellan olika platser? Mie Svennberg beskriver å sin sida barns kunskap som vetskap om 

hur barnen lever sitt liv och vad som underlättar ett gott liv – oavsett ålder. Hon menar att 

det är viktigt att barns och ungas erfarenheter inkluderas i den fysiska planeringen.  

Vad det handlar om för sorts erfarenhet och kunskap som barn kan bidra med menar 

Svennberg beror på vilken skala som planläggningsarbetet sker i. Att inkludera barns 

perspektiv i en översiktsplan innebär, enligt henne något helt annat än i en detaljplan. 

Framför allt är det tidsaspekten som varierar. Svennberg ställer sig frågan om hur man arbetar 

med barns synpunkter på något som i sin helhet ämnas vara genomfört först år 2050, och 

menar att planläggarna i det fallet måste ställa mer generella frågor, och undersöka vad som 

är av vikt för barn och unga generellt, bortom tidsperiodens tendenser. I arbetet med 

Göteborgs Stads översiktsplan arbetade planläggarna med att identifiera teman. Barnens 

bidrag gick att dela upp i temana: klimat, djur i staden, mötesplatser, grönska och 

kollektivtrafik. Enligt barn och unga var det viktigt att staden beredde plats åt djur, berättar 

Svennberg. Särskilt vilda djur, men även djur i park. Dessutom genomfördes en omskrivning 

kring målsättningen för kollektivtrafiken utifrån barns och ungas perspektiv. Tidigare hade 
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målsättningen varit effektiva resor till- och från arbetet. Under dialogprojektet framkom det 

att det för barn och unga, vars föräldrar inte har möjlighet att skjutsa, var viktigt även med 

effektiva fritidsresor, exempelvis till och från fritidsaktiviteter. I översiktsplanen 

omformulerades därför effektivitetsmålsättningen för kollektivtrafiken till att omfatta även 

sådana resor. I avsnitt 3.1.1 beskrevs hur planeraren när representativ planering tillämpas 

förväntas inkludera minoritetsgruppers perspektiv. Det här exemplet illustrerar den positiva 

effekt kommunikativ planering kan ge upphov till, i jämförelse med representativ planering, 

beträffande inkluderingen av barns perspektiv. Att fritidsresorna försummas kan därtill 

associeras till Lenningers och Olssons (2006) konstaterande om att barn och vuxna uppfattar 

verkligheten på skilda vis, och i förlängningen att barnperspektivet enbart bör ses som ett 

komplement till barns eget perspektiv.    

Att ta in barnens perspektiv i detaljplanering anser Moa Carlsson är väldigt viktigt, eftersom 

det är barnen som vet hur deras område används, och vad de gillar och ogillar med olika 

platser där. Moa Carlsson resonerar vidare att planerare visserligen har kunskap om barns 

behov och till viss del kan tänka tillbaka på hur de själva hade tänkt som barn, men att det är 

barnen som bor i området som ska detaljplaneras som är experterna. Vilken påverkan 

barnens bidrag får på detaljplaneringen kan yttra sig på olika sätt. Moa Carlsson ger exempel 

på hur barnens information om hur de rör sig i området, vilka olika målpunkter de har, samt 

vilka platser som barnen upplever som otrygga, kan bidra till hur planeraren placerar 

exempelvis gång- och cykelvägar i en detaljplan. Utifrån barnens förmedlade kunskap kan 

stråk skapas där barnen kan röra sig fritt, och naturliga mötesplatser för barnen skapas eller 

bevaras. 

5.3.1 Barns kunskap i AiS-processer  

Vid dialogen med femteklassarna i Brålanda användes metoden Arkitekter i Skolan (AiS). 

Inför mötet med barnen berättar Moa Carlsson att hon och kollegan Martin Staude 

funderade kring hur barnen använder miljöerna idag och vilken utveckling eller förändring 

som barnen kunde tänkas önska. Barnen hade inför första träffen fått i uppgift att 

tillsammans med sin lärare beskriva vilka de bästa, respektive sämsta platserna i Brålanda är, 

och därtill motivera varför. Svaren på de till synes enkla frågeställningarna som ställs i 

inledningen av AiS-processen bidrar med otroligt mycket information från barnen, berättar 

Katarina Carlsson. Moa Carlsson berättar att hon imponerades över att barnen väldigt väl 
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kunde beskriva hur de upplevde platserna, och säger att barnens upplevelser av platsen var 

bra att få med sig in i planeringsarbetet.  

Metoden AiS innebär en öppen process utan några på förhand formulerade frågor, förutom 

den beträffande bästa och sämsta platsen. I metodens nästa steg går processledarna vidare 

med svaren från barnen och ställer frågor baserat på barnens bidrag. Metoden är väl 

genomarbetad förklarar Katarina Carlsson, och det finns ett tydligt material som guidar 

processledaren vidare genom processens steg. Att svaren styr processen är en styrka för 

metoden, menar Katarina Carlsson. Moa Carlsson styrker detta, och menar att metoden AiS, 

där processledarna träffar barnen flera gånger, ledde till att hon erhöll en djupare förståelse 

för platsen, tack vare att barnen både fick möjlighet att visa, beskriva och bygga förslag för 

platserna. Moa Carlsson pekar också på vikten av att träffa barnen flera gånger, eftersom det 

innebär att få ta del av elevernas resonemang ur flera vinklar. Katarina Carlsson uppfattar det 

som att detta är ett helt nytt arbetssätt för de involverade personerna i projektgruppen för 

femteklassarna i Brålanda. Vidare är hennes uppfattning att processledarna Moa Carlsson 

och Martin Staude efter processen ser på Brålanda med nya ögon. De har fått en ny och djup 

förståelse för platsen, vilket är precis det metoden AiS syftar till att ge, förklarar Katarina 

Carlsson. Metoden bygger dessutom på att ha tiden att lyssna in ett annat perspektiv som 

planeraren inte själv besitter, i detta fall barnets perspektiv. Vi är de vi är och har de ögon vi 

har, säger Katarina Carlsson. Genom samverkansprocesser med barn så kan planerare få 

tillgång till mycket ny kunskap och förståelse. Katarina Carlsson berättar att de som arbetar 

med barnens perspektiv genom metoden ofta kommer ut med nya värderingar. Genom 

barnens kunskap blir den vuxne upplyst, avslutar hon. 
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5.3.1.1 Brålandaskolan 

Martin Staude berättar att barnen inom ramen för 

processen har fått producera modeller, text och 

arbetat med kartmaterial, som sedan har 

sammanställts till en utställning. De tre fokusplatser 

som eleverna arbetade med under workshopen blev 

konstgräsplanen, Centrumparken och utomhus-

badet. Därtill lades det gamla stationsområdet till. 

Detta gjordes delvis eftersom området är i behov av 

detaljplanering inför tågstoppet 2028, förklarar 

Staude. Många elever valde dock att arbeta med 

Centrumparken, förklarar han. Centrumparken är i 

motsats till stationsområdet, inte i behov av 

detaljplanering, utan här var barnens främsta uppgift 

att komma med konkreta gestaltnings- och 

funktionsåtgärder, vilket resulterade i att många barn 

valde att särskilt arbeta med lekredskapen på lekplatsen som finns i parken. Många av de 

lekredskap som barnen efterfrågade, bland annat en 

snurra (se Figur 1)7 som går att sitta eller stå på, och ett 

högt blomliknande klätterredskap (se Figur 2)8, 

benämnde Staude som ”vågade”. Han återger att han 

tolkade det som ett tecken på att barnen i den här åldern 

hade vuxit ur de befintliga lekredskapen och behöver 

nya, mer utmanande sådana.  

Om behovet av att tolka barns idéer och önskemål säger 

Katarina Carlsson att alla människor naturligtvis har ett 

eget filter, något som är särskilt viktigt att förstå och 

tänka på i sådana situationer. Hon anser att tolknings-

processen dock är en process som planerande arkitekter 

 
7 Figur 1, en bild på två modeller av lekredskapet ”snurra” har inkluderats för att förtydliga att flera 
barn redogjorde för samma önskemål, och förmedlade en likadan bild av hur lekredskapet ser ut. 
8 Figur 2, en bild av en modell av ett blomliknande klätterredskap har inkluderats för att bättre 
illustrera för läsaren hur modellen såg ut. 

Figur 1: Modeller av lekredskap, "snurra" 

Figur 2: Modell av lekredskap, "blomliknande 
klätterredskap" 
 



Barns perspektiv i fysisk planering 

 25 

måste få lov till att ha inom ramen för sin yrkesroll. Arbetet som planeringsarkitekt innefattar 

att lyssna på behov från människor, och sedan formge det behovet, poängterar hon. Mie 

Svennberg delar den här uppfattningen, med tillägget att det även måste vara okej att sålla 

bland barnens bidrag, för att på så sätt ta tillvara det allra viktigaste i sammanhanget. Inom 

teorin advocacy planning (Allmendinger, 2017) diskuteras dock huruvida planerare faktiskt kan 

uppnå absolut objektivitet. Att planeraren åtminstone försöker att uppnå objektivitet är 

mycket viktigt för att fortsatt kunna hävda att planeraren arbetar för medborgarna, så som 

beskrivits i avsnitt 3.1.1. Att inte låta sig påverkas av den politiska viljan och egna värderingar 

är en lika viktig som svår uppgift, med stor påverkan på resultatet av processen med att sålla 

bland barnens bidrag.  

En plats som fler än 50 procent av de deltagande barnen lyfte som sin favorit i Brålanda var 

en konstgräsplan som de benämnde Konsten. Under workshopen framkom en efterfrågan om 

fler sittplatser och bänkar här och det blev tydligt att Konsten inte enbart fungerar som 

fotbollsplan, utan också utgör en viktig mötesplats för barnen, där de umgås innan eller efter 

skolan och fritidsaktiviteter, berättar Staude. Han lyfter att det är värdefullt att få kunskap 

om att värdet på den här platsen överskrider det som han som vuxen hade kunnat föreställa 

sig. Detta resulterade i att den allmänna platsmarken intill entrén till konstgräsplanen 

hamnade i fokus. Enligt Staude har platsen en olämplig utformning både ur barnperspektivet 

och barnens perspektiv, och är i behov av att anpassas efter barnens närvaro på platsen. Han 

tror också att barnens kunskap kommer att ha betydelse i arbetet med nya detaljplaner i 

Brålanda, särskilt när det kommer till dimensioneringen och funktionen av de allmänna 

platserna.  

Martin Staude lyfter hur barnens syn på, och värdering av sitt eget område har påverkat 

honom. Exempelvis har barnen efterfrågat mer färg, något som även bekräftas av både Moa 

Carlsson och Katarina Carlsson. Staude menar att det är föga förvånande att barn tycker om 

färgstarka miljöer, och understryker att det som han tar med sig och vill åtgärda är barnens 

syn på sin närmiljö som grå och trist. Moa Carlsson tillägger att barnen även gjorde skillnad 

på miljöer, beroende på om de upplevdes omhändertagna eller bortglömda, och att de 

konstaterade att de inte ville vistas i miljöer som inte upplevdes omhändertagna. Mer färg 

och att samhället ska kännas omhändertaget utgjorde därför ett tydligt och viktigt budskap 

från barnen, menar Moa Carlsson. Därtill framgick det av barnens åsikter och önskemål att 

det är viktigt att omgärda och sätta namn på olika platser. Barnen visade på detta med att i 
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sina modeller göra tydliga skyltar, markerade entréer och staket runt platserna, förklarar Moa 

Carlsson. Att inkludera gestaltningsfrågor, så som färgsättning, tidigt i planprocessen tror 

Martin Staude är viktigt, eftersom det gäller att ha så bred kunskap om visionen som möjligt 

inför planprocessen. Han utvecklar, och förklarar att hans åsikt är att han från första strecket 

på plankartan medvetet lägger grunden för det han vill skapa på en plats – och därmed 

gestaltar. 

Processledarna för projektet med femteklassarna på Brålandaskolan, Martin Staude och Moa 

Carlsson redogör flera gånger under intervjuerna för saker de plockar med sig från AiS-

processen i Brålanda. Enligt Staude har det varit värdefullt att få se barnens reaktioner på 

sådant som har diskuterats under träffarna; känslor, allmänna önskemål och farhågor kring 

de förändringar som väntar, berättar han, och förklarar att han genom att observera barnens 

reaktioner som stadsarkitekt får med sig sådan kunskap som är outtalad. Moa Carlsson menar 

å sin sida att det viktigast bidraget från barnen till den fysiska planeringen är att faktiskt ha 

fått med sig barnens perspektiv; hur de använder och upplever miljön. 

5.3.1.2 Andra goda exempel 

Katarina Carlsson tycker att det är viktigt att lyfta att metoden AiS bygger på att 

processledarna går in med ett öppet sinne och utan förutfattade meningar. Katarina Carlsson 

ger exempel på när hon som processledare visserligen hade tankar inför planeringen av ett 

visst bostadsområde, men ändå gick öppen in i samverkansprocessen med barnen. Det fanns 

kvaliteter och tankar som hon vid det tillfället såg i området, men var noga med att inte påvisa 

för barnen. Under processen bekräftade barnen sedan många av de kvaliteter och tankar 

Katarina Carlsson hade kring platsen sedan tidigare. Det gällde bland annat att både barnen 

och Katarina Carlsson såg stort värde i de informella stråken som fanns i området. Det gällde 

även en lekplats som sedan länge funnits i området, men som både barnen och Katarina 

Carlsson ansåg var felplacerad. Lekplatsen låg för sig själv, utan vuxennärvaro, och utsattes 

upprepade gånger för skadegörelse, samt upplevdes över lag som en otrygg plats. Katarina 

Carlsson berättar att barnen gav förslag på en annan placering av den aktuella lekplatsen, och 

gav samtidigt goda argument för den nya placeringen. Argumenten grundades i att barnen 

ville att lekplatsen skulle vara placerad centralt i bostadsområdet, där det skapades naturliga 

flöden förbi lekplatsen och därmed en social kontroll i form av uppsyn från vuxna. Tack vare 

barnens åsikter placerades lekplatsen på den nya, centrala platsen i planeringen.  
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Katarina Carlsson berättar att detta var många år sedan nu och att de har kunnat se att 

resultatet av lekplatsflytten blev mycket lyckad eftersom lekplatsen har blivit en naturlig 

mötesplats i området. En effekt av barnens kunskap och åsikter som inte finns 

dokumenterad, men som Katarina Carlsson vill lyfta är att placeringen av lekplatsen fick 

planerna på ett höghus i närheten att ändras. Det planerade höghuset hade skuggat lekplatsen 

stora delar av dagen, vilket hade motverkat lekplatsen som en naturlig mötesplats. Katarina 

Carlsson medger att många reagerade på den förlust av inkomst till kommunen som uteblivna 

exploateringsavgifter skulle innebära, men berättar att de då bestämt hävdade att 

investeringarna och arbetet kring flytten av lekplatsen i så fall skulle vara genomfört i onödan. 

Barnens perspektiv vägde i det här fallet tyngre och projektet lades ned. Att utgå från 

lekplatsens placering i planeringen fick därmed stor påverkan på detaljplanerna. Det gällde 

bland annat hushöjder, men även vägnätets dragning, eftersom vägar för motortrafik inte 

fick placeras för nära lekplatsen. Då hade platsens kvaliteter inte bevarats. 

5.3.2 Platskännedom och platskontext 

På frågan om hur barnens kunskap och åsikter skiljer sig åt beroende på om barnen känner 

till platsen sedan innan, är Katarina Carlssons erfarenhet att barnen behöver en relation till 

platsen eller åtminstone någon slags koppling. Det behöver inte nödvändigtvis vara 

bostadsområdet barnen bor i, eller området där de går i skolan. Det kan också vara centrum 

i staden de bor i, som är deras plats, även om de kanske inte rör sig där dagligen. Dialogen 

med barnen handlar om att lära känna en plats och kartlägga platsens styrkor och svagheter. 

Varför-frågan är den viktigaste i sammanhanget säger Katarina Carlsson. Varför uppskattar 

barnen en viss plats och varför tycker de inte om att vara på vissa andra platser? Enligt Martin 

Staude har han tack vare dialogen med eleverna i Brålanda fått ytterligare belägg för sin åsikt 

att det är kommunernas ansvar att säkerställa att det finns tillräckliga ytor för allmän 

platsmark. Staude är nämligen bekymrad över att färre och färre ytor idag avsätts till allmän 

platsmark och tror att det kan bero på att kommunerna idag vill sälja och bebygga så mycket 

mark som möjligt, samt reducera ansvaret för underhåll. Att lägga ansvaret för att se till att 

det finns tillräckliga lek- och grönytor för barn, på privata investerare, menar han inte 

fungerar eftersom kommunen inte har möjlighet att i bygglovsprocessen säkerställa att 

sådana investeringar sedan genomförs. Vidare finns det därtill inga garantier för att dessa ytor 

hålls tillgängliga för allmänheten, även om investeringarna skulle genomföras, eftersom de är 

förlagda på kvartersmark, påpekar han. Staude menar att barnens perspektiv har bidragit med 
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klargöranden kring de allmänna platsernas funktion och värde i Brålanda, samt 

förtydliganden kring vikten av dess förekomst för barns behov av lek- och umgängesytor. 

Enligt Staude har barnen också lyckats förmedla varför de tycker om att vistas på vissa 

allmänna platser mer än andra. 

Om utgångspunkten för dialogen med barn istället är ett helt nytt område som ska planläggas, 

så skiljer sig frågorna från om det gäller ett redan befintligt område som ska utvecklas. 

Frågeställningarna i AiS-metoden kan anpassas till olika situationer och förutsättningar, 

förklarar Katarina Carlsson. I ett befintligt område ställs frågor kring vilka kvaliteter som 

finns, vad som fungerar bra och vad som fungerar mindre bra. För ett nytt område handlar 

frågorna mer om vad barnen ser som saknas. Oavsett utgångspunkt hjälper kartläggningen 

av platsens styrkor och svagheter barnen att tänka visionärt men samtidigt jordnära. Katarina 

Carlsson berättar att det sällan kommer förslag som är orealistiska, tack vare den metodiska 

processen genom AiS. ”Oftast blir det inga rutschkanor-till-månen-förslag” säger Katarina 

Carlsson. Hon ger istället ett exempel på ett förslag som hon tyckte var en fantastisk idé. Det 

handlade om att barnen föreslog ett bibliotek som skulle placeras bland buskar och träd i en 

redan befintlig naturmiljö. Barnen föreslog att detta skulle vara en plats där det skulle finnas 

läxhjälp. ”Mycket konkret och visionärt” avslutar Katarina Carlsson exemplet. I likhet med 

Katarina Carlsson tror Mie Svennberg att platskontext i någon form är bra och berättar att 

hon, vid dialog med barn och unga, alltid brukade utgå från barnens närområde och föra en 

dialog kring vad barnen anser är bra, och vad som kan förbättras i den befintliga 

omgivningen. Med närområdet som utgångspunkt finns även möjlighet att sedan lyfta 

frågorna till en nivå som är mer generell, förklarar hon. Svennberg understryker att även om 

planeraren måste få lov att sålla och ges utrymme för tolkning, kan uppgiften upplevas som 

diffus i de fall då platskontext saknas helt, vilket kan komma att innebära ett för stort 

tolkningsutrymme för planeraren för att på ett korrekt sätt kunna ta vara på barnens 

perspektiv. 

Moa Carlsson tror att barns kunskap och åsikter skiljer sig åt beroende på om barnen känner 

till platsen sedan tidigare. Moa Carlsson säger att det förstås är enklare för barnen att komma 

med åsikter och önskemål för en plats de sedan tidigare känner till och där de har känslor 

och upplevelser kopplade till platsen. Är det en ny plats för barnen, som dessutom ska ha en 

annan funktion än tidigare, så krävs det mer av barnen för att de ska kunna ta sig an platsen. 

I Brålanda hade barnen exempelvis svårare att ta till sig det blivande stationsområdet, som 
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idag inte fungerar som stationsområde och som inte är en välkomnande miljö för barn, 

berättar Moa Carlsson. Hon konstaterar att när barn känner igen en funktion, som 

exempelvis en park eller lekplats, så har de lättare att ta sig an platsen. Barnen har då en 

relation till funktionen, även om de inte har någon direkt relation till den specifika platsen. 

Staude delar erfarenheten att barnen i Brålanda generellt var mer engagerade i platser som de 

hade en relation till, som utomhusbadet eller konstgräsplanen, i motsats till stationsområdet.  

5.3.3 Fördomar om barns åsikter & önskemål 

Martin Staude reflekterade under sin intervju kring att det är lätt att som vuxen, med lång 

utbildning och egna barn, ha en föreställning om att man redan vet mycket om hur en plats 

bör utformas för att vara barnvänlig. Han lyfter dock att projektet med femteklassarna i 

Brålanda har förändrat den föreställningen. Det viktigaste projektet har gett honom är 

nämligen att det har vidgat hans vy som stadsarkitekt och skapat ytterligare en dimension till 

uppdraget, tack vare att han gavs möjlighet att planera ur barnperspektivet, med stöd av 

barnens perspektiv. Staude menar att samverkan med barnen har skapat goda förutsättningar 

för att hela samhällets funktioner ska landa på rätt plats, så att ’pusselbitarna’ i Brålanda går 

ihop. Katarina Carlsson tror att kommunerna många gånger felaktigt enbart fokuserar på att 

implementera barns perspektiv i miljöer där barn traditionellt befinner sig, så som skolgårdar 

och lekplatser. Katarina Carlsson påpekar hur viktigt det är att förstå att barns livsmiljöer är 

samtliga miljöer som barn vistas i ute i samhället, precis som för vuxna. Skolgården är 

visserligen en viktig miljö för barnen, det är där de vistas under sin skoldag, men all övrig tid 

vistas och rör sig barnen ute i samhället, påminner hon. Att alla som arbetar med planering 

ska få med sig förståelsen för att alla våra miljöer även är barns miljöer, inser Katarina 

Carlsson är en långsam omvandlingsprocess. 

En funktion som efterfrågades av barnen berörde Staude. Han berättar att eleverna hade 

önskat en bredare entré till konstgräsplanen eftersom en av dem nyttjar permobil när hen rör 

sig längre avstånd. Genom att bredda entrén skulle även klasskompisen kunna vara med och 

umgås där. Entréns befintliga utformning är nämligen för snäv för att kunna passeras med 

permobilen, och eleverna konstruerade av den anledningen en modell av en ny entré som 

skulle kunna användas av alla, samtidigt som utformningen medförde att entrén blev mer 

välkomnande. Det var karakteristiskt för de deltagande eleverna att vara omtänksamma, 

avslutar Staude. Även Moa Carlsson förvånas över att de medverkande barnen hade 
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förståelse för och inkluderade barn i olika åldrar och barn med funktionsvariationer i sitt 

resonemang. Som exempel ger Moa Carlsson att femteklassarna tänkte på vad som kan passa 

mindre barn och vad som inte passar mindre barn i sin process med att utveckla sina 

modeller. Därtill överraskades Moa Carlsson av femteklassarnas resonemang kring projektets 

ekonomi och vad saker och ting skulle kosta. Barnens tankar innebar ett brett perspektiv, 

inte bara fokus på exempelvis en viss lekutrustning, berättar Moa Carlsson.  

Fördomar kring vad för sorts kunskap som kommer från barn vid en medborgardialog är ett 

ämne som även Mie Svennberg berör. Svennberg anser att det är viktigt att komma ifrån 

föreställningen om att barns deltagande i den fysiska planeringen enbart skulle innebära 

önskelistor. Hon drar sig till minnes att många inledningsvis när Göteborgs Stad började 

arbeta aktivt med barnfrågan trodde att barnen enbart skulle framföra önskemål om olika 

typer av lekutrustning, så som rutschkanor, men understryker att så oftast inte är fallet. 

Svennberg menar att det naturligtvis kan komma önskemål om exempelvis rutschkanor, om 

det ställs frågor om detta. Hon utvecklar och poängterar att de svar som ges under en dialog 

i stort sett beror på vad målsättningen med dialogen är, vad är det planeraren vill ta reda på? 

Vidare understryker hon vikten av att utbytet är roligt för barnen och att val av dialogmetod 

därmed blir viktig. Svennberg ser att det är större chans att dialogen blir givande om den 

genomförs med en metod som innebär att barnen får vara kreativa, än genom exempelvis 

enkäter som barnen får svara på.  

För att få med sig barnens kunskap och åsikter in i planprocessen så måste barnens bidrag 

låtas ta plats framhåller Katarina Carlsson. Barnens perspektiv och kunskap måste prioriteras, 

även om den kunskapen naturligtvis behöver samsas med andra saker i planeringen. Katarina 

Carlsson förklarar att det inte handlar om att ”färgsätta på ett gulligt sätt”. Det handlar om 

att låta barnens bidrag, som ofta innefattar perspektiv och synpunkter på struktur, få 

genomslag i planeringen. Katarina Carlsson säger att om barnens bidrag får ta den platsen, 

så påverkar det i hög grad övrig planering. Katarina Carlsson hoppas på att vi får se mer av 

detta arbetssätt inom en snar framtid, och hon tror att barnkonventionen status som lag gör 

att det finns goda förutsättningar. 

5.4 Ansvar för processens resultat 

Efter att en dialog med barn har slutförts ska dialogen konkretiseras och föras in i 

planarbetet. Mie Svennberg anser att detta görs mer eller mindre bra, även om det numera 
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finns en medvetenhet kring betydelsen av barns perspektiv, bland annat till följd av 

barnkonventionens nya lagstiftningsstatus. Svennberg menar att Göteborgs Stads arbete med 

barns perspektiv på flera sätt har varit banbrytande, och att flera kommuner inom regionen 

tidigt intresserade sig för arbetet. Hon berättar att staden bedriver ett gediget 

uppföljningsarbete som innebär att förvaltningar, nämnder och styrelser ska rapportera varje 

år hur de har arbetat med frågor som bland annat rör barn och unga. Uppföljningsarbetet 

innebär att det finns ett forum att också beskriva vilka svårigheter som identifierats, säger 

Svennberg. Svennberg hävdar att mycket av arbetet med implementeringen av barns 

perspektiv handlar om att tänka på frågan som en naturlig del av planeringsprocessen.  

Svennberg menar att det i planprocessen måste vara ansvarig planhandläggares ansvar att 

tillse att barnens perspektiv omhändertas, eftersom denne har en skyldighet att tillvarata både 

enskilda och allmänna intressen. Planprocessen är en lång process som innehåller många 

delar understryker Svennberg, vilket kan medföra svårigheter då inblandade tjänstemän 

lämnar organisationen. Att det alltid föreligger en viss personalomsättning ser även Staude 

som en svårighet. Vid personalomsättning finns det en stor risk att kunskapen från barnen 

går förlorad, om den inte dokumenteras och förs vidare, menar Staude. Än så länge finns det 

ingen rutin i Vänersborgs kommun för hur en sådan överlämning ska gå till, berättar han.  

Moa Carlsson bekräftar att det inte finns en tydlig rutin för hur resultatet från barnen ska tas 

omhand, på grund av att det är ett nytt arbetssätt för Vänersborgs kommun. Hur det 

insamlade materialet ska föras vidare till berörda inom kommunen är än så länge oklart. Moa 

Carlsson ser det som att det just nu är hon och Martin Staude, i egenskap av processledare, 

som är ansvariga för materialet, men att det egentligen inte är något som har diskuterats. 

Staude är däremot av uppfattningen att vem som är ansvarig för att processens resultat 

tillvaratas i den ordinarie planprocessen beror på vilken förvaltning kommunens 

representanter i projektet är anställda inom. Staude förklarar att processledarna (han själv 

och stadsträdgårdsmästare Moa Carlsson), i projektet med femteklassarna i Brålanda, inte är 

anställda vid samma förvaltning. Eftersom han själv är anställd vid den förvaltning som 

ansvarar för planläggning i kommunen, menar han att det därmed sannolikt är han som blir 

huvudansvarig i det avseendet.  

Att hitta en bra rutin för hur det insamlade materialet ska föras vidare, då delar av materialet 

eventuellt inte behöver användas på flera år, ser Moa Carlsson som en stor utmaning. Moa 
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Carlsson berättar att de i arbetsgruppen har diskuterat mycket kring hur materialet ska föras 

vidare, men även att det bör finnas ett tydligt mål och en handlingsplan för processen. I 

avsnitt 3.3 redogörs för att det är viktigt att dialogarbetet är tydligt organiserat för att uppnå 

målsättningen med att inkludera marginaliserade grupper genom medborgadialoger. Redan 

från processens start ska medverkande deltagare veta vad målet för dialogen är, samt hur 

deras medverkan kopplas till beslutsprocessen (SKR, 2023). Moa Carlssons redogörelse 

styrker att arbetsgruppen för projektet Våra Rum därmed har funderat i de banor som 

förespråkas av SKR. 

En stor fördel som Moa Carlsson ser är att arbetsgruppen för Våra Rum består av personer 

från flera olika förvaltningar, som varit delaktiga under AiS-processen tack vare de 

kontinuerliga avstämningar som successivt genomförts under processen. Ansvarig 

planhandläggare för den fördjupade översiktsplanen ingår i arbetsgruppen för Våra Rum, 

vilket innebär att planhandläggaren via den vägen fått information kring femteklassarnas 

bidrag. Därtill deltog planhandläggaren vid den workshop med allmänheten där elevernas 

bidrag visades upp och diskuterades. Moa Carlsson beskriver det som ett ”väldigt gott 

samarbete” inom arbetsgruppen för Våra Rum, där även de som inte varit med på träffarna 

med eleverna hållit sig involverade och engagerade via arbetsgruppens avstämningar. Den 

som är ansvarig för att barnens bidrag slutligen tillvaratas i den ordinarie planprocessen är 

planeraren sammanfattar Moa Carlsson. Eftersom den ansvarig planerare för den fördjupade 

översiktsplanen för Brålanda varit delaktig i processen med femteklassarna genom 

arbetsgruppen för Våra Rum, ser Staude goda möjligheter för implementering av resultaten 

från AiS-processen i Brålanda i den ordinarie planprocessen. Han nämner att barnens bidrag 

exempelvis utgör ett gediget underlag för den Barnkonsekvensanalys som ska genomföras under 

det pågående arbetet med den fördjupade översiktsplanen för Brålanda. Vidare anser Staude 

att det är bra om kommunens översiktsplanerare är involverad i dialogen med barnen. Skälen 

till detta, menar han, är att översiktsplaneraren arbetar närmre kommunstyrelsen och 

politiken. På så sätt har översiktsplaneraren goda möjligheter att sprida resultaten från 

samverkansprojekten på flera olika nivåer i kommunens organisation. Staude menar 

nämligen att spridningen av kunskapen är essentiell för att den inte ska bli bortglömd, något 

som inte får hända. Vilka rutiner som utarbetas återstår däremot att se. Av den orsaken anser 

Staude att det fortsättningsvis, förutom översiktsplaneraren, huvudsakligen är de som har 
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arbetat aktivt i projektet som också kan förväntas föra breda dialoger kring processen, samla 

in kunskap och föra vidare lärdomar.  

Staude påpekar att materialet som eleverna producerat under workshopen är barnens eget, 

och att det avses återlämnas till dem; varför utställningen måste dokumenteras i bild och 

skrift. Det här är något som styrks av Moa Carlsson, som berättar att de som processledare 

har sammanfattat skriftligt vad de ansett är viktigt att föra vidare. Under processen har 

dokumentation också skett genom fotografier. Staude klargör att det framöver ska skrivas en 

rapport, men eftersom projektet med femteklassarna i Brålanda är integrerat i det mer 

omfattande projektet Våra Rum, som ännu inte är avslutat, är det inte beslutat vem som får 

det ansvaret. Syftet med rapporten, enligt Staude, är att säkerställa att det inte bara är de som 

har medverkat i projektet eller tagit del av utställningen som ges möjlighet att ta del av 

resultatet, utan att det samlade materialet även kan överlämnas till nyanställda, eller andra 

förvaltningar, exempelvis barn- och utbildningsförvaltningen. Moa Carlsson berättar att 

kommunen dels vill använda den kunskap de inhämtat från femteklassarna till arbetet med 

den fördjupade översiktsplanen för Brålanda, och dels för kommande detaljplaner i området, 

men även i förvaltningsarbetet av befintliga parker.  

5.5 Återkoppling och konkreta resultat 

Budskapet från Boverket (se avsnitt 2.2) är att det i dialog med barn är viktigt med 

återkoppling, samt att det är önskvärt att visa barnen på ett konkret resultat till följd av 

barnens åsikter och önskemål. Boverket menar nämligen att det är fördelaktigt för barns 

fortsatta engagemang att dialogerna leder till konkreta resultat. Mie Svennberg menar att 

Göteborgs Stad är bra på den första inventeringen; att beskriva vilka kvaliteter som finns, 

vad som bör förändras, samt att genomföra dialogen. Hon anser däremot att de är sämre på 

att konkretisera, och beskriva vilka konkreta åtgärder i detaljplanen som genomförts till följd 

av dialogen på det viset som Boverket förespråkar. Hon poängterar dock att det är den 

konkretiseringsnivån som, om möjligt, bör eftersträvas, och delar därmed Boverkets 

uppfattning. Katarina Carlsson anser tvärtom inte att dialogerna måste resultera i något 

konkret. Hennes uppfattning är att barn är klokare än vuxna tror, och om barnen får 

förutsättningarna förklarade för sig, samt vad de kan förvänta sig för utkomst av projektet, 

så behöver det inte finnas något konkret resultat att visa upp, anser Katarina Carlsson. Det 

ligger dock på processledarna att i processens början förklara förutsättningarna på ett 
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begripligt sätt för barnen, som exempelvis att barnens bidrag ligger till grund för ett större 

arbete, där ett eventuellt konkret resultat ligger flera år fram i tiden; något som fungerar 

alldeles utmärkt, menar Katarina Carlsson bestämt. Svennberg förtydligar dock sin ställning, 

och menar att vikten av att det sker en konkret förändring med utgångspunkt i barnens bidrag 

är kontextberoende. Hon exemplifierar genom att understryka att det skulle vara högst 

underligt om en dialog kring utvecklingen av en skolgård inte ledde till konkreta åtgärder, 

medan detsamma inte gäller i det fall dialogprojektet genomförs som en del utav ett 

planarbete med exempelvis en översiktsplan. Svennberg menar alltså att det utifrån ett visst 

perspektiv är viktigt att det går att urskönja ett konkret resultat men att det viktigaste är att 

återkoppla med information kring varför vissa åsikter, synpunkter eller önskemål inte 

införlivats. Svennberg understryker att det i planprocessen visserligen måste ske en avvägning 

mellan olika intressen, och att det kan uppstå situationer där barnens perspektiv inte väger 

tyngst. Däremot menar hon att det är viktigt att avvägningen är tydlig, och ifrågasätter att det 

ofta genomförs avvägningar till nackdel för barns perspektiv. Svennberg tror att anledningen 

till det är en fråga som behöver undersökas mer. Katarina Carlsson instämmer i påståendet 

att avvägningarna sällan genomförs till fördel för barns perspektiv. Hon hänvisar till att det 

finns ett ställningstagande i PBL om att barns miljöer för lek och rekreation väger tyngre än 

exempelvis ytor för parkeringsplatser. I den faktiska miljön är det inte så det ser ut, och inte 

heller i nya planer är den prioriteringen tydlig, menar Katarina Carlsson.  

Moa Carlsson förklarar att återkoppling till eleverna är en del utav AiS-metoden och berättar 

att hon och Martin Staude successivt under AiS-processens gång återkopplade till 

femteklassarna vad de som processledare hade uppfattat som återkommande fokus hos 

barnen. Det var saker som att barnen ville ha mer färg i samhället, och mer fart och risker i 

lekområden. Moa Carlsson hävdar att även om hon och Staude under träffarna med 

femteklassarna också lade tid på att förklara att det inte är säkert att elevernas modeller eller 

förslag kommer bli verklighet, så som Katarina Carlsson förespråkar, så är Moa Carlssons 

åsikt likväl att det är viktigt att något av barnens bidrag införlivas. Dessutom fanns det vid 

den workshop som hölls med allmänheten ett starkt stöd för att barnens bidrag skulle tas 

tillvara, gärna inom en snar framtid, återberättar Moa Carlsson. I dagsläget är det ännu inte 

klart på vilket sätt, men Moa Carlsson och Martin Staude har lovat barnen att återkoppla och 

presentera ett konkret resultat till följd av barnens kunskap och åsikter, i september. 
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Staude berättar att han gav eleverna ett löfte vid invigningen av projektets avslutande 

vernissageutställning i Brålanda. Löftet var att barnen skulle få återkoppling och få följa vad 

deras arbete hade gett upphov till för resultat. Han resonerade under intervjun kring vilka 

förändringar som är lättare för barnen att lägga märke till, och landade i att han tror att det 

är lättare för dem att lägga märke till åtgärder beträffande lekutrustningen i Centrumparken 

än sådana åtgärder som är en planeringsfråga. Framför allt lyfter Staude tidsaspekten kring 

detalj- och översiktsplaneringen och pekar på att översiktsplanering behandlar årtionden 

framåt. Han tror att det är därför som det för medborgarna kan kännas som att det inte sker 

någon förändring trots att kommunen bjudit in dem till en medborgardialog. Risken är då att 

engagemanget framgent blir lågt, och att frustrationen växer. Staude minns en elev som 

deltog på träffarna under Arkitekter i Skolan-processen, som ifrågasatte varför de skulle utföra 

vissa uppgifter när, enligt elevens uppfattning, inget av deras förslag ändå kommer att 

genomföras av kommunen. Efterhand så blev eleven dock mer och mer intresserad och 

engagerade sig tillsammans med två andra elever i att utveckla modellen av stationsområdet. 

Staude utvecklar att det för det fortsatta engagemanget är viktigt att barnen ges bekräftelse 

för sitt engagemang och bygger upp ett förtroende för kommunen. Staude påpekar att det 

inte är helt ovanligt med människor som har låga förtroenden för kommuner, och att det 

därför är av stor vikt att redan i ett tidigt skede av livet skapa andra än negativa associationer. 

Av den anledningen är det viktigt med ordentlig återkoppling, menar Staude. På vilket vis 

återkopplingen genomförs är dock ännu viktigare. Han tror inte att det medför några positiva 

resultat att återkomma efter en månad och meddela att politikerna är positivt inställda till 

elevernas idéer, men att det återstår att se när, och om någon åtgärd genomförs. Att eleverna 

inte vet vad det blivit av deras idéer skulle snarare kunna resultera i att de känner frustration, 

tror han. Om något däremot skulle införlivas skulle det utgöra en bekräftelse, och en 

uppenbar konkret återkoppling. Staude tror därför att det är mycket värdefullt om det går att 

realisera något av det som har framkommit under träffarna, eftersom det sannolikt mynnar 

ut i en stolt- och samhörighetskänsla.  

Svennberg tror att frågan kring återkoppling efter ett genomfört dialogprojekt är något som 

behöver utredas ordentligt. Vem det är som är ansvarig för att barn och unga får 

återkoppling, när kommunorganisationen består av många olika förvaltningar är nämligen 

inte självklart, bedömer hon, och frågan verkar inte heller kunna besvaras av någon av de 

andra respondenterna. 
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5.5.1 Implementering och överbliven kunskap 

Moa Carlsson beskriver hur delar av barnens bidrag är sådant material som inte kan ingå i 

projektet Våra Rum, och att frågan lyfts kring hur det materialet ska föras vidare och till vem. 

Mie Svennberg delar sådana erfarenheter och redogör för att det inte är ovanligt att det under 

dialogerna uppenbaras frågor som är svåra att omhänderta i det förevarande planläggnings-

arbetet. Det kan till exempel röra sig om för detaljerade förslag, eller annat som inte hör till 

planens regleringsområde. Under arbetet med översiktsplanen var en sådan fråga 

mötesplatser inomhus för barn och unga. Hon berättar vidare att det även kan röra sig om 

bra och roliga idéer kring platser som kanske ligger precis utanför detaljplanens 

administrativa gränser, eller som utgör organisatoriska frågor för skolan. Det viktigaste enligt 

Svennberg är därför att fundera kring hur dessa frågor tas vidare, för ett omhändertagande 

och möjlighet att utvecklas i ett annat sammanhang.  

Martin Staude berättar att det finns tankar kring att implementera idéerna från barnen i 

Brålanda i ett konstprogram, som kommunen beslutat att budgetera för. Han berättar att 

eftersom det täta arbetet med eleverna i 

Brålanda har lett till ett antal konkreta 

idéer, finns det förslag på att utveckla 

dessa i ett konstprojekt. Staude menar att 

eleverna, tillsammans med kommunen 

och konstnärer skulle kunna skapa kojor 

eller sittytor som kan fördelas på olika 

platser i det lokala samhället. Ett annat 

exempel som ges är ett lekredskap, 

inspirerat av en bild på Eiffeltornet som 

visades upp under första träffen. Det rör 

sig om en rutschkana som utrustats med 

ljuseffekter (se Figur 3)9. Under 

utställningen av barnens modeller var det 

många av besökarna som intresserade sig 

för tornet, och framförde att det hade 

 
9 Figur 3, en bild av en modell av en rutschkana inspirerad av Eiffeltornet, har inkluderats för bättre 
illustrera för läsaren hur modellen såg ut. 

Figur 3: Modell av rutschkana, inspirerad av Eiffeltornet 
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varit välkommet att realisera projektet. Staude menar att tornet kan byggas i rejäla 

dimensioner så det består över tid, och kan komma att utgöra ett landmärke i Brålanda. 

 

6 Diskussion 

I detta avsnitt kommer författarna diskutera studiens resultat i förhållande till studiens 

frågeställningar; vilken sorts kunskap är det barnen bidrar med som planeraren kan 

tillgodogöra sig, och hur tillvaratas den kunskapen i den ordinarie planprocessen, samt vad 

har varit viktigt för processledarna att tänka på i dialogarbetet med femteklassarna i Brålanda. 

6.1 Vad barns kunskap är 

Resultatet visar att vilken sorts kunskap det är barn bidrar med inte är något som går att 

spalta upp i en lista. Det framgår av fallstudien, och av intervjun med Mie Svennberg, att det 

snarare handlar om att barnen bidrar med en förståelse för platsen. Med hjälp av barnens 

erfarenheter och åsikter kan planeraren i sin tur erhålla en djupare förståelse för platsen. 

Kunskapen från barnen innebär allt ifrån kännedom om deras favoritplatser, och vad de gör 

och vill kunna göra där, till vilka behov och rörelsemönster som finns. Precis som Katarina 

Carlsson säger går denna kunskap inte att få på något annat sätt än att prata med barnen. Det 

är därför det är så viktigt att planeraren ser till barns perspektiv i den fysiska planeringen, och 

inte bara till barnperspektivet där den vuxne ser till barnens behov utifrån sin egen erfarenhet 

och kunskap. Som framgått i avsnitt 2.1 så är det nu mer ett lagstadgat krav att barn ska få 

göra sin åsikt hörd i sådant som berör barnet i fråga, samt att få sin åsikt respekterad. 

Planeraren behöver dock i sin yrkesroll tolka barnens svar från dialogerna, och alla 

respondenter är överens om att det är ett tolkningsföreträde som planeraren måste få lov att 

utöva inom ramen för sin yrkesroll. I den här studien har betoningen som bekant legat på 

betydelsen av barns perspektiv i fysisk planering. Med det sagt är författarna inte av 

uppfattningen att barns perspektiv ska ersätta barnperspektivet; utan att perspektiven snarare 

ska komplettera varandra. Barn vet av naturliga orsaker inte alltid vad som är bäst ur 

exempelvis miljö- och klimatsynpunkt, för hälsan, eller djur och växter. Barnperspektivet 

innebär med andra ord sådana ställningstaganden som barn ännu inte besitter tillräckliga 

färdigheter att göra, varken för sig själva eller andra. Att fysiska planerare tillåts göra sådana 

ställningstaganden inom ramen för sin yrkesroll bedömer vi därmed som både nödvändigt, 

och önskvärt i syfte att främja ett långsiktigt hållbart samhälle.  
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Studien visar att de som arbetar med medborgardialog med barn ofta stöter på fördomar 

som att dialog med barn bara innebär önskelistor på olika lekredskap eller att det bara ger 

orealistiska förslag så som ”rutschkanor till månen”, som Katarina Carlsson uttryckte det. 

Processledarna från fallstudien delar inte denna uppfattning, och inte heller Katarina 

Carlsson eller Svennberg. Deras delade åsikt är att kunskapen från barnen innebär konkreta, 

realistiska förslag. Det beror kanske så klart på de deltagande barnens ålder, men som 

framgått av studien så anpassas frågorna och arbetssättet beroende på barnens ålder och 

därmed är det osannolikt med ”rutschkanor till månen”-förslag även från yngre barn. Moa 

Carlsson beskriver hur hon förvånades över barnens breda perspektiv, och Katarina Carlsson 

framhåller att barn är så mycket klokare än vi tror. 

6.2 Tillvaratagandet av barns kunskap 

Hur barnens kunskap kan tillvaratas i den ordinarie planprocessen visar resultatet på genom 

flera olika exempel. Katarina Carlsson ger exempel på detta från en detaljplan där byggrätter 

bortprioriterades till förmån för att placera en lekplats på den bästa platsen ur barnens 

perspektiv, och Mie Svennberg ger exempel på hur barnens perspektiv medförde att 

effektivitetsmålsättningen för kollektivtrafiken för översiktsplanen i Göteborg ändrades. Hur 

barns kunskap från fallstudien kommer att tillvaratas i Vänersborgs kommuns ordinarie 

planprocess är än så länge oklart, men som resultatet visar så är målet att tillvarata kunskapen 

både i den fördjupade översiktsplanen för Brålanda och i kommande detaljplaner för 

tätorten. 

Författarna till denna studie tror, i likhet med Katarina Carlsson, att man inom många 

kommuner anser sig ha uppfyllt barnens rättigheter inom fysisk planering genom att placera 

en lekpark och skola i närheten av hemmet. Men precis som Katarina Carlsson påpekar så är 

det viktigt att tänka på att det inte bara är skolor och lekplatser som är barnens miljöer. Alla, 

eller i alla fall nästintill alla, miljöer i samhället är miljöer barn lever och rör sig i. Precis som 

Moa Carlsson säger så är kännedom om stråken mellan barns olika målpunkter otroligt viktigt 

för hänsynstagande till barns perspektiv. Sådan kännedom kan nämligen utgöra ett underlag 

för utformningen och dimensioneringen av allmänna platser. Det kan röra sig om att uppfylla 

ett behov av större dimensioner, exempelvis i en park eller i syfte att möjliggöra separat gång- 

och cykelbana i gaturummet. Men det kan även röra sig om att reducera dimensionerna för 

att skapa rörelsefrihet för barnen; exempelvis i fråga om stråk som även nyttjas för 
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fordonstrafik. Genom att reducera dimensionerna, reduceras även fordonens högsta möjliga 

hastighet. 

Oväntade platser kan också utgöra målpunkter eller mötesplatser för barn, som planeraren 

kan få kunskap om, om denne beaktar barns perspektiv i planeringen. Som vi kunde se i 

fallstudien visade dialogen med barnen på hur en plats med en viss funktion hade ytterligare 

funktioner i barnens vardag. Platsen i fråga var fotbollsplanen, som i själva verket fungerade 

som en mötesplats för barnen även utanför idrottsaktiviteten. Tack vare barnens förmedlade 

kunskap gavs tillträde till denna information. När processledarna tagit till sig kunskapen, så 

kunde de se att de allmänna platserna i anslutning till fotbollsplanen ur barns perspektiv 

innebar en dålig trafiksituation, som var olämplig i närheten av en plats som barn rör sig på 

och samlas vid. Den kunskap som barnen förmedlat medförde att processledarna insåg att 

platsen var i behov av planläggning. På så sätt kan området anpassas till barnens frekventa 

närvaro. 

6.3 Viktiga överväganden i dialogarbetet 

Något som flera av respondenterna lyfter som en styrka med metoden AiS är att AiS-

processen inleds med att eleverna ombeds att beskriva sina bästa respektive sämsta platser, 

och därefter att motivera varför. Den fortsatta processen beror sedan på elevernas svar. 

Vikten av att processledarna träder in i processen med ett öppet sinne har därmed blivit 

tydlig, och är något som är nödvändigt för dem att behålla i åtanke. Metodens idé, i likhet 

med andra dialogmetoder, är med andra ord att medvetet låta bli att styra eleverna i 

processen, och snarare låta eleverna styra processen. På så sätt undviks också att dialogen 

formas till att enbart beröra platser som vuxna generellt förknippar med barnnärvaro, så som 

lekplatser och skolgårdar. Följaktligen ges utrymme även åt det oförväntade. 

Martin Staude och Moa Carlsson styrker att de tack vare metoden AiS lämnat processen med 

nya perspektiv, och mycket ny kunskap. De har i egenskap av stadsarkitekt och 

stadsträdgårdsmästare gemensamt axlat rollen som processledare. Huruvida det är 

nödvändigt att ansvarig planerare aktivt deltar i dialogen med barn, har diskuterats av samtliga 

respondenter. Medan vissa av respondenterna har varit tydliga med att det är enda sättet att 

tillgodogöra sig en helhet, har andra menat att det är en fördel, men inget krav. Författarna 

till denna studie delar dock uppfattningen att det är viktigt att ansvarig planerare i största 

möjliga mån är närvarande under dialogträffarna med barnen. Vår uppfattning är nämligen 
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att tolkningsfrågan kan bli problematisk när planhandläggaren inte närvarar, utan snarare 

återges informationen i en rapport. Eftersom bidraget från barnen redan har tolkats vid 

sammanställningen av materialet föreligger det en överhängande risk för förvrängningar när 

även planhandläggaren, i sin tur, ska tolka rapportens innehåll.  

Vem som ska vara ansvarig för att genomföra dialogen är en fråga som naturligtvis är 

nödvändig att besvara innan dialogprocessen inleds. Författarna till den här studien är av 

uppfattningen att det är en fördel att minst en av processledarna är bekant med metoden 

sedan tidigare, och framförallt att denne har erfarenhet av medborgardialoger med barn. Om 

ansvarig planerare inte är bekväm eller bekant med arbetssättet sedan innan, delar vi 

uppfattningen att aktiva processtöd kan vara lösningen. Författarna till studien är av 

uppfattningen att planerare som upplever dialogprocesser med barn som besvärliga inte bör 

åläggas rollen som ensam processledare eftersom tilliten och det förtroende som är så viktigt 

för processens framgång, kan bli lidande. Författarnas slutsats är däremot att det är mer 

troligt att barnens kunskap väger tyngre i planhandläggarens avvägning mellan olika intressen 

i de fall planhandläggaren har fått den ”direktförståelsen och direktkunskapen” om platsen, 

som Katarina Carlsson har påpekat är så viktig.  

Uppfattningen beträffande vem som bör bära ansvaret för att resultatet från dialogen 

implementeras i den ordinarie planprocessen, har respondenterna däremot uttryckt i högre 

utsträckning. Mie Svennberg är av uppfattningen att eftersom ansvarig planhandläggare är 

skyldig att genomföra en avvägning mellan olika intressen i planarbetet, är det även naturligt 

att det också är denne som bär ansvaret för implementeringen av barns perspektiv i den 

fysiska planeringen. Martin Staude och Moa Carlsson ger intrycket av att det ännu inte på 

Vänersborgs kommun är klargjort vem som bär ansvaret för att införliva barnens perspektiv 

i kommande detalj- och översiktsplaner, men lägger det huvudsakliga ansvaret på sig själva i 

egenskap av processledare. Arbetssättet som tillämpats av Vänersborgs kommun under 

projektet med femteklassarna i Brålanda är dock helt nytt, och författarna till den här studien 

förväntade sig därmed inte av naturliga skäl att färdiga rutiner skulle finnas på plats. Däremot 

har vi landat i att det är otroligt viktigt att inför etableringen av arbetssättet fastställa vem 

som fortsättningsvis förväntas bära detta ansvar, inför framtida liknande samverkansprojekt. 

Vår bedömning är att det inför dialogarbetet med barn generellt är viktigt att tänka steget 

längre, och lägga upp en plan för de processer som efterföljer dialogträffarna, och som är 

lika nödvändiga som dessa. 
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6.3.1 Återkoppling & konkret resultat 

Att processledarna är införstådda med vikten av återkoppling till deltagande elever har också 

visat sig vara högst viktigt. Det är något som Moa Carlsson och Martin Staude fick klargjort 

för sig inför dialogen med femteklassarna i Brålanda. Författarna till den här rapporten är av 

uppfattningen att processledare generellt inför första träffen med eleverna, bör föra ett samtal 

internt kring hur kommunorganisationen avser att arbeta vidare med projektets produkt, 

efter att projektet har slutförts. Samtalet är nödvändigt för att förebygga att kunskapen som 

erhållits går förlorad, liksom för att skapa förutsättningar för att nästa projekt ska bli lyckat. 

Det har nämligen blivit tydligt under studien att grunden för nästa samverkansprojekt läggs 

redan vid föregående projekts avslut, eftersom vi menar att hanteringen av återkoppling och 

implementering är avgörande för huruvida förtroendet och tilliten för kommun-

organisationen består. Moa Carlsson och Martin Staude har varit tydliga med att de tycker 

att det är viktigt att uppfylla elevernas behov av återkoppling, och Staude har rentav avgett 

ett löfte om att barnen inom en snar framtid ska få ta del av vad dialogen har utmynnat i. Vår 

uppfattning är att det är Moa Carlsson och Martin Staude som är ansvariga för att genomföra 

återkopplingen till eleverna på Brålandaskolan, men att ansvarsfrågan för återkoppling 

generellt efter samverkansprocesser av det här slaget, har en tendens att hamna mellan 

stolarna när projektgruppernas ordinarie arbetsuppgifter träder in. Ansvarsfrågan har varit 

särskilt intressant för studien. Förmågan att besvara vem som borde bära ansvaret för att 

eleverna får återkoppling efter avslutad dialogprocess var inte beroende av om arbetet med 

barns perspektiv bedrivits under lång tid, eller nyligen initierats. Författarna till den här 

studien tror, precis som Mie Svennberg, därför att det är en fråga som är i behov av att 

utredas vidare.  

Initialt funderade författarna till den här studien över om en lyckad samverkansprocess måste 

innebära konkreta utfall. Med andra ord; måste en dialog med barn och unga resultera i 

konkreta åtgärder och förändringar för att kunna anses vara lyckad? Respondenterna i den 

här studien är i stort sett eniga om att en genomförd dialog med barn inte alltid behöver 

resultera i konkreta åtgärder. Det viktigaste enligt dem är snarare att barnen eller eleverna 

direkt då dialogen inleds introduceras för möjligheten att deras bidrag kanske inte kommer 

att innebära några konkreta förändringar. De flesta av respondenterna understryker också att 

eleverna, i så fall, under återkopplingen måste erhålla ett förtydligande kring varför dialogen 

inte resulterat i något konkret. Respondenternas ställningstaganden beträffande konkreta 
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resultat skiljer sig till viss del från Boverkets, som anger dem som önskvärda för positiva 

effekter på elevernas fortsatta engagemang.  

Planeraren har i sin yrkesroll inte enbart barns intressen att ta hänsyn till. Inom ramarna för 

yrkesrollen ska flera olika gruppers intressen tolkas och vägas mot varandra. Här pekar alla 

respondenter i vår studie på att det ofta finns en risk att barns åsikter och önskemål 

bortprioriteras under planprocessens gång. Författarna till den här studien har följaktligen 

funderat kring vad som sker med det fortsatta engagemanget och förtroendet för kommun-

organisationen om barns perspektiv ständigt nedprioriteras till fördel för något annat. Även 

om kommunerna därefter fortsätter att genomföra dialoger med barn, är vår bedömning att 

engagemanget sannolikt under nästkommande dialog kommer att vara kraftigt reducerat, om 

barnen upplevt att bidragen sällan, eller aldrig, ger upphov till konkreta åtgärder och 

förändringar. Naturligtvis delar vi bilden av barn som kloka nog att förstå att deras perspektiv 

inte alltid kommer att kunna ges högsta prioritering, vilket styrks av flera exempel från 

projektet i Brålanda som belyst elevernas goda förmåga att föreställa sig andra än sitt eget 

perspektiv. Om barns perspektiv däremot systematiskt blir bortvalt i planarbetets 

avvägningsprocess, tror vi att dialogerna kommer att upplevas som något som kommunerna 

enbart genomför slentrianmässigt, och inte på grund av ett genuint intresse för barns åsikter 

och synpunkter. 

7 Slutsats 

Efter genomförd studie drar författarna nedan sammanfattande slutsatser om vilken sorts 

kunskap barn bidrar med, som planeraren kan tillgodogöra sig, och hur den kunskapen 

tillvaratas i den ordinarie planprocessen, samt vad som har varit viktigt för processledarna 

att tänka på i dialogarbetet med femteklassarna i Brålanda. 

Beträffande vilken sorts kunskap barn bidrar med, som planeraren kan tillgodogöra sig i sitt 

arbete, är författarnas slutsats att det rör sig om kännedom om vilka platser barn vistas på, 

hur dessa platser används, samt vilka barnen som vistas där är. Därtill kan barnen även 

förmedla vilka behov de har, hur de rör sig i samhället, samt vilka målpunkter de har. 

Sammantaget ger detta planeraren en djupare förståelse för platsen, som denne inte hade 

kunnat erhålla på annat sätt än genom att ta del av barns perspektiv. För den som länge 

arbetat med implementering av barns perspektiv i fysisk planering är slutsatsen förmodligen 

väntad. Vi vänder oss därför huvudsakligen till de som fortfarande inte påbörjat sitt arbete 
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med barns perspektiv, och som förhoppningsvis nyligen fått upp ögonen för den kunskap 

som barn och unga besitter om sitt lokalsamhälle.  

Studien har sett många exempel på hur barns kunskap implementeras i den ordinarie 

planprocessen. Planerare har, tack vare barns perspektiv, fått kunskap om hur olika platser 

används av barnen, vilka värden som bör bevaras, samt vad som kan förbättras. Utöver att 

tillvarata kunskapen i detalj- och översiktsplaner, för att exempelvis dimensionera gaturum 

och allmänna platser utefter barns närvaro, kan kunskapen även användas för att anpassa 

kommunorganisationens målsättningar och styrdokument. Samtliga uppräknade exempel är 

hämtade från verkliga fall, och det finns sannolikt många därtill som inte lyfts i den här 

studien.  

Slutligen menar författarna till denna studie att det som har varit viktigast att tänka på i 

dialogarbetet med eleverna i Brålanda, och som vi menar är viktigt att ha i åtanke generellt 

under fortsatta dialogprojekt med barn, har varit ansvarsfördelning, återkoppling och 

öppenhet. Väl avvägda resonemang bör föregå valet av processledare för att säkerställa att 

bästa möjliga förutsättningar finns för att dialogen ska bli lyckad. Dessutom måste det direkt 

tydliggöras, både internt och för de deltagande barnen, vem som bär ansvaret för att 

tillgodose barnens behov av återkoppling, vad den insamlade kunskapen från barnen ska 

användas till, samt vem som är ansvarig för implementering av dialogens resultat i 

planprocessen. Det innebär att det blir en transparent process som är enkel att följa, både för 

deltagande barn och andra som är involverade i processen. Slutligen är det viktigt att som 

processledare, eller annan deltagande vuxen, träda in i dialogen med barn med ett öppet 

sinne, för att på så vis vara mottaglig för barnens kunskap och åsikter.  

Barnkonventionens status som lag är relativt ny i Sverige, och ännu har vi inte sett den fulla 

effekten som förändringen har fått på den fysiska planeringen. Barnkonventionen ska följas, 

men det finns ännu inga direkta påföljder om den inte följs. Författarnas förhoppning är att 

detta arbete ska bidra till att fler planerare ser värdet i att ta in barns perspektiv i fysisk 

planering.  
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7.1 Förslag på vidare studier 

Ansvarsfrågan har tagit mycket plats i den här studien. Särskilt eftersom återkoppling lyfts 

som ett viktigt moment i dialogarbetet med barn. Att behovet av återkoppling är ett viktigt 

hänsynstagande att göra i dialogarbetet är en slutsats som dras i den här studien; men vem 

som bör bära ansvaret för att sådan återkoppling faktiskt genomförs har däremot inte 

besvarats. Det vill författarna till den här studien därför lyfta som ett förslag på vidare studier. 

Vi tror nämligen att ett sådant klargörande kan bidra till att organisatoriska hinder överkoms, 

och att både kommunorganisationer och deltagande barn känner sig mer självsäkra i 

dialogarbetet. 

Ansvarig planerare har lyfts som den som bör bära ansvaret för att barns perspektiv 

implementeras i detalj- och översiktsplaner. De skäl som lagts fram är grundade i den 

avvägningsprocess mellan olika intressen som planeraren förväntas göra under planarbetet. 

Författarna till den här studien har dock uppfattat indikeringar på att barns perspektiv 

regelbundet nedprioriteras i denna avvägningsprocess. Vi vill därför lyfta som förslag på 

vidare studier en undersökning beträffande huruvida detta går att styrka, och i så fall varför 

barns perspektiv nedprioriteras i avvägningen mellan olika intressen. Författarna till den här 

studien tror att det kan vara ett lämpligt steg i rätt riktning mot en realisering av 

barnkonventionen i fysisk planering.  
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A:1 Bilaga A: Intervjuschema – Katarina Carlsson  

B:1 Bilaga B: Intervjuschema – Martin Staude och Moa Carlsson 

C:1 Bilaga C: Intervjuschema – Mie Svennberg  
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A: Intervjuschema – Katarina Carlsson  

Intervju med Katarina Carlsson (20 april 2023) via Zoom. 

1. Vi har läst om projektet GLAP och om Våra Rum i Brålanda – vill du berätta lite mer 
om projekten och om metoden Arkitekter i Skolan? 

2. Man pratar om barns perspektiv och skillnaden mot barnperspektivet; vad är din 
uppfattning kring hur och i vilken omfattning kommuner arbetar med barns 
perspektiv i planeringen? 

3. Hur resonerar de deltagande vuxna kring barnens kunskap inför exempelvis en 
Workshop? 

a. Funderar du något kring vilken sorts kunskap du hoppas barnen kan bidra 
med? 

4. På vilket sätt hoppas eller tror du att samhällsplaneraren kan omvandla barnens input 
till kunskap att ta med sig in i planeringsprocessen? 

a. Hur dokumenteras barnens input? Hur förs informationen vidare till 
exempelvis planerare? 

5. Vad är din erfarenhet kring hur barnens kunskap och åsikter skiljer sig åt beroende 
på om barnen känner till platsen sedan innan eller inte? 

6. Vårt arbete har sitt fokus på barnens deltagande i planeringsprocessen redan inför 
framtagandet av detaljplanen, och inte först vid gestaltningen, vilken sorts kunskap 
ser du/ni att ni kan få ta del av i det tidiga skedet genom metoden Arkitekter i Skolan, 
och hur kan det påverka en detaljplan? 

7. Kan du ge förslag på vilken sorts kunskap som varit ett viktigt bidrag till den fysiska 
planeringen under de senaste projekten du varit involverad i? 
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B: Intervjuschema – Martin Staude och Moa Carlsson  

Intervju med Martin Staude (25 april 2023) och intervju med Moa Carlsson (3 maj 2023) på 
Kommunhuset i Vänersborg, respektive Gatuenheten i Vänersborg. 

1. Varför är det viktigt att ta in barnens perspektiv i planeringen enligt er? 
2. Hur resonerade ni vuxna kring vad barnens skulle kunna bidra med för kunskap, 

inför de träffar som genomfördes med femteklassarna i Brålanda 
a. Funderade ni något kring vilken sorts kunskap ni hoppades att barnen kunde 

bidra med? 
3. På vilket sätt förväntas samhällsplaneraren omvandla barnens bidrag till kunskap att 

ta med sig in i planeringsprocessen? 
a. Hur dokumenterades barnens åsikter och kunskap? 
b. Hur förs informationen vidare till exempelvis planerare? Finns det någon 

rutin? 
c. Vem är ansvarig för att bidraget tillvaratas i den ordinarie planprocessen? 

4. Vad är er erfarenhet kring hur barnens kunskap och åsikter skiljer sig åt beroende på 
om barnen känner till platsen sedan innan eller inte? 

5. Vårt arbete har sitt fokus på barnens deltagande i planeringsprocessen redan inför 
planprocessen, och inte först vid gestaltningen, vilken kunskap ser du/ni att ni kan 
få ta del av i det tidiga skedet genom metoden Arkitekter i Skolan, och hur kan det 
påverka exempelvis en detaljplan? 

6. Vad anser ni är barnens viktigaste bidrag till den fysiska planeringen? 
7. Hur ser ni på återkoppling till deltagande barn i sådana här processer? 
8. Är det viktigt att något av barnens bidrag införlivas, och i så fall varför?  

a. Hur avser ni att ge återkoppling till eleverna på Brålandaskolan? 
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C: Intervjuschema – Mie Svennberg  

Intervju med Mie Svennberg (2 maj 2023) på Göteborgs Stads Stadsledningskontor. 
 

1. Varför är det viktigt att ta in barns perspektiv i planeringen, enligt dig? 
2. Man pratar om barns perspektiv och skillnaden mot barnperspektivet; vad är din 

erfarenhet kring hur och i vilken omfattning kommuner arbetar med barns perspektiv 
i planeringen? 

3. Ser du arbetet med barns perspektiv i planeringen som en social hållbarhetsfråga, 
bortsett från den demokratiska aspekten, och i så fall vilka ytterligare aspekter ser du? 

4. Vad är barns kunskap för dig? 
5. Hur resonerar de deltagande vuxna kring barnens kunskap inför exempelvis en 

Workshop? 
a. Funderar du något kring vilken sorts kunskap du hoppas barnen kan bidra 

med? 
6. I boken Barns rätt till staden (s.21) nämner du att man måste vara förberedd på att 

resultatet blir ett annat än man förväntat sig när man arbetar med barn och ungas 
eget perspektiv. Kan du utveckla det resonemanget och ge exempel på någon gång 
det har hänt. 

7. Kan du ge förslag på vilken sorts kunskap från barn som varit ett viktigt bidrag till 
den fysiska planeringen under något projekten du varit involverad i? 

8. Vad är din erfarenhet kring hur barnens kunskap och åsikter skiljer sig åt beroende 
på om barnen känner till platsen sedan innan eller inte? 

9. På vilket sätt hoppas, eller tror du att samhällsplaneraren kan omvandla barnens 
kunskap och åsikter, till kunskap att ta med sig in i planeringsprocessen? 

a. Hur dokumenteras barnens bidrag?  
b. Hur förs informationen vidare i den kommunala organisationen, till 

exempelvis planerare? Finns det några rutiner? 
10. Vem är ansvarig för att bidraget tillvaratas i den ordinarie planprocessen? 
11. Hur ser du på återkoppling till deltagande barn i sådana här processer? 

a. Är det viktigt att något av barnens bidrag införlivas, och i så fall varför? 
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