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Sammanfattning

Forskning visar att forskolldrare uttrycker en osdkerhet kring bemoétandet till barn som ar i
behov av sdrskilt stod i1 forskolan. Det forekommer en begridnsning inom féltet for befintlig
forskning da den riktar sig mot faktorer bakom ett generellt forhéllningssatt till alla barn,
snarare dn faktorer bakom ett forhallningssitt till barn som ar i behov av sérskilt stod. Darfor
vill vi 1 vér studie belysa dessa faktorer ytterligare, och dirmed undersdka vilka faktorer som
paverkar forskolldrares forhdllningssitt till barn 1 behov av sérskilt stod. Var studie grundar sig
pa en kvalitativ forskningsmetod dir empirin har samlats in genom sju semistrukturerade
intervjuer med utbildade forskolldrare. Som grund for analysmetod har vi anvint oss av
tematisk analys, som 1 sin tur har resulterat i fyra olika teman; forskolldrares forhallningssiitt,
inkludering och exkludering, likvirdighet i barngruppen samt specialpedagogens roll.
Resultatet har analyserats med hjdlp av Nilholms (2020) specialpedagogiska perspektiv; det
kompensatoriska perspektivet, det kritiska perspektivet samt dilemmaperspektivet. Som
analysverktyg har vi dven anvint oss av studiens tre centrala begrepp; inkludering, inflytande
och likvirdighet. Studiens resultat visar att faktorer som forskolldrares kunskap och utbildning,
yttre forhdllanden som miljéanpassning samt specialpedagogens stdod och vilka strukturella
resurser som erbjuds péverkar hur forskolldrare forhéller sig till barn 1 behov av sdrskilt stod i
forskolan. Resultatet visar dven att det skiljer sig 1 forskollarares forhdllningssatt till barn i
behov av sidrskilt stod, beroende pd hur forskolldrare arbetar med och resonerar kring
likvdrdighet, inkludering och inflytande i forskolan.
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1. Inledning

I den hér studien vill vi undersoka vilka faktorer som paverkar forskolldrares forhallningssétt
till barn som &r i behov av sérskilt stod i forskolan. I kontrast mot andra skolformer faller inte
forskolan under den kategori i Skollagen dér barn som &r i behov av sérskilt stod erbjuds extra
anpassningar i form av sirskilda atgirdsprogram eller andra konsekventa insatser (SFS
2010:800, 3 kap 5 §). I kontexten forskola kan sérskilt stod beskrivas som en process dir barns
behov uppmérksammas och analyseras, dér analysen fungerar som utgangspunkt for de mojliga
stodinsatser som tillsétts (Skolinspektionen, 2017, s. 11). Arbetet med individuella stodinsatser
ar darmed inte sakligt, utan 6ppnar upp for tolkning vad varje enskilt barn kan vara i behov av.
Diremot ska utbildningen i forskolan vara likvardig, vilket “Léaroplan for forskolan” (2018, s.
6) belyser, och betonar att detta innebdr att utbildningen ska anpassas efter alla barns olika
behov och forutséttningar.

Forskolldrares uppdrag och diarmed forhéllningssitt kan siledes antas vara centralt och
avgorande for hur barn utvecklas socialt, emotionellt och kognitivt. Trots detta har det
emellertid visat sig genom forskning att forskolldrare inte alltid intar ett inkluderande och
likvardigt forhallningssétt (Arnér, 20006, s. 93-94; Fyssa m.fl., 2014, s. 228; Renblad & Brodin,
2013, s. 386). Det finns befintlig forskning om vilka faktorer som kan paverka forskollédrares
forhallningssitt, ddremot finns det begridnsat med forskning kring vilka faktorer som péverkar
hur forskollirare bemoter barn i behov av sdrskilt stod i forskolan. Den forskning som
forekommer riktar sig snarare mot det “generella” forhallningssittet, hur du som pedagog ska
bemota alla barn. Dessutom ér befintlig forskning nagot dldre, vilket &r ytterligare en anledning
till varfor vi vill forska vidare kring omradet och bidra med nytt kunskapstillskott. Dérav ar var
forhoppning att bidra med mer forskning for att eventuellt kunna identifiera och belysa nya eller
negligerade faktorer, som paverkar hur forskolldrare forhéller sig till barn i behov av sdrskilt
stod 1 forskolan. Intresset for amnesomradet grundas bdde i ett personligt engagemang for barn
som dr i behov av sirskilt stod, men ocksé i den subjektivitet som finns nér det giller just
bemoétandet av och forhallningssittet till dessa barn. Intresset for dmnet per se och den
subjektivitet som finns har resulterat i den studie som foreligger.



2. Forskningsfraga

2.1 Syfte
Syftet med studien &r att undersoka vilka faktorer som paverkar forskolldrares forhallningssétt
till barn som &r 1 behov av sirskilt stod 1 forskolan.

2.2 Fragestillningar

1. Hur definierar forskolldrare begreppet likvirdighet?

2. Hur arbetar forskolldrare med inkludering 1 forskolan?

3. Vad upplever forskolldrare att de far for stod fran specialpedagoger for att bemota barn 1
behov av sérskilt stod?



3. Forskningsoversikt

For att sdka och hitta vetenskapliga texter i form av artiklar, tidsskrifter, rapporter och
avhandlingar som skulle ldampa sig for amnesomrddet anvéndes den internationella databasen
ERIC (via EbscoHost) och den nationella databasen SwePub. For att avgriansa sokomradet och
anpassa innehdllet anvéndes specifika sokord. Ytterligare urval som applicerades var att
artiklarna skulle vara kritiskt granskade samt vara publicerade ar 2000 eller senare. Under
sokningsprocessen fann vi att det finns rikligt med forskning kring specialpedagoger och de
resurser specialpedagogen kan tillsitta. Det finns ocksa en del forskning kring forskolldrares
forhallningssatt och hur forskolldrare arbetar med att framja inkludering. Daremot upplevde vi
svérigheter i att hitta forskning rorande likvérdighet och inflytande i kontexten forskola, ddrav
ar de avsnitten ndgot begridnsade pa innehall. Forskningen kommer att presenteras i den ordning
som anses bdst lampad for att du som ldsare ska fa en konkret inblick till &mnesomradet.
Underrubriker har dérav skapats utifran relevant innehéll for studien. Nedan kommer den
forskning som funnits och studerats att redovisas.

3.1 Begreppet inkludering

Begreppet inkludering r mangfasetterat och arbetet med inkludering har genom forskning visat
sig variera frin forskola till forskola (Fyssa m.fl., 2014, s. 233-234; Ginner Hau m.fl., 2022, s.
979; Hastings & Oakford, 2003, s. 87-93). Pedagoger har gett uttryck for mdjliga svarigheter 1
inkluderingsarbetet nér det géller barn som &r 1 behov av sérskilt stod 1 forskolan. Lundqvist
(2016, s. 112—113) beskriver i sin forskning tre typer av inkludering, full inkludering, partiell
inkludering och integrerade aktiviteter. Full inkludering beskriver forskaren som den typ av
inkludering diar barn med “sérskilda pedagogiska behov” blir till accepterade deltagare 1 en
kontext. Mer specifikt innebér detta att just ovanndmnda barn deltar i alla pedagogiska delar i
verksamhetens vardag. Partiell inkludering beskrivs av forskaren som den typ av inkludering
dér barn som dr i behov av sarskilt stod deltar i samtliga pedagogiska delar i vardagen, det som
skiljer sig mot full inkludering &r att dessa barn vid sidan av far regelbunden enskild utbildning
1 olika former. Slutligen skildras termen integrerade aktiviteter, vilket beskrivs som att barn i
behov av sidrskilt stod utbildas pa separata och sérskilda avdelningar. Déaremot far dessa barn
regelbunden mgjlighet att interagera med de 6vriga barnen vid olika aktiviteter, och det dr dessa
moten som kallas for just integrerade aktiviteter (Lundqvist, 2016, s. 112—113).

Hastings och Oakfords (2003, s. 93) studie visar att pedagoger har gett uttryck for en positiv
instéllning till att inkludera barn i behov av sdrskilt stod 1 det som forskarna bendmner “vanliga”
pedagogiska miljoer. Trots detta har pedagoger 1 studien uttryckt osédkerhet kring
inkluderingsarbetet, och detta antyder forskarna till viss del beror pé att utbildningsprogram
inte inkluderar kunskaper som dr ndédvéndiga for att bemota barn 1 behov av sérskilt stod. Med
det sagt framgédr det att pedagoger stéller sig positiva till inkluderingsarbetet. Déaremot
framkommer det osdkerheter kring utbildningsprogram och dess paverkan, vilket &r en
anledning till varfor det enligt forskarna krdvs andra metoder for att padverka pedagoger och
lararstudenter. Denna osdkerhet blir ocksa framtraddande i Renblad och Brodins (2013, s. 386)
studie, dér forskolldrare ger uttryck for en osdkerhet och brist pa kunskap kring barn i behov av
sarskilt stod och det stdd som forvintas erbjudas. Aven detta kan antas bero pa
utbildningsprogrammet, 1 detta fall forskolldrarutbildningen, da forskarna lagger sérskild vikt



vid att det oftast enbart ingar en kortare delkurs i specialpedagogik i utbildningen. Vidare menar
forskolldrare 1 studien att i de fall da det blir svart att tillsdtta det stod som behdvs, vore det
lampligt att ta hjdlp frdn en specialpedagog. Det har dock visat sig att det finns brist pa
specialpedagoger och den kompetens som efterfragas, vilket skapar ytterligare problem for
pedagogerna och for de barn som é&r i behov av sérskilt stod.

I kontrast mot ovanstadende studie ger respondenterna, som bestod av bdde pedagoger och
specialpedagoger, i Fyssas m.fl. (2014, s. 228) studie uttryck for en problematik géllande
inkluderingsbegreppet. En stor andel av respondenterna gav uttryck for inkludering som en
“normal” process dir barn med funktionsnedséttningar forvintas anpassa sig till den milj6é som
ar radande. Enligt resultatet innebér detta att barn med funktionsnedséttningar forvéntas anpassa
sig till 1. forskolans allménna krav, 2. rummets och miljons aktiviteter och 3. regler for hur man
uppfor sig pa ett “acceptabelt” sitt. A andra sidan hiivdar Renblad och Brodin (2014, s. 388) att
barn idag paverkas mycket av omvérlden och utvecklas déarefter. Hur barn utvecklas beror dels
pa vilka personliga forutsittningar de har, och dels pa den fysiska och psykiska kontext de
befinner sig i och ddrmed kan utvecklas i. Vidare belyser forskarna att forskolan ar for alla barn,
och enligt specialpedagoger i studien dr det pedagogen och dennes forhallningssitt som behdver
genomga en fordndring och anpassa sig snarare @n det enskilda barnet.

Fyssas m.fl. (2014) studie kan ocks4 stéllas i kontrast mot Lundqvists (2016) studie dar tre typer
av inkludering utgér grunden for inkluderingsarbetet. I samtliga av dessa tre typer av
inkludering tas barn som é&r i behov av sérskilt stod stor hdnsyn till och program utformas
explicit for att bemota dessa behov. Det som skiljer sig i dessa tva studier (Fyssa m.fl., 2014, s.
228; Lundqvist, 2016, s. 112—113) &r att den sistnimnda arbetar med inkludering pé olika sitt
men huvudsakligen med att inkludera barn som ér i sérskilt behov i de vardagliga aktiviteterna,
med mdjlighet till sérskilt stod dir det behdvs. Den forstndmnda studien lagger till storsta del
fokus pa att barn med funktionsnedséttningar ska anpassa sig till den milj6 som 6vriga barn
vistas 1, och ddrmed ges inga mdgjligheter till sarskilt stod nédr det behovs. Den sistndmnda
studien arbetar sidledes med att anpassa miljon for att underlétta for de barn som ér 1 behov av
det, och den forstndimnda studien gor snarare motsatsen. Det som skiljer sig i ovanstdende
studier ar foljaktligen pedagoger- och specialpedagogers forhdllningssétt till barn som ér 1
behov av sirskilt stod, som i1 Fyssas m.fl. (2014) forskning bendmns som barn med
funktionsnedsattningar. Forskningen visar séledes att pedagog- och specialpedagogens
forhallningssitt har en stor och avgoérande betydelse for hur barn i behov av sérskilt stod bemots,
samt hur deras mgjliga behov tillgodoses. Sammantaget visar forskningen att pedagoger pa
olika stidllen runtom 1 védrlden har skilda tolkningar och wuppfattningar om
inkluderingsbegreppet. Uppfattningen tycks vara att arbetet med att inkludera barn som &r i
behov av sérskilt stod 1 forskolan dr en komplex fraga och synen pa arbetet med inkludering &r
ett brett spektrum.

3.2 Begreppet inflytande

Inflytande eller ndrmare bestimt reellt inflytande skildras i Arenhill Beckman och Tullgrens
(2015, s. 56-57) studie, dér begreppet kan anses vara en tolkningsbar term. Beroende pa om
inflytande diskuteras ur ett barns perspektiv eller ur ett barnperspektiv kan begreppet komma



att fa olika innebdrd. Oavsett begreppets betydelse 1 kontext hdvdar forskarna att barn dr i behov
av pedagogers hjilp for att bli varse om nér och pa vilket sétt de kan utdva inflytande. Darmed
behover inflytandet i ett barns vardag i forskolan synliggoras och foljas upp, for att barn ska fa
forstaelse for vilka specifika hdndelser och delar som resulterar i detta inflytande. Melin (2009,
s. 3) talar om begreppet delaktighet och menar att det &r av stor vikt for alla barn att goras
delaktiga i1 forskolan, men understryker att delaktighet i synnerhet blir betydelsefullt for barn
med funktionsnedsittningar. Detta pa grund av att barn med funktionsnedséttningar enligt
forskaren tenderar att 16pa storre risk att hamna i utanférskap. Bristen pa delaktighet kan 1 sin
tur resultera 1 ett utanforskap, som gor att de marginaliserade barnen far mindre mdjlighet till
inflytande. Sammanfattningsvis blir da alltsd pedagogens uppgift att inta ett forhallningssétt
som framjar barns delaktighet. Men processen for att skapa ett reellt inflytande slutar inte dér,
pedagoger behdver dven gora barn varse om i vilka situationer deras inflytande blir
framtradande. Sarskilt hdnsyn kan da i dessa situationer behdva tas till barn som &r i behov av
sarskilt stod, som till exempel barn med funktionsnedséttningar (Arenhill Beckman & Tullgren,
2015, s. 56-57; Melin, 2009, s. 3). Trots detta papekar Arnér (2006, s. 93-94) att vissa
pedagoger verkar ha svarigheter i att fordndra sitt forhallningssétt, vilket bland annat beskrivs
bero pa slentrianméssiga mdnster som tar overhand och styr pedagogers sitt att agera. En
schablonartad vardag med invanda rutiner kan da emellertid padverka pedagogers forméga att
inta ett forhallningssétt som framjar barns delaktighet, vilket tidigare ndmnda forskare papekar
som en viktig aspekt for att forebygga utanforskap och frimja inflytande (Arenhill Beckman &
Tullgren, 2015, s.56-57; Melin, 20009, s. 3).

3.3 Begreppet likvirdighet

Begreppet likvirdighet skildras i Rosenqvists (2014, s. 98) studie, dér resultatet visar att i en
barngrupp ddr manga barn édr i behov av sirskilt stdd kan gruppen létt uppfattas som for
stor. Detta i sin tur kan resultera i att arbetslaget finner svarigheter i att bemdta barnens behov
och ddrmed uppritthélla kvaliteten pa utbildningen. Nér detta sker menar forskaren att alla barn
inte ges likvérdiga forutséttningar for sin utbildning och ldrande, vilket sérskilt paverkar barnen
som dr 1 behov av sérskilt stod. Vetenskapsradet (2015, s. 16) hdvdar likasa att strukturella
resurser, som till exempel fordelning av stora barngrupper, paverkar kvaliteten pa barns
utbildning vilket 1 sin tur leder till att den likvdrdiga utbildningen paverkas. En likvérdig
forskola har sin grund i1 utbildningens kvalitet, och ddrmed blir det avgdérande hur
forskolepersonal agerar, forstar och lyssnar till barn. Enligt myndigheten innebér dven detta att
forskolldrare bor se barns potential for att skapa en kénsla av att bli sedd och aktiv i sitt ldrande.
Séledes ar det av stor vikt att personal i forskolan besitter kunskap och kompetens for att beméta
barn likvérdigt utifran deras forutséttningar, exempelvis nér det géller barn i behov av sérskilt
stod (Vetenskapsradet, 2015, s. 16). En likvirdig forskola innebér inte att alla barn ska fa lika
behandling, utan att alla barn ska bemotas likvirdigt utifrdn behov och forutsittningar vilket
Holmberg (2018, s. 104) papekar i sin studie. Finns det ddremot en avsaknad av likvardighet 1
verksamheten kan det skapa social ojimlikhet och segregation. Samtliga studier och rapporter
pavisar att likvirdighet i forskolan ar en viktig aspekt for att frimja barns ldrande och utveckling
(Holmberg, 2018, s. 104; Rosenqvist, 2014, s. 98; Vetenskapsradet, 2015, s. 16).



3.4 Forskolldrares forhillningssétt till barn som ér i behov av sirskilt stod i forskolan
Renblad och Brodin (2014, s. 387) belyser vikten av pedagogers bemdtande, och menar att
bemoétandet dr avgorande dd det kan komma att skapa skillnader i barnens liv. Detta dr nagot
som ocksa synliggors 1 Fyssas m.fl. (2014, s. 232-235) studie. I studien blir det framtrddande
att en mindre andel av pedagogerna anvénder sig av olika strategier for att bemota barn i behov
av sérskilt stod, och en av dessa strategier dr miljoanpassning. Beroende pa barnets behov
anvander sig pedagogerna av laromedel och material, som till exempel laminerade bilder for att
anpassa miljon efter barnens behov och intresse. Daremot har det visat sig att en storre andel
av pedagoger viljer att inte anpassa undervisningen for barn i behov av sirskilt stod, utan anser
att specialpedagogerna bér ansvaret for dessa barn. Det visar sig i studien att pedagoger inte
visar inte intresse eller forstaelse for barn i behov av sérskilt stod, vilket enligt forskarna skapar
en problematik d& pedagoger bor inta ett inkluderande forhdllningssatt (Fyssa m.fl., 2014, s.
232-235). I konstrast mot tidigare nimnd studie, upplyser forskarna i Singh och Zhangs studie
(2022, s. 544) om att pedagogerna har kunskap och forstéelse for och tar hansyn till barn i behov
av sérskilt stod. Forskarna menar att pedagoger bor hitta 16sningar och/eller anpassningar for
varje enskilt barn, och att funktionshinder inte ska vara i vdgen for att fi en inkluderande
utbildning for alla barn.

I kontrast mot ovanndmnda studier pdpekar Lindqvist och Nilholms (2013, s. 102-105)
undersokning att pedagoger anser att brister som skapar svarigheter hos individen ar forankrade
hos individen sjélv och inte grundar sig i pedagogens forhallningssétt och kunskaper. Dock
papekar pedagoger att deras kunskap ar en viktig aspekt nir det kommer till barn 1 behov av
sarskilt stod for att skapa en “lyckad” utveckling. Vidare belyser forskningen rektorers
perspektiv. Det framgar att rektorer anser att pedagoger i forskolan bor besitta kompetens kring
barn som &r 1 behov av sdrskilt stdd i forskolan. Detta beskrivs som att pedagoger bor se vilka
metoder eller tillvigagingssitt de kan anvénda sig av for att bemdta det individuella barnet.
Dessa tillvigagingssitt kan till exempel vara att anpassa ldromedel eller att ta stod fran expertis
och @ndra 1 den pedagogiska miljon (Lindqvist & Nilholm, 2013, s. 102—105).

3.5 Stod fran specialpedagoger

De barn som &r i behov av sérskilt stod fran specialpedagoger har oftast svart att leva upp till
de “krav” som sitts pa dem i forskolan, vilket Renblad och Brodin (2014, s. 384—-388) skildrar
1 sin studie och belyser ddrmed specialpedagogens roll och betydelse for barn som é&r i behov
av sarskilt stod. Forskningen visar att specialpedagoger upplever sig ha en central roll nér det
kommer till att planera infor, radgiva och handleda personal och vardnadshavare. Fokus ligger
diarmed pa att vara ett typ av stdd till de vuxna snarare dn ett stod till barnen. Samtidigt uppfattar
pedagoger att de &r i behov av fler resurser for att kunna ge barn som &r i behov av sérskilt stod
de forutsittningar och mojligheter som behdvs for att gynna barnens utveckling. I likhet med
detta visar dven Pallas (2021, s. 25-26) studie att brist pa resurspersonal “skapar” barn i behov
av sarskilt stod, vilket forklaras som ett samband mellan bristande resurser och utpekandet av
dessa barn. Pedagogers syn pé detta beskrivs som att de upplever sig ha svarigheter 1 att kunna
motsvara forvantningarna som finns pd dem, och fullgéra den uppgift som de forvintas
uppfylla; pa grund av den brist pé resurser som finns till barn som &r i behov av sirskilt stod. |
Fyssas m.fl. (2013, s. 233) studie visar resultatet att pedagoger ger uttryck for att



funktionshindrade barn ar “annorlunda” och att det fulla ansvaret for dessa barn ligger hos
specialpedagoger. Dessa barn beskrivs dérutav under en kategori som “problem” och
“belastning” for och i verksamheten. Sammanfattningsvis ses da emellertid barn som &r i behov
av sérskilt stod som en belastning baserat pé de brister pa resurspersonal som finns i forskolan.

En similaritet som gar att finna bland de tre ovanndmnda studierna (Fyssa m.fl., 2013, s. 233;
Palla, 2021, s. 25-26; Renblad & Brodin, 2014, s. 384-388) ar att de barn som &r 1 behov av
sarskilt stdd hamnar i skymundan och problematiken kan identifieras hos personalen.
Problematiken inom dessa ramar avser motet mellan brist pa resurspersonal och behoven som
uppstér hos barnen. Mer konkret far inte barnen de resurser som de dr i behov av, och detta
grundas 1 brist pa personal. Oavsett vad komplexiteten grundar sig i tycks det emellertid som
att pedagoger har samma uppfattning, barn som &r i behov av sérskilt stod ar 1 behov av fler
resurser och dessa resurser finns det brist pd. Bristen pd resurspersonal "skapar” i sin tur
behoven hos barnen (Palla, 2021, s. 25-26). Det finns ddrav ett brett spektrum av
specialpedagogens roll och pedagogernas fOrvintningar pa specialpedagogen och
specialpedagogiken. Sammanfattningsvis kan detta summeras som att det skiljer sig fran
forskola till forskola och frdn kommun till kommun. Det finns inget konkret rétt eller fel vad
specialpedagoger bor bidra med till verksamheten utan det ar snarare en tolkningsbar fraga.

3.6 Brist pa resurser till barn i behov av sarskilt stod

Forskolldrare upplever att det finns brist pa resurser till barn som é&r i behov av sérskilt stod.
Detta skriver Palla (2021, s. 10—19) och menar att resurser inte bara kréavs i den fysiska miljon,
utan att dven pedagogiska och sociala metoder behdvs for att skapa en bittre miljo i
verksamheten. Aspekter som pédverkar bristen pa resurser dr bortfall av personal, sjukdom,
vikariestopp och brist pa kunskap. Forskolepersonal i studien uttrycker att de kénner sig
otillrdckliga och stressade for att bemdta barn 1 behov av sdrskilt stod pa ett likvardigt sétt, och
att specialpedagogernas stittning inte alltid dr behjdlplig 1 praktiken. Denna stress kan dven
grunda sig 1 bristen pa ekonomiska tillgdngar, vilket ocksd har visat sig kunna paverka
personalens utbildning och kunskap (Palla, 2021, s. 10-19; Singh & Zhang, 2022, s. 544). En
annan studie som skildrar brist pa resurser dr Renblad och Brodins (2014, s. 385) forskning.
Studien papekar likasa att behovet av resurser i forskolan inte ar tillrdckliga for att ge barn i
behov av sirskilt stod forutséttningar till en vidare utveckling. I kontrast mot Pallas (2021, s.
10-19) studie ger pedagogerna i Renblad och Brodins (2014, s. 385) studie uttryck for att
specialpedagogerna ér till stor hjédlp nir pedagoger péd forskolan anser att deras metoder och
arbetssitt inte riacker till.

Vidare beskrivs handlingsplaner som en resurs som anvénds for att kartldgga insatser som kan
vara behjélpliga for att stotta barn i behov av sérskilt stod i deras utveckling. I dessa
handlingsplaner inkluderas bland annat olika strategier och metoder som forskolldrarna kan
anvénda sig av for att f6lja upp barnens utveckling (Renblad & Brodin, 2014, s. 386-387; Singh
& Zhang, 2022, s. 544). Pedagoger pé forskolan uttrycker en viss osdkerhet kring att anvénda
sig av datorer for att formulera handlingsplaner, vilket leder till att handlingsplaner sillan
skapas eller utvédrderas vidare. I stillet viander sig pedagogerna till specialpedagoger och
fordldrar for att fa stottning i1 arbetet. De handlingsplaner som férekommer pa forskolan



relaterar inte till laroplanen och utvérderas dirmed inte, vilket kan motverka utvecklingen hos
barnen och hdmma forskolepersonalens framgéng i sitt arbete (Renblad & Brodin, 2014, s. 386).
I kontrast mot detta visar Singh och Zhang (2022, s. 544) studie att pedagoger anvénder
handlingsplanerna som en aktiv resurs i arbetet med barn i behov av sédrskilt stdd.
Handlingsplanerna visar tydligt hur du som pedagog kan beméta och forhélla dig till barnen for
att gynna deras utveckling. For att vidare minska bristen pé resurser och utveckla pedagogers
kompetens skulle ett alternativ kunna vara att inféra mer utbildningar, men likasé att ha en god
kontakt med vardnadshavare och specialpedagog (Renblad & Brodin, 2014, s. 386; Singh &
Zhang, 2022, s. 544).



4. Teoretiska utgangspunkter

Inom det specialpedagogiska kunskapsfiltet finns det ett flertal olika perspektiv. I denna studie
utgér de teoretiska perspektiven fran det som Nilholm (2020, s. 13) bendmner i sin forskning.
De tre perspektiven som innefattar avgdrande konsekvenser inom synen pé specialpedagogik
ar det kompensatoriska perspektivet, det kritiska perspektivet och dilemmaperspektivet, som
kommer att redogdras for enligt nedan. Dérefter kommer tre begrepp som anses centrala for
foreliggande studie att presenteras; inkludering, inflytande och likvdirdighet. Nilholms
specialpedagogiska perspektiv och studiens centrala begrepp kommer att anvdndas som
analysverktyg och genomsyra resultat-, analys-och diskussionsavsnittet.

4.1 Det kompensatoriska perspektivet

Det kompensatoriska perspektivet beskriver Nilholm (2020, s. 31) har sin grund i
medicinpsykologisk tradition. Inom det kompensatoriska perspektivet &r diagnostisering
central, da forskningen erfordrar att man kan arbeta med grupper déir individer pavisar liknande
svarigheter. Ett kompensatoriskt synsétt grundar sig dven i att kompensera brister hos individen.
En utgangspunkt inom perspektivet relaterat till specialpedagogiken dr att avgrinsning av
diskreta grupper utfors, mer konkret innebir det att definiera vilka som tillhor en grupp kontra
vilka som inte tillhoér en grupp. Det dr av stor vikt att det finns god kompetens kring
diagnostisering, men det kravs dven kompetens kring vilken typ av undervisning och vilket typ
av bemoétande som fungerar for det som Nilholm (2020, s. 121) bendmner speciella
problemgrupper. Detta forklarar forfattaren som att elever med liknande svarigheter kan samlas
1 sdrskilda grupper. Pa sa sitt kan elever mota de speciella strategier som kursplanen
foreskriver.

4.2 Det kritiska perspektivet

Nilholm (2020, s. 52-53) pépekar att det kritiska perspektivet till viss del tagit utgangspunkt i
en kritik mot det kompensatoriska perspektivet. Perspektivet dr ideologkritiskt inriktat, vilket
innebdr att grunderna inom specialpedagogiken sitts i fraga. Inom det kritiska perspektivet
anser man att yttre faktorer skapar problem, till skillnad fran det kompensatoriska perspektivet
dir synséttet innebér att problemen &r forankrade hos individen. Diagnostisering inom det
kompensatoriska perspektivet ses darfor som en positiv aspekt, det ses som en tillgdng och som
ett mojligt hjdlpmedel for barn. Inom det kritiska perspektivet anses diagnostisering snarare
vara dess motsats, alla barn med olika typer av svarigheter ska f4 undervisning utefter behov
och forutsittningar. Som tidigare ndmnt anser det kritiska perspektivet att yttre faktorer skapar
problemen, det vill séga att orsaken bakom till exempel skolmisslyckanden bor sokas utanfor
individen. Utifrdn demokratiska varderingar ska skolan vara en god milj6 for den mangfald som
barn fOretrdder, vilket inom perspektivet benimns en skola for alla. Saledes kan
skolmisslyckanden inte grundas hos individen, utan forskolepersonal bor snarare se barnens
olikheter som resurser for skolans arbete (Nilholm, 2020, s. 52-53).

4.3 Dilemmaperspektivet
Dilemmaperspektivet har i stora delar vuxit fram ur en kritik mot det kritiska perspektivet
(Nilholm, 2020, s. 79). Perspektivet bendmns som dilemma da det centrala antagandet &r att



pedagogiska verksamheter star infor just vissa grundliggande dilemman. Ett utmérkande
dilemma inom perspektivet &r att barn med olika forutsittningar ska bedomas utifrdn samma
maél som léroplaner och styrdokument redogér for. Samtidigt som barnen ska fa gemensamma
vérderingar och kunskaper, ska dven pedagoger hantera barn som éar olika varandra. Om bara
ena sidan av dilemmat sétts 1 fokus och inte den andra sidan, sd kan det resultera i det som
Nilholm (2020, s. 80—81) bendmner problem. Forfattaren poéngterar dven att om undervisning
bedrivs pa ett sitt som om alla barn har samma fGrutsdttningar, kan det ge negativa
konsekvenser for de barn som dr i behov av sdrskilt stod. Samtidigt kan fokuset pd olikheter
leda till att vissa barn definieras som problem. Didrav ér det av stor vikt att finna en balans vad
giller dilemmat utan att skapa en utpekning; det vill sdga att behandla barnen likvardigt.

4.4 Studiens centrala begrepp

Begreppet inkludering kan definieras pa flera olika sétt. Lutz (2021, s. 46) forklarar att
begreppet gar att definiera omfattande men &ven snivt. En snév definition av inkludering ligger
néra integreringsbegreppet, dir utgdngspunkten &r att grupper av barn och elever kategoriseras
1 en form av avvikelse utanfor normaliteten. Forfattaren beskriver att det kan handla om
specifika diagnoser, utdtagerande barn eller barn 1 behov av sérskilt stod; och dédrmed att
anpassa verksamheterna i anknytning till kategorierna. En bred definition av begreppet har i
stillet som utgangspunkt att elever och barn ansluter till verksamheten med olika
forutsdttningar. P4 sa vis kan verksamheten anpassas for att mota barnens intressen,
erfarenheter, mojligheter och behov. Utifrdn en svensk kontext beskriver Nilholm (2020, s.
109-110) att begreppet en skola for alla har haft en betydelse i svensk utbildningshistoria och
for inkludering. Begreppet som forfattaren ndmner har tidigare inte utgatt fran barn i behov av
sarskilt stod, utan det har tillkommit 1 ett senare skede. I senare ldroplaner och styrdokument
under 1980-talet lyftes specialpedagogikens roll och man borjade tala om att problem eller
svarigheter inte nodvindigtvis uppstdr hos individen, utan kan uppstd av brister i
utbildningsmiljon.

Inflytande beskriver Lutz (2021, s. 46-50) som en dimension for att analysera verksamheten
och konkretisera inkluderingsbegreppet. Inkludering maéste enligt forfattaren utgd frén alla
barns och elevers olikheter, dir ett gemensamt mal bor vara att alla ska fa stod for larande och
utveckling for att uppleva delaktighet. Forfattaren poédngterar vikten av att tillvarata barn 1
behov av sérskilt stods erfarenheter for att avgdéra vad som kan utgora riskfaktorer och
skyddsfaktorer for dessa barns utveckling och lirande. Dérav blir barnets rost central att lyssna
till 1 arbetet med extra anpassningar, i skapandet av dtgirdsprogram och vid pedagogiska
kartliggningar for att skapa ett reellt inflytande (Lutz, 2021, s. 46-50). Aven Hjelmér (2022, s.
73-74) lyfter betydelsen av att tillvarata barn i behov av sirskilt stods erfarenheter och intressen
sa att barnen blir sedda och lyssnade till, vilket kan resultera 1 att barnen fér ett inflytande 1
vardagen. Forfattarna anser dven att en demokratisk verksamhet édr betydelsefull for att barn ska
far erfara delaktighet och inflytande. For att vidare utveckla den demokratiska verksamheten
kravs det att forskolepersonal lagger fokus pd barn i utsatta och sarbara situationer, vilket
innefattar barn 1 behov av sérskilt stod (Hjelmér, 2022, s. 73-74).
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Svedberg och Sidenhag (2022, s. 42-48) skildrar begreppet likvdirdighet, och papekar att
likvirdighet 1 kontexten forskola innebér att utbildningen ska vara likvérdig genom en balans
av skillnader utifran barns forutsittningar. Att skapa en likvirdig forskola innebér dock inte att
den ska vara lika for alla, utan att barn ska fa tillgdng till lika utbildning och lika kvalitet 1
utbildningen. Lika utbildning i sammanhanget kan exempelvis vara att alla barn ska fa tillgang
till en forskoleplats, oberoende av sociala eller ekonomiska forutsittningar. I forskolan méts
inte barnens prestationer pa samma sétt som i1 grundskolan, da utbildningen egentligen inte utgér
frén att uppna négra konkreta mal. Fokus i verksamheten handlar istillet om forskolans och
forskolepersonalens uppdrag. Vidare talar forfattarna om samspel och interaktion mellan
personal och barn, och forklarar att det dessa komponenter har visat sig ha en betydande roll
for barns utveckling och liarande i forskolan. Ddrav péverkas forskolans likvirdighet av hur
forskolepersonal lyssnar till, beméter och forstar barnet, vilket skapar en aktiv och tilltrogen
kédnsla i barnets ldrande. Vidare beskrivs likvirdighet inom det kompensatoriska uppdraget,
utbildningen 1 forskolan ska anpassas utifran barns skilda forutsédttningar for att vidare
tillgodogora utbildningen. Dirav maste verksamheten driva ett arbete mot att kompensera
skillnader 1 ett barns vardag, vilket kan innefatta kompensering av till exempel formagor,
erfarenheter, intressen och bakgrunder. Forskolepersonalens uppdrag blir saledes att tillgodose
alla barns olika behov gillande bland annat fordelning av resurser, planering av undervisning
och pedagogiska arbetssitt och metoder (Svedberg & Sidenhag, 2022, s. 42-48).
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5. Metod

I detta avsnitt kommer studiens design till analys att presenteras, vilket kommer att omfatta val
av forskningsmetod, urval och population, tillforlitlighet, trovdrdighet, analysmetod,
forskningsetik och genomforande.

5.1 Val av forskningsmetod

For att ge bédsta mojliga aterkoppling till syfte och fragestdllningar har en kvalitativ
forskningsmetod valts ut, mer specifikt har sju enskilda semistrukturerade intervjuer
genomforts. Semistrukturerade intervjuer innebér att given intervjuguide innehaller olika fragor
och teman som behandlas under pagdende intervju, dir det finns rum for spontana
fragestillningar som kan uppkomma beroende pa vad som tas upp av respondenten.
Utmaérkande for en semistrukturerad intervju ar ocksa att frigorna kan stillas oberoende av dess
ordning i intervjuguiden, fragorna behdver alltsa inte folja en viss struktur (Jacobsson &
Skansholm, 2019, s. 88—89). Enligt Rennstam och Wisterfors (2015, s. 13—17) bor en kvalitativ
forskningsmetod tilldmpas da forskaren syftar efter att detaljstudera sadant som innebér att
skapa en forstdelse for olika fenomen och processer. Mer specifikt talar forfattarna om
méinniskors interaktioner och forhéllanden till bade varandra och till olika fenomen. D4 studien
syftar att undersoka faktorer bakom forskolldrares forhallningssitt till barn som ar i behov av
sarskilt stod 1 forskolan, ansdgs en kvalitativ forskningsmetod bést 1dmpad. Detta for att
studiens avsikt genom detaljstudier &r att skapa en forstdelse for hur ménniskor, 1 detta fall
forskolldrare, talar och resonerar kring ett fenomen, i detta fall sitt forhallningssétt och
faktorerna bakom. En kvantitativ forskningsmetod skildras av Trost och Hultaker (2016, s. 22—
23) som en metod som bor tillimpas da det ror sig om maét- och generaliserbara resultat. En
sadan studie syftar ofta efter att besvara fragestéllningar som “hur ofta” eller “hur manga”. En
kvantitativ forskningsmetod var dérfor ndgot som bortsags fran d4 metodvalet skulle beslutas.
Att anvénda semistrukturerad intervju som datainsamlingsmetod kidndes som en rimlig ingéng,
déd en sddan metod tillfér mojligheten till foljdfrdgor vilket i sin tur kan resultera i att
respondenten far chans att utveckla sina svar (Widerberg, 2002, s. 16—17). Att f4 bredare
respons fran respondenterna gynnar i sin tur oss studenter, d& det ger mer material och underlag
till diskussion och analys.

5.2 Urval och population

Studien har genomforts pa slumpmaéssiga forskolor, det vill sdga att forskolorna inte valdes
strategiskt eller systematiskt. Initialt kontaktades 16 rektorer, vilka valdes genom det som Trost
och Hultéker (2016, s. 34) bendmner slumpmaissigt urval; dir inget annat dn slumpen avgor.
Missivbrev och samtyckesblankett skickades ut till samtliga rektorer for att alla skulle ta del av
samma information. Antalet rektorer valdes da hansyn behovde tas till mojliga avbojningar, for
att sdkerstdlla att antalet medverkande forskolldrare skulle vara tillrdckligt for att kunna fa fram
ett innehallsrikt resultat. Trots detta blev det emellertid svért att fa tag i respondenter, da ett fatal
av rektorerna aterkopplade och enbart tva forskolldrare ville medverka i studien. Dessa tva
respondenter gav &terbud vilket ldmnade oss tomhdnta utan ndgra medverkande. Da
aterkopplingen var s pass ldg gjordes ett val. Fler rektorer frdn andra kommuner kontaktades
och det totala antalet rektorer som kontaktades blev da senare 33. Detta medforde att vi fick
soka kontaktuppgifter till forskolor pa annat hall, vilket i sin tur resulterade i kontakt med olika
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forskolldrare runt omkring i olika kommuner. Efter kontakt med respondenter gavs information
om missivbrev och samtyckesblankett, som medtogs till den bestimda triffen for
intervjusamtalet. Det totala antalet respondenter blev slutligen sju forskolldrare som i vér studie
gér under de fingerade namnen Lisa, Rebecca, Johan, Erik, Ida, Sara och Olle. Vi har valt att
fingera namnen och kdnen genom att applicera bade kvinnliga och manliga namn, vilket medfor
att ett manligt namn inte nodvindigtvis representerar ett manligt kon. Tidsspannet pa
intervjuerna varierade mellan 15-30 minuter vardera, vilket huvudsakligen beror pa variation i
foljdfragorna. Urvalet av respondenterna blev saledes ett sa kallat bekvdmlighetsurval, vilket
Trost och Hultaker (2016, s. 31) beskriver som att “man tager vad man taga kan”, det vill sdga
att du vinder sig till den ndrmsta population med individer som é&r villig att deltaga. Varfor
urvalet kan klassificeras som bekvidmlighetsurval beror pa just ovanndmnd orsak, studien
riktade sig till forskolldrare som kunde tdnka sig att medverka i undersdkningen. Ett sddant
urval hade kunnat undvikas genom kontakt med rektorer och forskolldrare runt om i hela landet
och diarmed 1 ett flertal olika kommuner och stider. Da detta inte var nagot som ansags
nodviandigt eller lukrativt bortsags det, och dirmed blev ett bekvamslighetsurval tillampat.

5.3 Genomforande
Innan uppstart av intervjusamtal konstruerades en intervjuguide med elva fragor. Guiden utgick

1 sin tur frén de tre fragestdllningar som utformades i samband med syftesformuleringen. Efter
att intervjupersoners kontaktuppgifter erhallits kontaktades dessa via telefon eller e-post och tid
och plats for mote faststdlldes. Missivbrev och samtyckesblankett skrevs ut och medtogs till
intervjusamtalen, dir samtyckesblanketten skrevs under och erhélls av oss vilket gav det
informerade samtycket. Missivbrev innehéllande vara kontaktuppgifter fick respondenten
behélla ifall denna i ett senare skede skulle 6nska att kontakta oss.

Sammantaget genomfordes sju intervjuer med utbildade forskolldrare runt om i olika
kommuner, dér vi var tvd personer som genomforde intervjuerna. Daremot var en initial tanke
att anvénda semistrukturerad intervju i kombination med deltagande observation, for att kunna
uppfatta det som skulle undersokas bade visuellt och auditivt och didrmed styrka
respondenternas svar med deras agerande. I samrdd med handledare var detta nigot som
bortsags for att smalna av arbetsprocessen och fokusera enbart pa en datainsamlingsmetod. Hur
linge intervjuerna pagick varierade frén intervju till intervju dé olika svar genererade olika
foljdfragor, vilket i sin tur paverkade lingden pé intervjusvaren. Tidsspannet pa intervjuerna
varierade mellan 15-30 minuter vardera, diremot besvarades samtliga grundfrdgor under alla
intervjusamtal. Ljudinspelning beskrivs av Kvale och Brinkmann (2009, s. 194-195) som en
givande metod att anvinda did man syftar efter att uppnd full koncentration under
intervjusamtalen. Forfattarna hdvdar ocksa att ljudinspelning av intervju kan medfora att du
som intervjuare har léttare till att stilla foljdfragor och ddrmed f6lja med i samtalet. I och med
detta spelades intervjuerna in med hjdlp av applikationen rdstmemo pa telefon, och
transkriberades i ett senare skede i skriftlig form pa datorn. Utifran detta har materialet tolkats,
ddremot finns en medvetenhet kring att andra personer kan komma att tolka materialet
annorlunda.
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5.4 Tillforlitlighet

Reliabilitet som begrepp forklaras av Trost och Hultéker (2016, s. 61-62) som en tillforlitlighet
1 undersokningen. Nér man talar om kvalitativa studier anvénds begreppet tillforlitlighet for att
faststilla reliabiliteten. Nar det mer specifikt géller intervju som forskningsmetod menar
forfattarna att en hog reliabilitet och ddrmed tillforlitlighet inbegriper att intervjuaren ska stélla
frdgorna pa samma sitt till alla respondenter, och att omstandigheterna ska vara liknande for att
situationen ska se densamma ut for alla deltagande, sa kallad standardiserad. Standardisering
anvdnds da man talar om intervju som metod, en hog standardisering avser avsaknad av
variation 1 intervjuer oavsett vem respondenten dr och en ldg standardisering motsvarar
motsatsen. En hog standardisering kan bli synlig genom att intervjufragor foljer en struktur som
ar genomgaende for samtliga respondenter. Utmidrkande for en hog standardisering ér slutligen
att intervjupersonerna stéller frigorna pa samma sitt till samtliga medverkande, det vill siga att
tonldge, kroppssprak och betoning bor se enhetligt ut (Trost & Hultdker, 2016, s. 57). For att
skapa en sa hog standardisering som mgjligt skapades en intervjuguide med elva fragor som
foljdes konsekvent, dér sarskilt hdnsyn togs till att bade det verbala och det icke-verbala spraket
skulle folja en konstans 1 intervjusamtalen med respondenterna. Valet att anvénda
semistrukturerade intervjuer visade sig vara en fordel d& det kom till struktur och
standardisering, da detta innebar att mojliga foljdfragor kunde anpassas efter respondenternas
svar. Nagot som dédremot undveks i intervjuguiden var sé kallade negationer. Negationer
beskrivs av Trost och Hultdker (2016, s. 83) som de fragestéllningar som pé ndgot sétt vinklas
negativt, som i sin tur da kan paverka respondentens svar. For att undvika detta skapades en
intervjuguide som innehdll vérderingsfria och neutrala fragestillningar utan nigon typ av
vinkling.

For att skapa s& goda forutséttningar for respondenten som mojligt genomfordes intervjuerna
pa respondentens villkor. Initialt var ambitionen att bygga upp ett fortroende hos respondenten
for att gynna bekvémligheten, vilket gjordes genom att respondenten fick utse tid och plats for
intervju. Att som intervjuare ha samma attityd och instdllning till intervjusituationerna
upplevdes inte som ett problem. Det som didremot visade sig vara en komplexitet var att
omstandigheterna och situationen skulle se densamma ut for alla respondenter. Genom att
erbjuda samtliga deltagande mojligheten att individuellt och personligen vilja den tid och plats
de 6nskar var forhoppningen att respondenterna skulle finna situationen och omsténdigheterna
optimala for just dem, vilket skulle inbegripa att alla respondenter utifran sina egna preferenser
befann sig i en bekvdm och trygg situation. P4 sa sitt var forhoppningen att situationen skulle
skraddarsys utifrdn den enskilda deltagarens dnskemél och d& ha komponenterna bekviamlighet
och trygghet som gemensamma ndmnare. Hénseende till ovannimnda aspekter kan ha resulterat
1 att studien har fatt en hogre tillforlitlighet.

5.5 Trovirdighet

Validitet beskrivs av Trost och Hultaker (2016, s. 62—63) som en giltighet 1 resultaten, som
baseras pa att frigan miter det som den dmnar médta. Niar man talar om kvalitativa studier
anvéands begreppet trovdirdighet for att bestimma giltigheten. For att fa en s& hog trovardighet
som mojligt skapades en intervjuguide dédr fragorna utgick fran forskningsfragan och
fragestéllningarna. Tanken var att alla frdgor skulle vara av relevans och vikt for att kunna
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besvara det som efterfragades i1 forskningsfragan och dirfér undveks overflodiga fragor som
skulle kunna paverka trovérdigheten. Strdvan var att gora frdgorna i intervjuguiden sa konkreta
som mdjligt for att respondenten skulle fa en tydlig bild av vad det var som efterfrigades. For
att undvika abstrakta fragor avgrinsades fragorna si att de enbart berdrde det som var av
giltighet, vilket i sin tur kan ha resulterat i en hogre trovardighet.

5.6 Analysmetod

Datainsamlingen utférdes genom intervjuer, som i sin tur resulterade i ett transkriptionsarbete
som kom att generera olika typer av teman. Transkribering beskrivs av Jacobsson och
Skansholm (2019, s. 90-91) som en ordagrann nedskrivning av det auditiva som sdgs i en
intervju. Efter avslutade intervjuer transkriberades materialet ordagrant 1 skriftlig form utifran
den inspelade datan. Dérefter padborjades processen med tematisk analys, vilket av Bryman
(2018, s. 702—709) beskrivs som en flexibel analysmetod som kan anvéndas i flertalet olika
sammanhang, bland annat eller kanske sérskilt d& du som forskare avser att analysera ett
kvalitativt material. For att analysera den insamlade datan anvéndes just tematisk analys, vilket
innebdr att ta fram det som 1 ett material kan komma att framsta som viktigt; det vill sdga det
som uppfattas viktigt for respondenten.

Clarke och Braun (2013, s. 3—4) skildrar tematisk analys genom sex faser, som benimns
bekantskap med data, kodning, soka efter teman, granskning av teman, definiera och namnge
teman samt att skriva upp. Initialt bearbetades den insamlade empirin, dir vi bekantade oss med
det transkriberade materialet. Dérefter utfordes kodning, dar materialet jimfordes och utifran
detta uppmirksammades egenskaper som i sin tur var relevanta for forskningsfragan. Dessa
egenskaper lag sedan till grund for de teman som konstruerats, vilka granskades genom en
jamforing av transkriptionerna. Genom att jdmfora transkriptionerna och darmed
respondenternas svar kunde det som ansags mest framtrddande och relevant for studien plockas
ut och analyseras. Utifran detta definierades foljande teman; forskolldrares forhdllningssiitt,
inkludering och exkludering, likvdrdighet i barngruppen samt specialpedagogens roll. Efter att
teman konstruerats och definierats pdborjades processen med att analysera resultatet. Detta
gjordes med hjédlp av Nilholms (2020) specialpedagogiska perspektiv, det kompensatoriska
perspektivet, det kritiska perspektivet samt dilemmaperspektivet. Utover detta implementerades
dven studiens tre centrala begrepp, inkludering, inflytande och likvirdighet.

5.7 Forskningsetik

Innan uppstart av undersokning konstruerades missivbrev, samtyckesblankett och
intervjuguides-formulédr (se bilaga 1-3) som samtliga gick genom handledare for godkdnnande.
Efter godkdnnande givits paborjades processen med att kontakta forskolerektorer. Dessa
kontaktuppgifter erholls via kommuner som kontaktades i samband med skapandet av
ovanndmnda blanketter. Dairefter erholls kontaktuppgifter frdn 33 rektorer till de
forskolldrare/forskolor som Onskade medverka i studien, som in sin tur kontaktades for
distribution av missivbrev och samtyckesblankett. Som tidigare ndmnt uppstod problematik
med att {4 tag 1 intervjupersoner, vilket resulterade 1 att kontaktuppgifter till enskilda férskolor
och forskollérare tilldelades. Dessa intervjupersoner kontaktades via telefon.
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Vetenskapsradet (2017, s. 12—13) redogor for forskningsetik, inneborden av relationen mellan
forskning och etik och de etiska krav som stills pé forskaren da en undersdkning som beror
andra individer ska genomforas. En av de viktigaste principerna inom forskningsetik ar att de
medverkar ska fa information om studien, samt information om att mdjligt avbrytande av
medverkande i studien far ske nar som helst under studiens gédng oavsett om samtycke har givits.
Forfattarna talar dven om informerat samtycke, vilket kortfattat innebér att respondenterna
behover ge samtycke till forskarna innan utférandet av empiriinsamling kan paborjas (Lofdahl-
Hultman och Ribaeus, 2021, s. 35). Informerat samtycke foljdes som tidigare ndmnt da
samtyckesblankett och missivbrev erhdlls av de medverkande. Innan uppstart av
intervjusamtalen fick respondenterna signera samtyckesblanketten samt ge medgivande till
ljudinspelning av intervjusamtalet, for att studien skulle kunna fortskrida. Ytterligare en viktig
aspekt inom forskningsetik dr att forskolldrare, rektorer och namn pé forskolor och/eller barn
ska anonymiseras for att vdrna om dennes integritet. Denna forskningsetiska princip foljer i
linje med att mojliga namn pa verksamheter eller personer gar under fingerade namn, vilka har
presenterats under urval och population. Vetenskapsradet (2017, s. 12—13) skildrar dven
begreppet forskaretik, vilket avser forskarens ansvar mot forskningen per se och allt som ror
detta. Detta innebér att forskningen behdver hélla en viss kvalité och spegla ett sanningsenligt
resultat som inte manipulerats. Som forskare har du ddrmed ett stort ansvar for att processen
sker enligt regelboken, vilket vi som forskande studenter har tagit ansvar for fullt ut.

Efter avslutad studie har allt material kasserats och ingen obehdrig har fatt ta del av
sekretessbelagd information. Empirin har enbart anvinds i det syfte som det avsett att gora.
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6. Resultat

Under detta avsnitt kommer den empiri som erhallits under sju intervjuer med sju forskolldrare
att presenteras. Hir kommer dven beskrivning av olika monster, ansatser och intentioner att
framforas, jdmforas och analyseras. Empirin som samlats kommer att analyseras med hjélp av
tematisk analys, och underrubrikerna med tillhérande innehdll som fOljer ar i sin tur
konstruerade utefter de teman som identifierats. Dessa teman ar: forskolldrares
forhallningssdtt, inkludering och exkludering, likvdirdighet i barngruppen samt
specialpedagogens roll. Under vartdera temat kommer empiri att presenteras, foljt av de resultat
som erfordrats som i sin tur kommer att analyseras med utgangspunkt i Nilholms tre
specialpedagogiska perspektiv. Aven de centrala begrepp som presenterats som teoretisk
utgéngspunkt kommer att tillimpas. Respondenterna gir under de fingerade namnen: Lisa,
Rebecca, Johan, Erik, Ida, Sara och Olle.

6.1 Inkludering och exkludering

Detta avsnitt kommer att redogdra for den empiri som samlats in avseende forskolldrares arbete
med inkludering kontra exkludering i forskolan. Den insamlade datan visar att forskolldrare
bedriver ett aktivt arbete med att frimja barns inkludering och inflytande i forskolan. Strategier
och metoder som forskolldrarna hdvdar att de anvénder sig av ér bland annat att uppmuntra och
lyssna in barnen, att vara lyhord infor barnens tankar, att bjuda in alla barn pa deras villkor, att
kommunicera till barnen, att uppmuntra skillnader och vara nédrvarande for att finga upp de
barn som riskerar att hamna i ett utanforskap. Vidare forklarar en forskollédrare att denne arbetar
aktivt med att upplysa barnen om att olikheter dr nagonting positivt och att “det dr spdnnande
och roligt att vara olik” (Ida). En annan forskolldrare uttrycker “allas olikheter &r lika mycket
varda” (Lisa). Utover detta ger somliga forskolldrare uttryck for att de arbetar normkreativt for
att motverka exkludering och segregering. Oavsett tillvigagéngssétten tycks det férekomma ett
konvergent tinkande och resonemang bland forskolldrarna; det &r arbetslagets initiala uppgift
att se alla barn och utifrn varje enskilt barn skapa en inkluderande omgivning. Lisa berittar
foljande:

Vi ska vara inlyssnande och fa alla barn delaktiga. Sen kan jag tycka att visst, det dr stora
barngrupper och det kan vara svart, men dér édr det ocksé aterigen arbetslaget uppgift att
tanka: har vi sett alla barn idag? (Lisa)

Ett flertal forskolldrare talar ocksd om leken som en viktig arena for barns inkludering och
inflytande, och beréttar att det &r i leken barn far chans att utdva inflytande och péverka lekens
utfall. Ett begrepp som aterkommer bland svaren ar bredvidlek: en lek som av en forskollédrare
beskrivs som “barnet far inte vara med i ndgot samtal om hur de ska gé vidare i leken, utan bara
foljer med eller bara ar bredvid och tittar, observerar” (Olle). Flera forskolldrare uttrycker ocksa
att det i sddana ldgen ar pedagogens uppgift att kliva in och styra, och berittar att
kommunikation dr nyckeln till ett lyckat samarbete. En annan aspekt som ett flertal forskolldrare
belyser dr vikten av att konstruera en fungerande miljo som bjuder in alla barn till lek. Miljon
behover saledes vara 6ppen och lyhord for att inte avgrinsande ramar ska bidra till olika
uteslutningsmetoder. Vidare berittar forskolldrarna att det vid andra tillféllen kan vara aktuellt
att barn far leka fint tillsammans utan att leken distraheras av andra barn, men aterigen kravs
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det kommunikation for att detta ska skotas snyggt och for att exkludering ska motverkas. Trots
att det tycks finnas en dverstimmelse i1 forskolldrarnas svar dr det ett svar som skiljer sig fran
de ovriga:

For jag tror inte att det dr det basta for alla barn att vara inkluderade i allt. Jag tror att manga
barn i behov i sdrskilt stod hade matt bra av att, exkludering. /.../ Det dr ungefar som att
alla barn far vara med och leka, nej dom har startat upp en lek nu och dé far du inte vara
med... Ar det en exkludering, ja det ér det vil da i sa fall. (Erik)

Citatet ovan visar att Erik papekar att barn kan gynnas av att exkluderas bade fréan leken och
andra aktiviteter under vissa omsténdigheter. Trots att forskolldrare tidigare gett uttryck for att
barn ibland kan behova leka ensamma, blir det en mérkbar skillnad i svaren. Exkludering ar
ndgot som de flesta forskolldrare beréttar att de anvinder olika strategier for att undvika, och
trots att det inte dr uttalat kan exkludering antas vara ndgot tabubelagt som forskolldrare driver
ett aktivt arbete for att forebygga och utesluta. Utdver detta ger flera forskolldrare uttryck for
att barn ofta har mer forstielse och insikter 4n vuxna tror, och att fordomar snarare kommer
frdn och spiras hos vuxna. Lisa berittar: “Ofta sa dr det barnen, vad ska man séga? Barnen
bemoter barn med sérskilda behov otroligt bra” (Lisa). I enighet med detta uttrycker dven
Rebecca:

Barnen har pa nagot sétt mer forstaelse och att det 4r mer vuxna som har férdomar eller
asikter kring dom barnen. Jag upplever att det finns personal som kanske anser att det ar
jobbigare for personalen dn for barnen faktiskt. (Rebecca)

Ovannidmnda citat visar att forskolldrare kan tycka att mojliga svarigheter i att beméta barn 1
behov av sérskilt stod grundar sig i de vuxnas forhallningssétt. I kontrast mot detta beskrivs
barn som forstdende och resonabla just nédr det géller bemotandet av dessa barn. Déremot
influeras barn av pedagoger och vuxna dagligen, och dirmed kan vuxnas forhéllningssétt anses
ha en stor paverkan pa hur barn uppfattar och férnimmer omvérlden. Detta dr ddremot inget
som blir synligt i svaren, utan forskolldrarna ger snarare uttryck for motsatsen; barn tenderar att
vara vérderingsfria och bemoter varandra bra, oberoende av om barn har sérskilda behov eller
inte. Johan berittar ocksa att exkludering och utanforskap ofta grundar sig 1 olika grupperingar
oberoende av barnens behov. Konflikter tenderar siledes att baseras péd aspekter som inte har
med barns sdrskilda behov att gora.

6.1.1 Sammanfattning

Uppfattningarna kring hur inkluderingsarbetet ska skotas och fortskrida tycks vara densamma
hos merparten av forskolldrarna. Samtliga ger uttryck for att olikheter dr nagot vackert och
nagot som ska uppmuntras och inte minst krdver barns olikheter att bemdtandet sker
individcentrerat. Metoder och strategier for att inkludera alla barn presenteras och de flesta
forskolldrarna verkar anvinda sig av liknande tillvigagéngssétt. En annan aspekt som mycket
fokus faller pd ar lekens betydelse och hur barn faktiskt utdvar inflytande i en pdgaende lek.
Delar av det som framkommit i resultatet tar avstamp i det kritiska perspektivet, specifikt vad
giller utformningen av miljon och leken. En skola for alla 1 kontexten forskola inbegriper att
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alla barn ska fa kdnna delaktighet och inflytande i den milj6 som réder, vilket innebér att &ven
leken behdver anpassas for att alla barn oberoende av forutséttningar ska fa uppleva gemenskap.
Saledes rédcker det inte att anpassa undervisning utefter barnens behov, dven miljén behdver
konstrueras och anpassas for att skapa en kénsla av tillhorighet och delaktighet.

I kontrast mot en individcentrerad undervisning och 1drmiljo sétter dilemmaperspektivet tva
sidor 1 fokus. Om undervisning bedrivs pa samma premisser och sétt for alla barn, kan de barn
som dr i behov av sdrskilt stod negligeras och riskera att g miste om grundliaggande kunskap.
Diremot kan ett individcentrerat arbetssdtt som fokuserar pa barns olikheter 1 stéllet resultera 1
att barn pekas ut som problem. Samtidigt bekriftar forskolldrarna att mycket fokus ldggs pé att
uppmédrksamma och glorifiera barns olikheter. I enlighet med det kritiska perspektivets
riktlinjer blir da ocksa dilemmaperspektivet synligt 1 resultatet, och genomsyrar pa ett sitt det
arbetssédtt som beskrivs. Dessa tva perspektiv kan & andra sidan sittas mot varandra, da
dilemmaperspektivet motsager sig det kritiska perspektivets syn pa undervisning. Slutsatsen
kan séledes dras och forklaras som att forskolldrarna arbetar mot en skola for alla dar mycket
fokus ligger pa att anpassa undervisning och larmiljéer samt uppmirksamma barns olikheter,
for att arbeta mot en inkluderande vardag i forskolan for alla barn. Séledes blir bade det kritiska
perspektivet och dilemmaperspektivet framtrddande i majoriteten av respondenternas svar.

6.2 Likvirdighet i barngruppen

Detta avsnitt kommer att redogdra for hur forskolldrare bedriver ett likvérdigt arbetssitt for
barn som &r i behov av sérskilt stdd 1 forskolan. Insamlad data visar olika synsétt vad géller
likvardighet inom kontexten forskola. Definitionen av begreppet likvardighet tycks vara tudelad
bland forskolldrarna, de reflekterar 6ver om likvdrdighet innebér att behandla barn lika eller
inte. Overgripande nimner forskolldrarna att arbetet med likvirdighet innebir att alla barn far
vara som de dr, och ddrmed har personliga attribut och egenskaper ingen betydelse i arbetet
med detta. Forskolldrarna ndmner dven hur viktigt det dr att anvénda sig av ett reflekterande
arbetssdtt nir det kommer till likvdrdighet, och att undvika tidnkandet kring att alla arbetar
enhetligt. En forskolldrare nimner: “Det gér man ju inte for man anpassar ju, for alla dr ju olika.
Alla ratt till att fa sin rost hord, man har rétt till sin forskola och sin utbildning” (Olle). Vidare
ger Lisa uttryck for att tanken bakom ett stabilt forhéllningssétt &r att skapa en grundtrygghet
hos barnen, som 1 sin tur d& kan resultera 1 ett likvardigt bemotande utifran varje enskilt barns
behov. Det framgér saledes att forskolldrare anvénder sig av olika metoder och strategier for att
framja likvardighet i barngruppen. Ett annat utmérkande svar fran en forskolldrare ér foljande:

Det var en specialpedagog som sa fér manga ar sen att det dr sa viktigt att man beméter alla
barn lika, och jag barn. Aldrig, jag kan inte beméta alla barn lika for alla barn &r olika. Jag
kan inte bemota My och Moa pa samma sétt ndr dom kommer pa morgonen i tamburen for
My och Moa har olika behov. (Ida)

Ida definierar begreppet likvardighet i enlighet Olle och Lisa; ett likvéirdigt arbetssétt innebdr
att du som pedagog utgér frin varje enskilt barns behov och varje enskilt barns forutséttningar.
Ida talar ocksd om barnens dagsform som en aspekt som péverkar vad barnen kan vara i behov
av, och hur undervisningarna kan behovas anpassas utefter detta. Ett flertal forskolldrare ar
eniga om att metoder som att anpassa undervisning, bemdétande och miljo efter varje enskilt
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barn innebér att behandla barnen /ikvdirdigt och inte /ika. Vidare berittar en forskolldrare om
betydelsen av att arbeta med specialpedagogik for att f ett likvérdigt arbetssatt:

Vi har precis haft specialpedagogik for ldrande dér vi har fétt det som, mer som uppdrag
nu att vi maste borja titta pa hur vi ska f med dom hér barnen ocksa. Sa det &r ju nyttigt,
for man ténker ju att man delar i olika grupper for att det ska gynna alla, men man behover
kanske tdnka dnnu mer egentligen. /.../ just att vi behover reflektera mer kring det. (Sara)

Sara hdvdar att arbetet med specialpedagogik har utvecklat arbetssittet i verksamheten, och da
till exempel hur man lagger upp en fungerande vardag. En annan aterkommande strategi som
har visat sig ge positiva utfall ar att separera pa barngruppen i forskolan. Ett flertal forskollarare
har gett uttryck for att barn 1 behov av sérskilt stod kan behova inga i en mindre barngrupp for
att tillgodogora sig undervisningens innehéll. I citatet ovan ndmner Sara att man anvént sig av
denna typ av strategi for att gynna alla barn, men att man eventuellt behover tinka mer pa de
barn som &r 1 behov av sérskilt stod. Hon beréttar dven att om reglering av barngrupper utfors,
ar det av stor vikt att reflektera Over om det verkligen resulterar i en likvirdig
utbildning. Slutligen beréttar flertalet forskolldrare om arbetet med likvérdighet i relation till
laroplanen. De berittar att ldroplanen finns som stod for att veta hur du som pedagog ska
forhalla dig till, och arbeta med likvérdighet for att utveckla ett etiskt forhallningssitt. I likhet
med detta reflekterar forskolldrarna 6ver maélen i ldroplanen, och hdvdar att malen snarare
fungerar som ett stod som de kan forhalla sig till for att uppné en likvardig utbildning for alla
barn. Lisa fick fragan om hon anser att det kan vara en svarighet att “uppfylla” maélen i
laroplanen och svaret var foljande:

Nej absolut inte. Aterigen sé tinker jag att det ir ett samhiille, i samhillet ser vi olika ut
och har olika forutséttningar. /.../ Det handlar ju om, jag tdnker att det handlar om hur man
lar barnen kunskap och det handlar om kunskapsbegreppet, och det ér barn som till exempel
inte har spraket ja men da kan vi arbeta med det estetiska mer. Vi kan arbeta med alltifran
dans till att arbeta med lera, mala och teknik. (Lisa)

Lisa 1 citatet ovan resonerar kring ldroplanen och de mdjliga atgidrder som kan komma att
tillséttas, skulle barnen uppleva svarigheter i ett dmne kan detta dmne kompenseras genom
andra larprocesser. Hon berittar att ldroplanen och dess mél inte ses som en svérighet utan
snarare som en mdjlighet for att arbeta vidare med malen pa andra sétt, och exemplifierar genom
att tala om integrerad undervisning av tva &mnen. Utdver detta uttrycker ett flertal forskolldrare
att synen pa laroplanens mal i forskolan inte &r densamma som synen pa dess mél i grundskolan.
I forskolan dr det snarare en strdvan for pedagogerna att ha laroplanen som stod, dir ldroplanen
fungerar som utgangspunkt for undervisningen som i sin tur baseras pa barnens intressen. Detta
kan tolkas som att forskolldrare arbetar med ldroplanen som ett hjdlpmedel for att uppnd bade
det som barnen behover utveckla och det som &r av intresse, vilket 1 sin tur kan beskrivas som
en likvérdig utbildning for alla barn. Daremot ndmner en forskolldrare att det kan ses som en
svérighet att alla ska uppnd samma maél, och beréttar: “Det dr nog omdjligt att alla ska uppné
samma lika mél. Alla barn befinner sig i olika utvecklingsstadier” (Johan). Hur forskollédrare
ser pa och arbetar med ldroplanens mal dr sdledes tudelat och &sikterna tycks skilja sig at. Det
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rader dock en samstdmmighet bland svaren och det &r att alla barn dr olika, har olika intressen
och tidigare erfarenheter och ddrmed ocksé olika forutsattningar.

6.2.1 Sammanfattning

I resultatet synliggdrs skillnader 1 hur forskolldrare tolkar och definierar begreppet likvdirdighet.
Forskolldrarna ger emellertid uttryck for att de har svart att skilja pa /ika utbildning och
likviirdig utbildning. Flertalet forskolldrare talar om begreppet som en utgangspunkt for barns
olika behov och forutsittningar, och menar att ett arbetssitt som utgr frdn detta speglar en
likvdrdig utbildning. En annan aspekt som blir framtrddande &r att forskolldrare arbetar med
likvirdighet individcentrerat, det vill sdga att arbetet utgdr frdn varje enskilt barns behov. Ett
individcentrerat arbetssétt kan liknas med det som det kritiska perspektivet foresprékar, att
undervisning ska utformas efter behov och forutsittningar. Forskollirarna nédmner dven
svarigheter nér det géller lika kvalitet 1 utbildningen. Den svérighet som mest fokus faller pé ar
barngruppens storlek, vilket ér ett aterkommande omrade som flertalet forskolldrare berdr. I
linje med detta hdvdar en annan forskolldrare att reglering av barngrupper inte sker helt
objektivt, utan det medfér dven att pedagoger resonerar och reflekterar 6ver om regleringen
verkligen gynnar alla barn. Ett likvardigt arbete beskrivs ddrmed som ett arbetssétt som utgar
fran varje enskilt barns behov och forutsdttningar, vilket det kritiska perspektivet talar for.

Paralleller kan dven dras till det kompensatoriska perspektivet, som 1 stéllet stiller sig positivt
infor att dela upp barn 1 sérskilda grupper. Huruvida sérskiljning av barngrupper speglar ett
likvardigt arbetssétt eller inte blir svart att svara pa da ett individcentrerat arbetssétt inbegriper
att alla barn ska behandlas utifrén deras egna premisser. Att placera barnen i olika grupper kan
komma att gynna deras utbildning, men samtidigt kan detta sdrskiljande leda till att barnen
uppfattas som olika och annorlunda. Nir en situation uppstar och hamnar i en grazon kan detta
bendmnas dilemma, vilket dilemmaperspektivet 1 sin tur grundas pd. Med forskolldrarnas
respons 1 ryggen kan slutsatsen dras att likvardighet innebér att behandla barn lika efter barnens
behov, inte lika som en generell behandling; och det i sin tur kan kallas for ett dilemma. En
annan aterkommande aspekt dr forskolans laroplan och hur férskolldrare arbetar med laroplanen
for att uppna en likvirdig utbildning for alla barn. Sammantaget hdvdar forskolldrarna att
laroplanen ses som ett stdd 1 undervisningen snarare én ett dokument pa krav. Trots det papekar
ett fatal av forskolldrarna att laroplanen kan ses som ett hinder nir det géller att anpassa
utbildning som ska gynna utvecklingen for barn i behov av sirskilt stod, vilket 1 sin tur kan
resultera i ett dilemma. Dilemmat i kontexten blir huruvida undervisning ska bedrivas enhetligt
eller anpassat for att varje enskilt barn ska fa goda forutsattningar till en lyckad och likvirdig
utbildning. Hér blir Nilholms dilemmaperspektiv dterkommande, d& det aterigen uppstar en
situation som hamnar i1 en grazon. Slutsatsen kan saledes dras att forskolldrares uppfattningar
kring mélen i ldroplanen ar skilda, men samtliga tenderar att utga fran dessa i kombination med
barnens intresse for att konstruera undervisning i férskolan.

6.3 Forskollarares forhallningsséitt

Detta avsnitt kommer att redogora for hur forskollarare uppfattar sitt forhallningssatt till barn 1
behov av sirskilt stod. Insamlad data visar olika strategier och metoder forskolldrare anvander
sig av 1 bemotandet av dessa barn. Empirin visar dven hur tidigare erfarenheter, kunskaper och
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egna asikter tenderar att paverka detta forhallningssdtt. Under intervjuerna framkom det
skillnader i hur forskolldrare viljer att bemdta barn i behov av sérskilt stod. Svar fran
forskolldrarna var att bemdtandet kan variera beroende pa olika aspekter, som till exempel
barnets forstaelse eller om det finns en diagnos hos barnet. En forskolldrare uttrycker foljande:

Det var en gang som jag, det var ett barn pa en forskola som jag jobbade pé, det fanns ingen
diagnos faststdlld utan det var mycket konstiga saker som hdnde. Och jag hade
kansloméssigt jobbigt att hantera detta barn, jag visste liksom inte hur jag skulle forhélla
mig. (Erik)

Ovanstaende citat visar att Erik antyder att barn som &r 1 behov av sirskilt stod kan vara svara
att forhélla sig till. Diagnoser kan anses vara en avgorande faktor for att veta hur bemdtandet
av barn 1 behov av sérskilt stod ska ske, eller for att veta vilka metoder och/eller strategier som
behdver implementeras 1 undervisningen. Resterande forskolldrare talar inte om diagnoser som
en avgorande faktor, utan hiavdar snarare att de driver ett aktivt arbete mot att mota barnet dér
barnet &r 1 utvecklingen oberoende av diagnoser. Lisa och Rebecca bendmner sitt
forhallningssitt ldgaffektivt, vilket forklaras som att de forsoker ldsa av situationer som skapas
dér barnet kan vara i affekt och utifrén detta inta ett lugnande forhallningssétt. De ndmner dven
att de tenderar att tala lugnande 1 dessa situationer och lyssna in barnet. Ett flertal forskolldrare
talar om sitt forhallningssétt pa liknande vis, men de bendmner emellertid inte forhéllningsséttet
som uttalat l1agaffektivt bemotande. Daremot beréttar Johan att i situationer dir barn gér upp i
affekt hjélper det inte att du sjélv bemoter detta barn 1 affekt. Han uttrycker: “Jag later barnet
lugna sig fOr att jag tror att om jag borjar tjafsa emot eller liksom skdrp dig nu dd gér dom 1
affekt och da blir det sju resor vérre” (Johan). En annan forskolldrare beréttar:

Och jag tror att en del barn med sérskilda behov med faststillda diagnoser hade matt béttre
och hade utvecklats bittre i ett annat sammanhang &n att befinna sig i en grupp med dverlag
”normala” barn inom citationstecken, for héar blir dom fel. Har blir dom annorlunda, hade
dom fétt vara i ett sammanhang med andra som &r mer lika dom hade dom inte ként sig sa
udda. (Rebecca)

Rebecca i citatet ovan hdvdar att barn 1 behov av sérskilt stod eller barn med diagnoser hade
maétt béttre av att inga i sérskilda grupper med barn som é&r lika dem sjdlva. Detta kan uppfattas
som att Rebecca stiller sig passiv till ett arbetssétt dar undervisningen och larmiljon anpassas
efter varje enskilt barn. Tillvigagingssittet for att bemota barn 1 behov av sérskilt stod 1 denna
kontext blir snarare att placera barn som ér lika varandra i grupper, for att barnen ska undvika
kinslan av att uppfattas som “udda”. I kontrast mot detta beréttar Gvriga forskolldrare att barn
1 behov av sérskilt stod inte ses som en svarighet, utan snarare som en mojlighet i barngruppen
och 1 verksamheten. Uppfattningen kring vad barn i behov av sirskilt stod framst gynnas av
tycks ddrmed vara tudelad. Lisa uttrycker att det dr viktigt att lyssna in barnen och stélla fragor
till dem, sa att de far sétta ord pa sina kénslor om det dr mdjligt. Hon hévdar dven att det dr av
vikt att ldra barnen egna strategier for att de ska fa en effektiv kénsloreglering. Forskolldrares
forhallningssitt och tankesitt ses sdledes som en avgdrande faktor i bemdtandet till barnen,
vilket flertalet forskolldrare nimner. Samma forskolldrare beréttar:
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For att bara hamna i att tinka att det bara finns svarigheter, det kommer man ingenstans pa
och da kommer det inte gé. Alltsé, d& kommer det bara att stanna upp och kvarsta precis
som det dr. S&, nej men det dr bade och fast det dr ju det hér tankesittet, tinka pa
mdjligheterna och vad det kan ge till hela gruppen men ofta jittemycket till oss sjélva.
(Lisa)

For att veta hur man behdver beméta barn 1 behov av sérskilt stod ger Lisa uttryck for att
tankesittet dr en avgorande faktor. Ett flertal forskolldrare papekar dven att forhallningssittet
ma vara en viktig aspekt, men dven vilka verktyg du anvéander, vilka miljoer som konstrueras
och storlek pd barngrupper har en péverkan. Sammantaget dr det alltsa flera faktorer som
paverkar hur forskolldrare bemoter barn 1 behov av sérskilt stod, men den kanske fradmsta och
viktigaste aspekten som paverkar bemotandet dr vilket forhéllningssatt som forskolldraren
intar.

En annan viktig och betydelsefull aspekt synliggors, vilket &r bristen pa kunskap och/eller
utbildning ndr det géller barn 1 behov av sérskilt stod. Somliga forskolldrare ndmner att
erfarenheter dr en av de storsta bidragande faktorerna till att de forhéller sig pa det sétt som de
gor. Forskolldrarna beréttar att de genom sin tid som yrkesverksamma har tréffat pa barn i behov
av sérskilt stod, Olle uttrycker: “jag vet inte hur det dr idag men nér jag léste till forskolldrare
fick jag ingen kunskap om barn i behov av sdrskilt stdd eller diagnoser 6verlag, med mig i
ryggsdcken” (Olle). Han papekar ndr han studerade till forskolldrare erbjods det inom
forskolldrarutbildningen ingen kunskap om barn i behov av sirskilt stod, vilket indikerar att
forskolldrare far anvénda sig av egna erfarenheter och befintliga kunskaper for att bemota dessa
barn. Om det finns en koppling mellan bristen pa undervisning om specialpedagogik 1
forskolldrarutbildningen och forskolldrares forhallningssitt ar saledes svart att svara pa, men
svaren fran forskolldrarna antyder att det kan ha en mgjlig paverkan.

6.3.1 Sammanfattning

Négot som blir sérskilt synligt i resultatet &r de olika forhallningssétt forskolldrare intar vid
bemotandet av barn 1 behov av sérskilt stod. Ett av dessa forhallningssétt beskrivs som
lagaffektivt, ett forhallningssdtt som innebér att ldsa av situationer och lyssna in barnet. Det
kritiska perspektivet innebdr att utga fran barns behov och forutsittningar for att moéta barnen
dar de ar 1 utvecklingen, vilket synliggdrs genom det ldgaffektiva bemdtandet som beskrivs.
Genom att anvédnda sig av detta forhdllningssétt skapas det som bendmns en skola for alla.
Resultatet visar att det forekommer skillnader 1 hur forskolldrare bemoéter barn i behov av
sarskilt stod. En forskolldrare ndmner att diagnoser pd barn kan vara en avgoérande faktor for
hur pedagoger forhaller sig till dessa barn, vilket kan kopplas till det kompensatoriska
perspektivet. Perspektivet menar att bristerna &r forankrade hos individen, det vill sdga att
mojliga svarigheter barnet har bottnar 1 barnet sjdlvt snarare dn i miljon runtomkring. Det visar
sig emellertid att det enbart dr en forskolldrare som antyder att ett kompensatoriskt arbetssétt
vore det optimala. Forskolldraren bendmner dock inte synsittet som kompensatoriskt uttalat,
utan det dr snarare ndgot implicit som Oppnar upp for tolkning. Vidare ndmner forskolldraren
att barn som &r i behov av sdrskilt stod bor placeras i sérskilda grupper, vilket likasd kan
relateras till det kompensatoriska perspektivet. Inom perspektivet anser man att barn med
liknande svérigheter bor finnas i sdrskilda grupper for att pedagogen ska kunna méta barnen
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dar dem éar 1 utvecklingen. I kontrast mot detta stiller sig det kritiska perspektivet positivt infor
inkludering och menar att ett kompensatoriskt synsatt kan resultera i exkludering.

En 6vervigande del av forskolldrarna ger uttryck for att bemdtandet av barnen bor ses som en
mojlighet snarare &n en svarighet; det géller att reflektera 6ver vad som kan paverka situationer
som skapar svérigheter hos barn. Forskollirarna ndmner att forhéllningsséttet ar en viktig
aspekt, men att uppméarksamma och anpassa miljomassiga faktorer ar likasé avgorande aspekter
som kan péverka hur barn fornimmer och uppfattar omvérlden. Att se till de yttre faktorernas
paverkan kan relateras till det kritiska perspektivet, som syftar till att s& kallade
skolmisslyckanden inte skapas hos individen, utan att svarigheterna snarare konstrueras i
miljon. Salunda kan slutsatsen dras att det forekommer skillnader i1 forskolldrares
forhallningssatt, och hur bemotandet sker till barn 1 behov av sérskilt stod. Vilka faktorer som
paverkar forhédllningssittet dr inte konkret, utan det har visat sig variera beroende péa
forskolldrares utbildning, tidigare erfarenheter och synsétt. Ddrmed kan slutsatsen dras att
faktorer som utbildning, konstruering av larmilj6er, personliga uppfattningar och/eller synsétt
samt tidigare erfarenheter 4r mojliga faktorer som paverkar hur forskolldrare forhaller sig till
barn i behov av sérskilt stod.

6.4 Specialpedagogens roll

Under detta avsnitt kommer forskolldrares syn pa specialpedagogen och dennes végledning att
presenteras. Hir kommer dven olika extra anpassningar att redovisas och séttas 1 relation till
behoven i1 barngruppen. Den insamlade datan visar att forskolldrare tenderar att ha homogena
asikter vad géller specialpedagogens roll i verksamheten. En Gverensstimmande uppfattning
fran ett flertal forskolldrare tycks vara att specialpedagogen frimst fungerar som en radgivare
och kontaktperson nér personalen behdver ventilera kring svarigheter. Samma andel
forskolldrare berdttar att specialpedagogens initiala och kanske framsta uppgift syftar till att
kartldgga barns behov. Vidare beskriver forskolldrarna att specialpedagogen finns tillganglig
alla vardagar i veckan, vilket de uttrycker som en littande och behaglig kinsla. Verb som stotta,
prata, hjilpa och bolla forekommer konsekvent 1 intervjusvaren, vilket den 6vervigande delen
av forskolldrarna ser som en positiv aspekt av specialpedagogers vagledning. Den 6vergripande
uppfattningen hos forskolldrarna &r att specialpedagogerna tenderar att vara mycket
tillmotesgaende och stottar pedagogerna i deras arbete med barn som dr i behov av sdrskilt stod.
En forskolldrare ger uttryck for foljande:

Jag bokade ett mote med specialpedagogen for jag behovde hjélp att hantera mina kénslor,
hur ska jag gora med det har? /.../ Jag upplevde ju att jag fick hjilp av specialpedagogen
liksom att det ar okej att kdnna sa, det dr okej vi dr inga robotar vi dr ménniskor. (Erik)

Citatet ovan visar att Erik har upplevt svérigheter i att hantera sina kénslor, och d& var
specialpedagogen dér som ett bollplank och bekriftade hans kénslor. Trots att specialpedagogen
framst ses av forskolldrarna som ett slags bollplank till personalen, ger emellertid flera
forskolldrare uttryck for att specialpedagogen dven kommer ut till forskolorna for att observera
barngruppen och i det avseendet inte ndgra specifika barn. Foljande citat visar dock att
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specialpedagogens arbete med barngruppen ofta resulterar i metoder som ska tillsdttas for att
underldtta for personalstyrkan:

Specialpedagoger som gér ut och observerar och tittar sjilv och sen sammanstéller sina
iakttagelser och redogor for dom och sen pratar om vad vi har sett. /.../ Vad &r det vi ska
mota det med och sa, och da radgdr vi ju och sa provar vi ju dom metoderna som vi far till
oss. (Ida)

Specialpedagogens roll &r da huvudsakligen att underldtta for pedagogerna, trots att
tillvigagéngssitten tycks vara olika fran forskola till forskola och frén specialpedagog till
specialpedagog. Forskolldrare uttrycker att de far olika stottning, tips och rad fran
specialpedagoger och trots att det skiljer sig 1 de olika svaren &r den Overgripande
svarsfrekvensen att specialpedagogen i forsta hand &ar uppstottning for forskollédrarna. Daremot
framkommer det en tydlighet i svaren fran flertalet forskollérare att specialpedagogens arbete
riktas mot forskolldrare, men tar utgdngspunkt i barnens vilbefinnande.

Erik uttrycker sig uppleva att specialpedagogen som finns tillgénglig inte anvédnds i den
utstrackning som kanske egentligen hade behdvts utan anvénds mer sporadiskt, och dnskar att
denna hade dragits nytta av dnnu mer. Vad Erik mer specifikt syftar pa vad géller behovet
framgar inte, utan Oppnar snarare upp for tolkning. Andra hdvdar att de drar nytta av
specialpedagogen 1 den utstrickning de behover och menar att detta ar tillrdckligt. 1 vilken
omfattning specialpedagogen behdver anvindas kan siledes variera beroende pa behov och
efterfragan. Déremot framgar det emellertid ocksa att uppfattningar om i vilken omfattning
specialpedagogen kan behdvas varierar frdn person till person, oberoende av vidden pa
efterfrigan. Citatet nedan redogér for vad Sara beréttar om nyttjandet av specialpedagog:

Pé de andra forskolorna jag har vart pa har vi haft specialpedagog, sen tror jag vi dr 6verlag
valdigt déliga pa att anvénda oss av specialpedagog. /.../ Jag tror att vi skulle anvidnda oss
av specialpedagog tidigare for att fa stod under tiden. (Sara)

Utover att specialpedagogen upplevs som ett bollplank och en person att ventilera med, har
flera forskolldrare bekriftat att de erbjuds olika typer av konkreta stod och extra anpassningar
for att underldtta for barn som é&r 1 behov av sirskilt stod. Ett typ av stod som aterkommer ar
bildstdd och TAKK (Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation) som de
flesta forskolldrare ger uttryck for att de anvinder metodiskt i vardagen. Bildstod och TAKK
fungerar som ett hjdlpmedel i vardagen néar det géller rutiner som till exempel pdklddning, eller
som ett sprakligt redskap for att underlitta for de barn som &r i behov av det. Ménga
forskollédrare berittar att bildstodet anvédnds for alla barn oavsett om barnen ar i behov av sérskilt
stod eller inte, som en strategi for att motverka niagon typ av utpekning eller exkludering i
barngruppen. En annan typ av extra anpassning som forekommer bland intervjusvaren &r
resurspersonal, som av flertalet forskolldrare beskrivs som ett svaratkomligt och attraktivt
hjalpmedel. Flera forskolldrare ger uttryck for att det krdvs “mycket” for att resurspersonal ska
séttas in, och da mycket i den bemaérkelsen att ett barn behdver vara “multihandikappat” (Ida)
som en forskolldrare bendmner det. En annan forskolldrare uttrycker: “det ska finnas en diagnos
och de ska vara ritt s, alltsd att den &r pataglig att man ser att det ar ett stort behov i vardagen
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att man verkligen verkligen behdver det” (Olle). Flera forskolldrare berittar att de kanske
egentligen hade behdvt mer resurspersonal én den méngd som finns tillgdnglig, men att bristen
pa resurspersonal grundar sig bade i att graden av behov inte anses vara tillrackliga samt brist
pa ekonomiska resurser. I kontrast mot detta beréttar Lisa att:

Resurs dr ju ndgot som vi haft till och frén och da inte pa ett specifikt barn, utan liksom,
for hela barngruppen och da gar en i personalen med de barn som &r i behov av det /.../ da
kan det vara barn som just dar och da behover det behovet. (Lisa)

Detta citat visar att trots att ménga forskolldrare dr 6verens om att det krdvs mycket for att
resurspersonal ska sittas in finns det undantag dér resurspersonal sitts in for att underldtta for
hela barngruppen. Resurspersonal kan didrmed betraktas som ett svaratkomligt stod att fa
tillgang till 1 verksamheten, med utrymme for undantag. Vad dessa undantag ir gér inte att
identifiera i intervjusvaren utan lamnar utrymme for tolkning. Somliga forskolldrare ger ocksé
uttryck for att extra anpassningar for barn inte &r nagot konkret utan ndgot som behover
anpassas efter varje enskilt barn, och ger exempel som att “anpassa lekmaterial, lekmiljGer,
grupper hur vi delar barnen, om vi dr ute eller inne...” (Rebecca). Nar det giller anpassningar
av storlek pd barngrupper dr dven fler forskolldrare eniga, som ndmner att minimering av
barngruppen med fordel kan tillimpas for att underlatta for alla barn. Manga forskolldrare lyfter
ocksa att specialpedagogen fokuserar pd hela gruppen snarare 4n individen, och uttrycker att
specialpedagogen observerar och hjdlper hela barngruppen och tenderar att inte specifikt
koncentrera sig pé ett enskilt barn. Detta gar hand i hand med det som flera forskolldrare
bendmner individen-gruppen, tanken att centrera blicken och fokus pa gruppen snarare an
individen for att undvika utpekandet av ett specifikt barn.

6.4.1 Sammanfattning

Aterkommande ménster som blir synliga 4r vilken roll specialpedagogen spelar i kontexten
forskola och hur métet mellan anpassningar och behov kan se ut. Det rader en samstdmmighet
kring forskolldrarna; specialpedagogen dr ett bollplank som stottar personalen for att uppna
bista mojliga vardag for alla barn. Utdver att specialpedagogen betraktas som ett bollplank har
forskolldrare ocksa gett uttryck for att specialpedagogen besoker verksamheten for att observera
barngruppen. En skola for alla ar en central bendmning inom det kritiska perspektivet, dér
barns olikheter ses som tillgdngar snarare &n motgéngar. En annan aspekt inom det kritiska
perspektivet dr att problem bor sokas utanfor individen och utifran detta bor en god och
anpassad miljo konstrueras, som inom det kritiska perspektivet bendmns just en skola for alla.
Det framgar bland somliga av fOrskolldrarna att ett aktivt arbete med att anpassa miljon
forekommer, vilket d4r ndgot som blir sérskilt synligt nédr det géller anpassning av barngruppens
storlek. Att bedriva undervisning i mindre grupper och ddrmed sira pa barnen har gedigna
kopplingar till det kompensatoriska perspektivet, som bland annat star positivt infor fordelning
av barn. Detta kan betyda att pedagoger delar upp barnen 1 olika grupper for att delvis fordela
sin tid réttfardigt och anpassa undervisningen utefter barnen, men ocksa for att kompensera for
barnens brister. Forskolldrarna har ockséd uttryckt att extra anpassningar dr nagot som sker
kontextuellt och individuellt utifran varje enskilt barn, vilket kan vara en indikator att
personalstyrkan driver ett aktivt arbete mot en likvirdig utbildning for alla barn. Trots att
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forskolldrna beskriver specialpedagogen 1 forsta hand som ett slags bollplank f{6r
kommunikation och vigledning, blir det ocksd framtrddande att specialpedagogen foljer ett
aktivt arbete 1 barngruppen med observation. Observationsarbetet beskrivs som en process dér
alla barn observeras oberoende av behov, for att undvika ndgon form av utpekning vilket kan
relateras till det som ett flertal forskolldrare bendmner individen-gruppen. Resultatet kan
sammanstéllas som att forskolldrare arbetar explicit med att implementera det som bendmns en
skola for alla, vilket blir sarskilt synligt genom de arbetssitt som beskrivs 1 intervjusvaren. Det
kan didremot stéllas 1 kontrast mot det som det kompensatoriska perspektivet foresprikar, att
grupperingar 1 barngruppen med fordel kan tillimpas. Sdledes kan slutsatsen dras att
utbildningen som beskrivs i intervjusvaren har rotter 1 det kritiska perspektivet sdvél som i det
kompensatoriska perspektivet.
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7. Diskussion

Skolinspektionen (2017, s. 11) beskriver sdrskilt stod som en individcentrerad process dér varje
enskilt barns behov uppmérksammas och analyseras. Sarskilt stod dr séledes ett brett spektrum,
vad barn kan tdnkas behdva for stod kan beskrivas som en subjektivitet och resurserna som sitts
in behover dirmed anpassas efter behoven. For att undersoka vilka faktorer som péverkar
forskolldrares forhédllningssitt till barn i behov av sirskilt stod har sju semistrukturerade
intervjuer med utbildade forskolldrare genomforts. Dessa har i sin tur resulterat 1 det material
som har presenterats, tolkats och analyserats i foregdende avsnitt. I detta avsnitt kommer
diskussion foras kring vad den insamlade empirin har gett for resultat och hur resultatet har
besvarat studiens syfte. Dessutom kommer resultatet att diskuteras utifran och séttas i relation
till tidigare forskning, teoretiska utgingspunkter och de centrala begrepp som tidigare
presenterats. For att skapa en klar och tydlig disposition har vi valt att anvdnda oss av liknande
underrubriker som i resultat- och analysavsnittet, dar rubrikerna utgérs av de teman som
identifierats. De underrubriker som kommer att utgora diskussionen ar inkluderingsarbetet,
likvirdigt eller lika, faktorer som paverkar forhdllningssdttet samt specialpedagogiskt stod,
foljt av en kort sammanfattning.

7.1 Inkluderingsarbetet

Forskolldrares uppfattningar kring inkluderingsarbetet har visat sig folja en kongruens, dér
majoriteten av forskolldrarna har gett uttryck for att de stéller sig positiva infor arbetet mot en
inkluderande och likvirdig utbildning. Forskolldrarna arbetar individcentrerat och utgar fran
varje enskilt barns behov och forutsittningar, vilket indikerar att de driver ett aktivt arbete mot
det som Nilholm (2020, s. 52-53) bendmner en skola for alla. Resultatet visar dven att
forskolldrare arbetar med anpassning av larmiljoer och undervisning, for att forskolan ska vara
en plats for alla barn dir barnen méts utifrén sina egna forutsittningar. Forskning visar pa tre
typer av inkludering: full inkludering, partiell inkludering och integrerade aktiviteter
(Lundqvist, 2016, s. 112—113). Full inkludering skildras som den inkludering dér barn i behov
av sérskilt stod deltar i verksamhetens alla aktiviteter. Att anpassa de yttre forhallandena och
faktorerna efter barnens behov och forutsittningar kan liknas med det som full inkludering
foresprakar, det dr inte individen-barnet om ska anpassas utan det dr miljon. Anpassning av
miljon knyter ocksa an till Nilholms kritiska perspektiv, som menar att svarigheter och problem
ar forankrade 1 de yttre faktorerna snarare dn hos individen sjélv (2020, s. 52-53). I kontrast
mot detta visar annan forskning (Fyssa m.fl., 2014, s. 228) att forskollédrare i studien har berittat
att barn 1 behov av sidrskilt stod forvdntas anpassa sig till den miljo6 som foreligger och
appropriera de regler som hor till. I den kontexten forlorar en skola for alla sin betydelse och
syftar snarare mot en skola for alla barn som inte dr 1 behov av ndgot sdrskilt stod. Ett sddant
synsdtt gér saledes ocksa att stilla i kontrast mot det kritiska perspektivet, da det snarare drar
mot ett kompensatoriskt synsétt.

Fokus faller ocksa pa leken och lekens ramar, som av forskolldrare anses vara en viktig arena
for barns kunskaps- och relationsskapande. Det dr i1 leken barn fir mojlighet att kéinna sig
inkluderade, och det dr dven i leken barn tenderar att anvidnda sig av uteslutningsmetoder for
att exkludera andra barn. Leken kan sdledes ses som en viktig plats for barn att fa kénna
inkludering och utéva inflytande. I kontrast mot den Overenstimmelse som rader bland
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forskolldrarna dr det ett svar som sticker ut nadgot, som i kontexten inkludering kan medfora ett
dilemma. En forskolldrare ger uttryck for att ménga barn i behov av sérskilt stod hade matt bra
av att exkluderas. Detta synsitt kan antas stdlla sig negativt till det som Lundqvist (2016, s.
112-113) bendmner full inkludering. Diremot kan ett sddant arbetssitt kopplas till
dilemmaperspektivet, som talar om utpekandet av olikheter i bdde positiv och negativ
bemirkelse. Barn kan behdva behandlas olika, men olikheter kan ocksa definieras som problem
(Nilholm, 2020, s. 80—-81). Huruvida barn ska behandlas olika eller lika kan saledes anses vara
en tudelad asikt, men mycket grundar sig 1 begreppet likvirdighet som innebir att behandla
barn olika utefter barns egna forutséttningar, vilket flertalet forskolldrare aterkommer till.
Annan forskning (Melin, 2009, s. 3) belyser att det &r viktigt for alla barn att goras delaktiga i
forskolan, men att det i synnerhet ar betydelsefullt for barn som ar i behov av sérskilt stod da
dessa barn 16per storre risk att bli marginaliserade. Det uppstar en paradoxal situation nir
forskning visar att barn i behov av sérskilt stod hade gynnats av att goras delaktiga, samtidigt
som en forskolldrare hdavdar att dessa barn snarare hade métt bra av att exkluderas. Séledes kan
slutsatsen dras att Nilholms (2020) dilemmaperspektiv aterigen blir synligt. Det finns inga
konkreta riktlinjer som visar vad som éar ritt eller fel, det handlar om att se till varje enskilt
barns bésta och forskolldrare anviander sig av skilda tillvigagangssatt for na dit.

Att det skiljer sig 1 forskolldrares arbetssitt kan antas bero pa flera olika faktorer. Det har bland
annat visat sig att tidigare erfarenheter och utbildning kan vara faktorer som paverkar om
forskolldrare intar ett inkluderande forhallningssitt, och dirmed ocksa arbetssétt. Renblad och
Brodin (2013, s. 386) talar 1 sin studie om utbildningsprogram som en mojlig faktor till varfor
pedagoger kan uppleva osdkerhet och brist pa kunskap kring arbetet med barn i behov av
sarskilt stod. I likhet med detta papekar en forskolldrare att ndr denne utbildade sig till
forskolldrare fick hen ingen kunskap om barn i behov av sérskilt stdd med sig ut i arbetet alls.
Om bristen pa specialpedagogik i forskolldrarutbildningen paverkar hur forskollarare forhaller
sig till ett inkluderande arbetssitt vad géller barn i behov av sdrskilt stod blir foljaktligen svart
att svara pa. Det gar att gora ett antagande att utbildningen skulle kunna vara en pdverkande
faktor, men detta skulle 1 sa fall inbegripa att flertalet av forskolldrarna har liknande kunskaper
med sig, forutsatt att de utbildat sig under samma premisser. Detta i sin tur skulle innebéra att
samtliga forskolldrare har samma synsétt och arbetssétt vilket inte ar fallet. En annan ingédng
skulle kunna vara att skillnaden snarare ar tidsbunden. Kanske kan det vara sa att utbildningen
har fordndrats 6ver tid och saledes har olika forutsittningar och kunskaper erbjudits beroende
pa nir utbildningen skett. Ytterligare en aspekt skulle kunna vara brist pa forstielse eller
intresse, vilket genom forskning har visat sig vara bidragande faktorer till att forskolldrare inte
intar ett inkluderande forhallningssitt (Fyssa m.fl., 2014, s. 232-235). Slutsatsen kan saledes
dras att forskolldrares instéllning till inkluderingsarbetet troligtvis grundar sig i andra aspekter,
som till exempel tidigare erfarenheter eller personliga uppfattningar.

7.2 Likvirdigt eller lika

Likvirdighet ar ett mangfasetterat begrepp, vilket blir sérskilt framtrddande i den empiri som
samlats in och analyserats. Resultatet visar att forskolldrare finner svarigheter i att definiera
begreppet. Om likvérdighet inbegriper att behandla alla barn lika eller lika utefter behov och
forutsdttningar ar ett brett spektrum, och en stor del av det resultat som presenterats grundar
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sig 1 forskolldrares tudelade uppfattningar av begreppet likvardighet. Begreppet har tidigare
berdrts genom forskning, dér likvirdighet definieras som att utbildningen ska vara likvérdig
genom en balans av barnens skillnader och forutsittningar (Svedberg & Sidenhag, 2022, s. 42—
48). Resultatet i vér studie visar att forskolldrare inte tenderar att 1dgga vikt vid barns personliga
attribut och egenskaper, dé ett likvérdigt arbetssitt ska genomsyra verksamheten oberoende av
dessa komponenter. Vidare beréttar forskolldrarna att alla barn inte gar att mota lika, for alla
barn dr olika. Av den anledningen anvinder forskolldrare olika strategier och metoder for att
mota barn likvérdigt utifrdn barnens behov. Ett aterkommande exempel pa strategier att
anvdnda sig av dr olika milj6anpassningar, anpassning av undervisning och reglering av
barngrupper. I likhet med detta visar ocksd forskning att stora barngrupper har varit en
svérighet, och dérav skapar forskolldrare mindre barngrupper och gruppkonstellationer
(Rosenqvist, 2014, s. 98). Forskning visar ocksa att de strukturella resurser som finns i
forskolan paverkar lika kvalitet pa utbildning, vilket innebér att oavsett tillvigagingssitt eller
strategier ska en likvérdig kvalitet speglas (Svedberg & Sidenhag, 2022, s. 42—48). Daremot
namner forskolldrare att reflektering kring reglering av barngrupperna sillan gors utforligt, utan
att nya gruppkonstellationer istdllet ses som ett tillvigagangssitt for att skapa en lugn
barngrupp. Detta kan tolkas som att forskolldrare menar att tillvigagéngssatten sillan f6ljs upp
eller reflekteras dver, vilket 1 sin tur innebér att barn delas upp och tanken bakom forsvinner.
Hir hade mojlig reflektion da kunnat vara ndgon form av uppfoljning for att skapa en forstielse
for hur denna strategi kan hjilpa barn i behov av sirskilt stdd. Aven Vetenskapsradet (2015, s.
16) skildrar begreppet likvirdighet och menar att en likvérdig forskola ocksd medfor att
forskolldrare intar ett inkluderande och likvirdigt bemotande, och didrmed krivs ocksé
forstaelse. Saledes blir det &terigen framtrddande att forskolldrares forhallningssétt ar
grundldggande for hur barn mots och fangas upp 1 vardagen.

Slutligen pavisar Laroplan for forskolan (Lpfo18, 2018, s. 6) att likvéirdighet ska genomsyra
verksamheten och didrmed anpassas for alla barn i forskolan, oberoende av behov och
forutsattningar. I var studies resultat framgar det att forskolldrare inte finner nagra svérigheter
1 att uppna laroplanens “mal”, utan att ldroplanen snarare finns som stottning 1 det likvardiga
arbetet. Om barn besitter svarigheter 1 till exempel spraket kan undervisningen utformas genom
estetiska uttryckssétt eller liknande, for att genom ett “4mne” gynna ett annat. Trots detta
papekar ett fatal forskolldrare att ldroplanen kan ses som ett hinder for barn i behov av sirskilt
stdd. Dessa hinder kan identifieras i svarigheten att anpassa undervisning for att gynna
utvecklingen for dessa barn, vilket i sin tur kan relateras till dilemmaperspektivet (Nilholm,
2020, 5.80-81). Dilemmat som problematiseras grundar sig i svéarigheten att behandla alla barn
likvirdigt. Behdver undervisning anpassas och kontextualiseras for att gynna barnens
utveckling kan detta ses som en svérighet. Som tidigare ndmnt ser forskolldrare laroplanen som
ett slags stod for att driva ett likvardigt arbete och implementera detta 1 verksamheten. Ddrmed
kan det ocksé ses som ett bekymmer att forskolldrare uppfattar laroplanen som ett “hinder” nér
det géller barn i behov av sirskilt stod. Laroplan for forskolan (2018, s. 6) pavisar ddremot att
oavsett hur undervisningen ser ut 1 verksamheten, ska forskolan vara en likvardig arena for alla
barn oberoende av olika behov. Problematiken hér uppstér da ett fdtal forskolldrare ger uttryck
for laroplanen som ett hinder nér det géller just likvardighetsarbetet med barn i behov av sarskilt
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stod, men ldroplanens innehdll sdger dess motsats. Darav uppstar ocksa det som tidigare
bendmnts ett dilemma.

7.3 Faktorer som paverkar forhallningssittet

Hur forskolldrare forhaller sig till barn 1 behov av sdrskilt stod har visat sig bottna 1 ett flertal
olika aspekter. Faktorer som blir sirskilt framtrddande &r om diagnoser &r faststdllda, hur
undervisning och ldrmiljoer dr konstruerade och anpassade, tidigare erfarenheter, personliga
uppfattningar, vilken stottning specialpedagogen ger samt vilka extra anpassningar och resurser
som erbjuds. I resultatet yttrar en forskolldrare att diagnoser kan vara en avgorande faktor for
hur bemétandet till barn i behov av sérskilt stod sker. Forskning visar att svarigheterna som
individen har inte grundar sig i forskollararens forhallningssétt, utan snarare ar forankrade hos
individen sjdlv (Lindqvist & Nilholm, 2013, s. 102—105). Detta visar pa ett samband till det
kompensatoriska perspektivet som dven det papekar att individens brister dr forankrade hos
individen sjélv, och ddrmed &r ocksa diagnostisering en avgorande faktor inom perspektivet
(Nilholm, 2020, s. 31). Resultatet 1 var studie redogor for forskolldrares synsitt som en viktig
aspekt. Varfor forskolldrares synsétt i studien skiljer sig at kan bero pa att intresset eller
forstaelsen for barn i behov av sérskilt stdd inte finns, vilket dven tidigare berdrd forskning
styrker (Fyssa m.fl., 2014, s. 232-235). Med det sagt blir det svart att dra en slutsats vad
forskolldrares forhallningssitt grundar sig i helt och héllet, men det blir tydligt att det &r vissa
aspekter som kan paverka forhallningsséttet. Sen kan man dven fraga sig om brist pa intresse
eller forstaelse grundar sig 1 forhallningsséttet, eller om forhallningsséttet paverkas av brist pa
intresse och forstaelse. Troligtvis dr det sa att alla aspekter paverkas av varandra och resulterar
1 nagon form av cirkulér kedja.

Ett flertal forskolldrare talar om att anvénda sig av olika strategier och metoder for att bemota
barn i behov av sirskilt stéd, och en av metoderna beskrivs vara miljéanpassning. Detta i sin
tur innebér att verksamheten och allt som hor till anpassas utefter barnet. Forskning visar likasa
att miljoanpassning har visat sig vara en effektiv och givande strategi for att bemdta barn i
behov av sarskilt stod (Hastings & Oakford, 2003, s. 93; Lundqvist, 2016, s. 112-113). I
kontrast mot detta visar annan forskning (Fyssa m.fl., 2014, s. 232-235) att hjdlpmedel och
laromedel sitts in for att underlétta for de barn som anses vara i behov av det, vilket kan kopplas
till det kritiska perspektivet. 1 kontrast mot det kompensatoriska perspektivet, syftar det kritiska
perspektivet mot att svarigheterna snarare ar forankrade i den yttre miljon och didrmed é&r det
ocksa de yttre faktorerna som skapar svarigheterna hos barnen (Nilholm, 2020, s. 52-53). Stélls
dessa perspektiv mot varandra, kan det uppfattas som att det kritiska perspektivet stravar mot
en inkluderande forskola dir problematiken kan identifieras 1 omvérlden. Ett kompensatoriskt
synsdtt kan sdledes antas vara en exkluderande praxis, dd det inbegriper att problematiken
forankras hos individen sjilv. Den slutsats som kan dras blir saledes att det kritiska perspektivet
och det kompensatoriska perspektivet ofta stills emot varandra. Detta kan innebéra att ett
kritiskt synsétt utgor eller bidrar till ett annat typ av forhallningssétt &n ett kompensatoriskt
synsatt.

En annan aspekt som péverkar hur forskolldrare forhéller sig till barn 1 behov av sérskilt stod
har visat sig vara det stod specialpedagogen erbjuder och vilken stéttning forskolldrare kan fa
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frdn denna. Det bemotande och det forhéllningsséatt som en forskolldrare intar blir séledes
paverkat av vilken typ av stottning denna far fran specialpedagoger. Forskning visar att
forskolldrare kinner sig stressade infor att bemota barn i behov av sérskilt stod, och detta
grundar sig delvis 1 att specialpedagogens stottning inte dr behjélplig (Palla, 2021, s. 10-19).
Detta kan sdledes tolkas som att specialpedagogen har en avgorande roll nér det kommer till att
stotta och hjdlpa forskolepersonal att beméta barn som &r i behov av sérskilt stod. Om inte
specialpedagogens stottning ar behjélplig 1 praktiken, paverkas de barn som behdver bemdotas
pa ett sarskilt sdtt. Sammantaget ses da olika strategier som en avgorande faktor till
forskolldrares forhallningssétt. Detta innebir att alla barn, inklusive barn 1 behov av sérskilt
stdd, ges olika bemdtanden beroende pa vilken forskolldrare barn moter. Detta kan da bli
sarskilt sarbart for de barn som é&r 1 behov av ett sarskilt stod, och darmed ocksa av ett sarskilt
bemotande.

7.4 Specialpedagogiskt stod

Vad forskolldrare far for stod fran specialpedagoger har visat sig variera fran forskola till
forskola och frén specialpedagog till specialpedagog. Det tycks déremot forekomma en
samstdmmighet kring det som bendmns mdtet mellan behov och resurs. Forskolldrare ger
uttryck for att barns behov inte alltid mots med de resurser som efterfragas, vilket beskrivs bero
pa bland annat brist pd personal och ekonomiska resurser. I likhet med detta visar dven
forskning att aspekter som ekonomiska tillgdngar, bortfall av personal, sjukdom, vikariestopp
och brist pa kunskap kan vara bidragande faktorer till att det brister i tillgdngligheten pa resurser
(Palla, 2021, s. 10-19, s. 25-26; Singh & Zhang, 2022, s. 55). Forskningen visar dven att bristen
pa resurser kan resultera i att pedagoger kan kinna sig stressade, da de inte kan bemota alla
barn likvdirdigt utan det stod som behdvs och didrmed uppfylla de forvantningar som faller pa
dem. I kontrast mot detta visar annan forskning (Renblad & Brodin, 2014, s. 385) att pedagoger
upplever att specialpedagogen ér till stor hjélp nér stottning och hjalp efterfragas. Detta resultat
gér 1 enlighet med det som vér studies resultat visar; majoriteten av forskolldrarna anser att de
far personlig hjdlp och stottning frén specialpedagogen nér detta behdvs. Forskolldrarna
upplever sédledes att specialpedagoger fungerar som ett bollplank for ventilering av tankar och
idéer, men att de resurser som erbjuds dr knappa och inte tillrickliga for att mota behoven i
barngruppen. Detta skulle kunna tolkas som att specialpedagogen huvudsakligen finns dér som
stottning for pedagogerna, vilka 1 sin tur moter barnen pa en daglig basis. Trots att
specialpedagoger inte kommer i direkt kontakt med barn till vardags erbjuder de stottning och
hjélpmedel till forskolldrarna som i sin tur implementerar anpassningarna i undervisningen.
Slutsatsen kan saledes dras att specialpedagoger och pedagoger driver ett arbete tillsammans
mot en inkluderande och likvdrdig utbildning, dar forskolldrarna far riktlinjer fran
specialpedagogen for att kunna genomfora detta.

Det har dven visat sig att extra anpassningar som bildstod eller TAKK erbjuds for att underlitta
for barnen. Dessa hjdlpmedel dr emellertid inget som forskolldrarna anvander for att erbjuda
extra stod till de barn som &r i behov av det. De anvinds snarare for att frdmja ldrandeprocessen
1 hela barngruppen, och dérav appliceras det tink som flera forskolldrare bendmner individen-
gruppen. En annan aspekt som blir framtrddande dr att extra anpassningar dr nagot som ar
kontextuellt, som ddrmed anpassas utefter behov och situation. Hur anpassningarna ska goras
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kan ocksé bero pa barnens dagsform, vilket en forskollirare tidigare gett uttryck for. Aterigen
faller fokus péd det som bendmns en skola for alla, vilket inbegriper att alla barn erbjuds en
likvardig kvalitet 1 utbildningen (Nilholm, 2020, s. 52-53). Forskolldrarna implementerar de
extra anpassningar i undervisningen som gynnar barnen, och framforallt gérs detta utifran
barnens premisser. Detta kan ocksd indikera att ett likvardigt arbetssétt genomsyrar
undervisningen, da ett sadant arbetssitt skulle innebédra att barnen behandlas olika utefter
forutsdttningar samtidigt som barnen erbjuds likvardig kvalitet i undervisningen. Slutsatsen blir
séledes att extra anpassningar tillimpas for att underlitta for de barn som &r 1 behov av detta,
utan att dessa barn definieras som olika eller annorlunda. Att férskolldrare intar ett inkluderande
och anpassningsbart forhallningssitt dr foljaktligen nyckeln till en likvérdig utbildning for alla
barn.

En annan typ av anpassning som férekommer dr uppdelning av barngrupper, att dela upp barnen
1 mindre grupper och ddrmed bedriva undervisning 1 mindre gruppkonstellationer. Som tidigare
namnt kan ett sddant arbetssitt anses ha kopplingar till det kompensatoriska perspektivet, som
enligt Nilholm (2020, s. 121) uppmuntrar till att fordela barn 1 specifika grupper. Forskning
visar att pedagoger har uppfattat att barngrupper litt kan uppfattas som for stora nir gruppen
omfattar ménga barn som ir i behov av sirskilt stod (Rosenqvist, 2014, s. 98). Detta &r inget
som forskolldrare i var studie uttrycker explicit, ddremot gér det att géra en tolkning att en
anledning till varfor barngrupperna separeras beror pé att grupperna upplevs vara for stora. Det
gar emellertid inte att dra en slutsats om detta beror pa att barnen ar i behov av sérskilt stod
eller inte, da detta inte dr ndgot uttalat. I linje med anpassning av barngrupper aterkommer ocksa
resurspersonal 1 resultatet, eller snarare bristen pa resurspersonal. Forskolldrare upplever att
resurspersonal dr nagot som dr extremt svaratkomligt och séllsynt, och att forskolorna kanske
egentligen hade varit i behov av resurspersonal i en storre utstrickning. Frdgan &r om mer
resurspersonal hade underlattat for forskolldrarna i arbetet nér det kommer till undervisning i
stora barngrupper. Sammantaget tycks extra anpassningar upplevas som ett stod i
undervisningen nir det géller alla barn. Daremot dr anpassningarna individcentrerade och
situationsbaserade, vilket gor att anpassningarna kan komma att variera fran barn till barn och
frén dag till dag.

7.5 Sammanfattning

Den diskussion som genomforts har berdrt ett flertal aspekter, men utgangspunkten har visat
sig vara densamma; forskolldrares forhallningssétt har den storsta pdverkan pd hur undervisning
och larmiljoer anpassas, hur arbetet med likvérdighet och inkludering fortskrider samt hur
resurser och extra anpassningar sétts in i verksamheten. Hur dessa faktorer implementeras och
anvands 1 forskolan péverkar i sin tur forskolldrares forhallningssatt. Utover detta har dven
faktorer som specialpedagogens stottning, tidigare erfarenheter och personliga uppfattningar
visat sig pédverka forskolldrares forhallningssitt. Séledes paverkar olika aspekter hur
forskolldrare forhdller sig till barn i behov av sérskilt stdd, samtidigt som forhallningsséttet
paverkar hur dessa aspekter utformas. Forskolldrare anvénder sig av olika tillvigagangssétt for
att arbeta mot en inkluderande likvérdig utbildning i forskolan. Trots att det skiljer sig 1
tillvigagangssitten, visar resultatet att forskolldrarna strivar efter samma dndamal, en skola for
alla. Det framkommer ocksa tydligt i samtliga resultatdelar att det rader skilda meningar nér
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det géller hur och ndr man ska tillsitta extra anpassningar, som till exempel anpassning av
larmiljoer och reglering av barngrupper. Det finns ddremot en stringens genom alla resultatdelar
och det dr att det kompensatoriska perspektivet och det kritiska perspektivets synsitt ofta stélls
1 kontrast mot varandra, d& forskolldrare har skilda synsétt pd hur arbetet ska ga tillvdga. Detta
1 sin tur resulterar i ett dilemma, vilket dr en fundamental del i dilemmaperspektivet. Resultatet
blir séledes inte entydigt utan tar avstamp i bade det kritiska och det kompensatoriska
perspektivet och hamnar i en grdzon, dilemmaperspektivet.

Begreppet individcentrerat aterkommer och beskrivs som att undervisning och l&rmiljoer
anpassas efter varje enskilt barn. Att arbeta individcentrerat har visat sig liknas vid ett likvardigt
arbetssitt, da bdda tillvigagangssatten utgar fran individen och strévar efter att uppna bésta
mojliga utbildning for alla barn oberoende av behov. Séledes kan en slutsats dras, begreppen
inkludering och likvirdighet padverkar varandra och tenderar att implementeras in i varandra
och mynna ut 1 det arbetssétt som beskrivs individcentrerat. Forskollarares forhéllningssatt
paverkar hur vardagen utformas for att skapa en inkluderande milj6, samtidigt som aspekter
som exempelvis personliga uppfattningar paverkar hur forhallningssittet ser ut. Detta kan kort
och gott forklaras som en slags cirkuldr kedja, forhéllningsséattet paverkar de olika faktorerna
och de olika faktorerna paverkar forhallningssittet. Att inta ett inkluderande och likvérdigt
forhallningssitt kan séledes antas vara grundldggande for att resterande bitar ska falla pa plats.
Slutligen definierar forskolldrare begreppet likvirdighet. Man behandlar barn olika utefter varje
barns enskilda behov och forutsdttningar, vilket resulterar i en likvardig utbildning for alla barn.
Lika och likvardig &r saledes tva begrepp som sérskiljes. Man kan inte bemota alla barn lika
for alla barn dr olika.

7.6 Vidare forskning

I var studie har vi undersokt vilka faktorer som paverkar forskolldrares forhallningssétt till barn
som dr 1 behov av sérskilt stdd. Det har ur studiens resultat framkommit att forskolldrares
forhallningssitt dr grundldggande for barns utveckling och larande, dirmed ar det av vikt att
forskolldrare far ritt forutsdttningar for att kunna inta ett inkluderande och likvardigt
forhallningssatt. Att forskolepersonal erbjuds ritt forutsittningar skulle da ocksa inbegripa att
fokus behover falla pd de faktorer som paverkar detta forhallningssétt. Detta i sin tur innebér
att dessa faktorer behdver belysas och synliggoras, vilket var studie har bidragit med. Ur ett
samhillsperspektiv kan dmnet anses vara viktigt da forskolldrare har en stor paverkan pé barn.
Manga barn spenderar en stor del av sitt vakna smébarnsliv i1 forskolan, och det &r i forskolan
barn formas, konstrueras, vixer, fordndras och tar lirdomar. Det dr darfor av stor vikt att
forskolepersonal intar ett forhallningssdtt som gynnar barns utveckling och ldrande, och bidrar
till en inkluderande undervisning for att frimja integration snarare én segregation. Med tanke
pa vilken paverkan forskolldrare har pa barns utveckling, kan det inte finnas nog med forskning
kring amnesomrédet.

Forslag pa vidare forskning kan med fordel vara att forska mer kring specialpedagogens roll,
och hur dennes stdd 1 form av extra anpassningar och resurspersonal kan gynna barn savél
som personal. Detta &dr av relevans da det 1 var studie har visat sig att specialpedagogen har en
stor paverkan pa hur forskolldrare bemoter barn 1 behov av sdrskilt stod 1 vardagen. Annat
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innehall som kan behdva belysas ytterligare dr vad det individcentrerade arbetsséttet som
bendmns individen-gruppen har for paverkan pa bade barn och vuxna i forskolan. Detta
arbetssdtt dr nagot som aterkommit under analyseringen av vart datamaterial, vilket kan
indikera att flera forskolldrare runtom i olika kommuner anvédnder sig av detta arbetssitt 1
forskolan. For att ytterligare resonera kring mdjliga utfall skulle andra forskningsmetoder
kunna tillimpas pa studien. Med hjélp av andra forskningsmetoder, som till exempel enkiter,
hade studien kunnat na fler forskolldrare och ddrmed ocksa ge ett mer generaliserbart resultat.
En annat alternativ hade med fordel kunnat vara att anvénda observationer som kompletterande
metod for att ge ytterligare aspekter och perspektiv pa det resultat som kommit fram ur studien,
och didrmed ocksa styrka trovérdigheten.
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Informationsblad till verksamma forskolldrare

Hej!

Vi dr tva forskolldrarstudenter vid namn Linda Adolfsson och Tuva Schoultz som ldser sista
aret pd Hogskolan Vist hér 1 Trollhdttans kommun, dir vi just nu &r i full gang och skriver
examensarbete. Amnesomradet som vért intresse har fastnat for dr barn som ir i behov av
sarskilt stdd 1 forskolan, vilket har resulterat 1 det syfte som konstruerats. Syftet med vért
examensarbete ar att undersoka vilka faktorer som paverkar forskolldrares forhéllningssitt till
barn som &r i behov av sdrskilt stod. Vart intresse for omradet vécktes redan under termin ett
och dérifran har vi nu utgétt for att undersoka forskningsfragan. I forberedande syfte har vi last
in oss pa omradet genom tidigare forskning och litteratur for att f4 en grundléggande forstéelse
for det omrade som avses.

For att samla empiri har vi valt att anvdnda oss av enskilda semistrukturerade intervjuer som
datainsamlingsmetod, dér var forhoppning dr att Du som yrkesverksam och erfaren
forskolldrare vill delta. Intervjun kommer att ske pa den plats och den tid som Du 6nskar for
din bekvémlighet. Intervjun kommer att besta av 11 frdgor och kommer att ta cirka 30 minuter
per respondent. Vid intervjun kommer sérskilt hinsyn att tas till Vetenskapsradets
forskningsetiska principer, dir du som respondent och mdjliga namn pa barn eller
arbetsplats kommer att anonymiseras. Onskar du att avsluta ditt deltagande under
studiens gidng kommer detta att ske omedelbart. Den insamlade datan kommer att
behandlas konfidentiellt vilket innebér att ingen obehorig kommer att fa ta del av detta,
och datan kommer enbart att anvindas till det indamél som studien avser.

Onskar Du att delta i intervjun onskar vi att du meddelar oss pa nidgon av nedanstiende
kontaktuppgift sd snart som mojligt. En samtyckesblankett kommer att bifogas, tanken dr inte
att denna ska fyllas i av dig nu utan den kommer att medtas under intervjutraffen dir du som
respondent far acceptera samtycke.

Hoppas att just Du vill delta i var studie!
Allt gott,

Linda Adolfsson: xxx.xxx(@student.hv.se

Tuva Schoultz: xxx.xxx(@student.hv.se

[ detta missivbrev avser begreppen “sdrskilt stod” extra anpassningar till de barn som dr i
behov av det, for att alla barn ska fa en likvirdig utbildning oberoende av deras forutsdttningar
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Samtyckesformulir

Vi heter Linda Adolfsson och Tuva Schoultz och ldser termin 6 pé forskollararprogrammet pa
Hogskolan Vist 1 Trollhédttans kommun. For tillfdllet skriver vi vart examensarbete som
behandlar faktorer bakom forskolldrares forhéllningssétt till barn i behov av sdrskilt stod. For
att kunna genomftra studien vill vi intervjua forskolldrare, vilket krdver samtycke fran
eventuella deltagare.

Att delta i studien dr frivilligt och som deltagare har man rétt att avbryta sin medverkan
narsomhelst. All insamlad data kommer att hallas konfidentiell och obehoériga kommer inte att
fi ta del av materialet. Nar uppsatsen &r klar kommer all data att raderas.

Jag samtycker till att delta i studien

Datum:

Namn:

Kontakt:

Linda Adolfsson: xxx.xxx@student.hv.se

Tuva Schoultz: xxx.xxx(@student.hv.se
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Intervjuguide

Hur gammal dr du?

Niér utbildade du dig till forskollédrare?

Vilka olika aldrar har du arbetat med?

Har du erfarenhet av arbete med barn som dr 1 behov av sirskilt stod?

Om ja, vilka svérigheter/mojligheter har du stott pa?

Om nej, vilka svarigheter/mojligheter tror du att kan komma att stota pa?

Vilka typer av extra anpassningar finns det till barn som &r i behov av det?

6. Har ni tillging till specialpedagog?

Om ja, vad fér ni for vigledning frin denne? Hur ofta far ni denna vigledning?

Om nej, kan detta ha paverkat ert forhallningssdtt mot barn som &r 1 behov av sérskilt

stod?

Hur ser du pé ditt eget sétt att forhélla dig till barn som ar 1 behov av sdrskilt stod?

Hur paverkar detta forhallningssétt barnens inflytande i barngruppen?

Hur paverkar detta forhallningssétt barnens inkludering i barngruppen?

0. Hur arbetar du for att motverka exkludering nér det géller barn som ar i behov av sirskilt
stod?

11. Hur arbetar du med likvardighet nér det géller barn i behov av sérskilt stod?

P

e

= X

I denna intervjuguide avser begreppen “sérskilt stod” extra anpassningar till de barn som éar 1
behov av det, for att alla barn ska fa en likvérdig utbildning oberoende av deras forutséttningar.
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Arbetsfordelning examensarbete Linda Adolfsson och Tuva Schoultz

Innan uppstart av uppsatsskrivande satte vi oss ned och skapade ett arbetsschema. I samband
med detta fordes en diskussion om respektive svagheter och styrkor. I samrad med varandra
delades ansvarsomraden ut, Tuva Schoultz blev referensansvarig och Linda Adolfsson fick
ansvar for korrekturldsning. Under arbetsprocessen har vi varit noga med att sitta och skriva
tillsammans, ddrmed har inte heller mgjliga dndringar skett utan Overrensstimmelse oss
emellan. Trots att vi har suttit och skrivit tillsammans, har vi valt att dela upp arbetet rubrik for
rubrik. Under till exempel forskningsoversikt har vi delat upp vardera underrubrik for att
dérefter tillsammans ga genom det som skrivits. De underrubriker vi har konstruerat, som
exempelvis likvirdighet, har vi f6ljt under hela arbetet for att arbetet ska folja en stringens och
en rdd trdd. Har ndgon av oss haft ndgra synpunkter, har detta ventilerats och reflekterats kring
vilket har resulterat i en enighet. Tuva Schoultz skapade samtyckesblankett, Linda Adolfsson
skapade missivbrev och tillsammans skapade vi en intervjuguide. Arbetet har fordelats pa ett
rattvist sitt. Vi har haft hogt 1 tak och en lyhord kommunikation, vilket har gett oss bada en
trygghet sinsemellan. Arbetsprocessen har fordelats lika och vi dr mycket ndjda med vart
samarbete!
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