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Sammanfattning

Bakgrund

Barn som vistas pd forskolan har med sig olika erfarenheter och behov som forskolldrare
behover tillgodose. Tidigare forskning pavisar hur definitionen av begreppet barn i behov av
sarskilt stod dr svdvande, begreppet ger ett stort tolkningsutrymme for de som verkar inom
forskolans kontext. Genom intervjuer undersokte vi hur forskolldrare och specialpedagoger
uppfattar begreppet. For att bidra med kunskapen av hur begreppets innebdrd péverkar
forskolans praktik.

Syfte

Det 6vergripande syftet med studien &r att bidra med kunskap om vilka uppfattningar som finns
inom forskolans kontext kring begreppet barn 1 behov av sarskilt stod. Syftet dr ocksa att studera
uppfattningar av hur verksamheten berdrs av barn som anges ha sirskilda behov.

Metod

Studien &r kvalitativ med semistrukturerade intervjuer dér fragorna ger informanterna mojlighet
att reflektera och ge sina uppfattningar kring innebdrden av begreppet barn i behov av sérskilt
stod.

Resultat

Resultatet visar att generella uppfattningar om innebdrden av begreppet barn 1 behov av sarskilt
stod som, avvikande beteenden och didr barnen inte uppnér forskolans normer och
forvantningar. Dessa beteenden beskrivs som kognitiva storningar, sprak och kommunikation,
koncentrationssvarigheter och utitagerande beteenden. Resultatet visar ocksd att stora
barngrupper, en upplevelse av brist pa tid och resurs samt vilken kunskap och utbildning man
har &r faktorer som uppfattas paverka arbetet med barn i behov av sérskilt stod. Forskolldrarna
uppfattar att de behover anpassa verksamheten i form av mindre grupper, sdranpassningar och
med verktyg som TAKK och bildstdd. Vidare visar resultatet dilemman som uppstar i
samarbetet med olika instanser, forskolldrarna far redskap for att arbeta med dessa barn men
inte hur det kan appliceras i verksamheten.
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Inledning

Den radande samhillsdiskursen, ”En skola for alla” &r att alla barn har rétt till likvérdig
utbildning, men é&r verkligen utbildningen utformad for alla? I ldroplanen for forskolan
framhévs likvérdighetsarbete som “Enligt skollagen ska utbildningen vara likvirdig oavsett
var i landet den anordnas. Den ska ta héinsyn till barns olika forutsdttningar och behov och
anpassas till alla barn i forskolan. Det innebdr att utbildningen inte kan utformas pd samma

sdtt overallt och att forskolans resurser dirfor inte ska fordelas lika”. (Ldroplanen for

forskolan, Lpfol8 2019 5.6)

Forskolan dr 1 dag en av de storsta samhillsinstitutionerna, dar aktorer som forskolldrare och
barn vistas tillsammans i en gemensam kontext. Foreliggande studie handlar om den institution
i vilken manga barn tillbringar en stor del av sin vardag. I forskolan stér barnet i centrum och
moter en verksamhet med krav och forvantningar. I den kontexten konstrueras det av dessa
aktorer vem som betraktas som normal och vem som betraktas som avvikande. Renblad och
Brodin (2014) péapekar att manga forskolldrare upplever att de saknar specialpedagogiska
kunskaper for att kunna na lidroplanens uppdrag om utveckling och lérande for alla barn.
Uppdraget stiller hoga krav pa de som verkar inom forskolans kontext, men dven krav pa oss
som blivande forskolldrare. Vi redan har mott och kommer méta fler barn 1 forskolan som anges
ha sérskilda behov. Begreppet ’barn i behov av sérskilt stdd’’ har vi mott under var utbildning
och begreppet har uttryckligen haft olika innebdrd beroende av kontext och vilken aktor vi
kommit i1 kontakt med. Vidare upplever vi att begreppet barn i behov av sarskilt stod ar Gppet
for tolkningsutrymme. Fokus i den hir studien vilar pa att undersdka hur olika yrkesgrupper i

forskolan uppfattar inneborden av begreppet, och hur det uppfattas paverka praktiken.

Begreppsfortydligande
I studiens textunderlag forekommer en del begrepp som vi vill fortydliga med en definition for

att underlitta for ldsaren. Samtliga begrepp definieras av Nationalencyklopedin (NE 2022).

Autism - egentligen autismspektrumtillstand, tillstdind som karakteriseras av svarigheter med
omsesidig social kommunikation och interaktion samt begrinsade repetitiva beteenden,
intressen och aktiviteter.

CP-skada — Cerebal pares, forlamning foranledd av tidigt uppkommen hjarnskada

NPF - neuropsykiatriska funktionsnedséttningar



DAMP - Deficits in Attention, Motor control and Perception, diagnos for svérigheter med
koncentration i kombination med motoriska svarigheter och/eller perceptuella svarigheter.

IF - Intellektuell funktionsnedséttning som dr ett funktionshinder som innebér att man har lite
sdmre formaga att tdnka dn de flesta manniskor.

Utatagerande - Verbal aggressivitet och destruktivitet mot foremal eller aggressionshandlingar
mot djur och ménniskor.

Affekt - stark kénslostegring, till exempel vid héftig sorg, glddje och raseri.

Lagaffektivt bemotande - Lagaffektivt bemotande dr en metod for att hjdlpa ménniskor 1 affekt.

(Pedagog Stockholm, 2020)

Bakgrund

Inneborder av begreppet barn i behov av sdrskilt stod har varierat ver tid, vilket vi anser ar
viktigt att belysa, ddrmed hur begreppet skapades och vilka innebdrder och betydelser som
tilldelats begreppet i olika utbildningssammanhang. Barn i behov av sérskilt stod kan hamna
under kategorin specialpedagogiska insatser. Ahlberg (2007) beskriver att specialpedagogik
oftast forknippas med specialundervisning och barn som ar i behov av sérskilt stod. Enligt
Skollagen (SFS 2010:800, 1 kap 4 §) ska hénsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn
och elever ska ges stod och stimulans for att utvecklas sd 1dngt som mgjligt. En strdvan ska vara
att uppvéga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogdra sig utbildningen.
Enligt Salamancadeklarationen (Svenska Unescorddet, 2006) ska elever med behov av sérskilt
stdd ha tillgang till undervisning i1 vanliga skolor som tillgodoser deras behov. I det har kapitlet

redogors varierande uppfattningar av begreppet barn 1 behov av sérskilt stod.

Forskolan som institution
En likviirdig forskola
Lpf618 (2019) anger att barn som &r 1 behov av sérskilt stod, tillfalligt eller varaktigt, ska fa
mer stdd och stimulans utifran deras forutsidttningar och behov. Enligt Skollagen (SFS
2010:800, 1 kap. 8 §) ska forskolan som institution vara likvirdig och erbjuda alla barn en
verksamhet av hog kvalitet. I en rapport fran Vetenskapsradet (2015) som undersoker villkoren
for forskolans likvirdighet har villkoren tematiserats i tre huvudomraden for forskolans
likvardighet:

- forskolepersonalens utbildningsnivd och kompetens,

- forskolepersonalens villkor



- forskolans tillgdnglighet.
Rapporten understryker att likvirdighetsbegreppet inte ska forstas som att alla barn ska erbjudas
likadan forskoleverksamhet, snarare att forskolans likvirdighet bor baseras pa en analys av hur
barns olika villkor kan motas av en forskola dér alla barn kan utnyttja sin potential. Vidare
betonar Vetenskapsrddet (2015) att den svenska skolan inte lever upp till en likvirdig
utbildning. Skolinspektionens (2017) granskning av forskolans arbetssétt och barn i behov av
sarskilt stod visar att barnen inte far de forutsittningar de behdver for att utveckla sitt larande.
Det framgar av granskningen att kvalitén kring arbetet med barn 1 behov av sirskilt stod skiljer
sig at mellan forskolor, vilket leder till att arbetet med barn som &r 1 behov av stéd inte blir

likvardigt.

Socialt och pedagogiskt stod i ett historiskt perspektiv

Smaébarnsskolor som riktade sig till barn mellan tva till sju ar, startades redan 1836 som ett stt
att skydda barn frén att utnyttjas som arbetskraft (Lundgren 2017). I mitten pad 1850 - talet
borjade allt fler kvinnor att arbeta och samtidigt uppstod barnkrubban dér barn som fick plats
hade ett fattighetsintyg. Den hir formen av verksamhet fanns som en 16sning pd barnens behov
av tillsyn och omvérdnad. Barnkrubborna fanns kvar énda in mot mitten av 1900-talet. Ar 1899
startade systrarna Moberg kindergartenverksamhet i Norrkdping, och den innebar att barnen
fick vara mer delaktiga i1 sysslor. Verksamheten bytte senare namn till lekskola och

deltidsgrupp, medan barnkrubborna borjade kallas for daghem (Lindgren, 2017).

Policyn ”en skola for alla” var stark under slutet av 1970-talet och under delar av 1980-talet.
Undervisningen skulle utvecklas och anpassas till alla elever for att ge dem, oavsett svérighet,
mdjligheter att nd mélen (Tinglev, 2014). Begreppet barn med behov av sirskilt stod infordes
1996, och innefattade barn med fysiska, psykiska, emotionella och sociala funktionsvariationer
eller sprékliga svarigheter. Begreppet utvecklades och konkretiserades av Socialstyrelsen i sina
allmédnna rdd, da dndrades ordet med till i, eftersom de ville fortydliga att barns eventuella
problematik inte alltid beror pa egenskaper hos barnet utan kan vara ett uttryck i forhallande till

barnets omgivning (Skolverket, 2005).

Ar 1994 arrangerades enligt (Svenska Unescoradet, 2006) en internationell konferens om
undervisning av barn med behov av sdrskilt stod. Dess syfte var att ge vigledande principer for
en integrerad undervisning och undervisning for barn med behov av sérskilt stod. Siljehag

(2010) beskriver att begreppet specialpedagogik under denna tidsperiod blev framtrddande i



skolans styrdokument, eftersom skollagen satte press pa en inkluderad skola. Ett viktigt led i
forskolans 6vergang till utbildningssystemet dr inforandet av den forsta ldroplanen som tradde
kraft & 1998. Da forflyttades forskolan frdn sociala sektorn till utbildningsvisendet
(Skolverket, 2004). Laroplanen syftar till att skapa forutséttningar for en likvardig forskola med
hog kvalitet. Den uttrycker en politisk viljeinriktning samtidigt som malen dr generella och
overgripande. Forskolans dvergang till utbildningssystemet och inforandet av ldroplanen har
inneburit en mer generaliserad form av mal- och resultatstyrning. Det innebér att den uttrycker
vilka krav som stélls pa verksamheten, samt vilka krav som vardnadshavare och barn kan

forvinta sig av verksamheten (Skolverket, 2004).

Forskolan i Sverige dr en av de storsta institutionerna for ldrande och fostran idag menar
Ekstrom (2007). Det ér en stor arbetsplats och majoriteten av alla barn i forskolealdern vistas i
dag 1 nagon fOrskoleverksamhet. Vidare beskriver Ekstrom att forskolan som
samhillsinstitution har genomgatt flera fordndringar foranledda av politiska beslut som ror
forskolans verksamhet. Forskolans uppgifter har éndrats i takt med laroplanen, vilket innebér
att larande och utveckling betonas starkare nu dn tidigare. Emellertid menar Persson (2013) att
det ar sannolikt att specialpedagogisk verksamhet 1 hog grad motiveras och berittigas av den
vanliga undervisningens oformaga att na alla barn. Persson refererad i Ekstrom (2012) anser
att godkdndgrianser och betygskriterier i ndgon mening kan betraktas som godtyckliga
konstruktioner som inte sdger nagonting om vad man med sidkerhet behover veta och kunna for
att klara sig 1 livet. Skolverkets utbildningsinspektion (Skolverket, 2007) visar att skolan dkat
sin kompetens i att identifiera och definiera barn i behov av sérskilt stod, samtidigt som
kompetens och resurser saknas for att bedoma och verkstélla lampliga dtgirder for att stodja
dessa barn i undervisningssituationen. Assarsson (2007) framhéver att begreppet en skola for

alla kan ses som ett tomt tecken, en ideologisk samlingspunkt for politisk fordndring.

Vilka barn uppfattas motsvara bendmningen i behov av sdrskilt stod?

Nu f6ljer en presentation av forskning som beskriver en variation av aktdrers uppfattningar till
varfor ett barn anses vara i behov av sérskilt stod, tillfalligt eller varaktigt. De barn som
uppfattas vara i behov av sérskilt stod ar enligt Hellstrom (2003) barn med funktionshinder,
utvecklingsavvikelser exempelvis DAMP och ADHD, barn med kédnslomissiga svarigheter,
barn som far illa och invandrar/flyktingbarn. Det kan enligt Edlund (2003) ocksa vara barn som

far illa som kan vara i behov av sérskilt stod. En del barn har svarigheter i hemmet periodvis



och andra har det hela tiden. Brister 1 familjen &r svart att kompensera genom stimulans och
extra omsorg i forskolan, men bra barnomsorg ar extra vardefullt for dessa barn och ofta ett
livsviktigt komplement. For barn som har det problematiskt hemma kan forskolan ses som en
lugn miljo med fasta rutiner och dir vuxna skapar forutséttningar for lek, social samvaro och
inldrning. Forskolan kan da innebéra en normalisering f6r dessa barn d&ven om problematiken

finns kvar 1 hemmet.

Enligt Utholm (2003) kan barn som &r diagnostiserade med nagon form av utvecklingsstorning
eller funktionsnedsdttning inga under kategorin barn i behov av sirskilt stod. Orsaken till en
utvecklingsstorning kan vara ménga, men det beror oftast pd en nedsatt intelligens. De kan
ockséd ha forsenad utveckling, begriansad kortminnesformaga och svért att ordna och forsti
symboler. Utholm beskriver att barn som f6ds med ndgon form av rorelsehinder kan uppfattas
ha ett handikapp, men att en ménniskas funktionshinder utgor ett handikapp forst nér det inte
ar mojligt att delta i samhéllet pé lika villkor som andra. Exempel pa sddana funktionshinder &r
enligt Utholm barn med autistisk stdrning, sprakstdrningar, DAMP, infektionskénsliga och barn
med epilepsi. Hon beskriver ocksd att méinniskor med funktionshinder har sdmre
levnadsvillkor, inflytande och mindre delaktighet i samhéllet. Barn som vistas i forskolan med
funktionshinder 4r i behov av sérskilt stod och personalen pa forskolan behdver kunskap om
barnets funktionshinder. Om barngrupperna &r stora och mangden stimulans leder till orimliga
krav kan det vara svart for ett barn med funktionshinder att ta till sig all stimulans och 1 stéllet
utgor det ett hinder. Utholm menar att andra 16sningar bor diskuteras for dessa barn s& som

specialskola, familjedaghem eller personlig assistent.

Sdrbegdvade barn

Salamanca (Svenska Unescorddet, 2006 ss. 9) Oversittningsanmérkning: I denna rapport
anvinds frekvent begreppet “inclusion™ eller “inclusive education” - hér Oversatta med
integration. Ett annat uttryck som forekommer flitigt i rapporten dr “special needs education”
vilket dversatts med; undervisning for elever med behov av sirskilt stod eller for elever med
behov av sérskilt stod 1 undervisningen. Sdlunda blir inneborden av begreppet inte samstimmigt
med Socialstyrelsens dndring av begreppet, dar det understryks att problematiken inte alltid
ligger hos det enskilda barnet utan kan bero pa yttre faktorer. Ndgot mer som framkommer i
oversittningen av Salamanca (UNESCO, 1994) ir att den vigledande principen som ligger till

grund for det som riknas inom ramarna for sédrskilda utbildningsbehov, dven omfattar “gifted



children”, som &r ett borttaget begrepp frdn den svenska Salamancadeklarationen och dér dessa

barn bendmns som andra barn.

” This should include disabled and gifted children, street and working children, children
from remote or nomadic, populations, children from linguistic, ethnic, or cultural

’

minorities and children from other disadvantaged or marginalized areas or groups.’

(Salamanca UNESCO, 1994 sid.1)

“Den skall omfatta handikappade savil som andra barn, gatubarn och barnarbetare,
barn fran sprakliga, etniska eller kulturella minoriteter samt barn frdan andra eftersatta
eller marginaliserade omrdaden eller befolkningsgrupper” (Salamanca, svenska

Unescoradet 2006, sid. 16)

Dessa olika beteckningar har enligt Persson (2015) under arens lopp i stort sett forlorat sin
praktiska betydelse eftersom den allmédnna uppfattningen och utgéngspunkten for lérare i
skolans kontext dr att alla barn &r begavade pa olika sitt. Han betonar vidare att alla barn &r lika

varda och har samma réttigheter, men att alla barn inte kan betraktas som begavade.

Barn i behov av tillfiilligt eller varaktigt stod

Laroplanen accentuerar; “forskolan ska sdrskilt uppmdrksamma barn som behover mer
végledning och stod, for barn i behov av tillfilligt eller varaktigt stod”. (Lpfo18 2019 s.6) Har
anvéinds inte bendmningen barn i behov av sdrskilt stod, istéllet anges om stodet dr tillfalligt
eller varaktigt. Skolverket (2014) talar i sin tur om att en del barn behover sdrskilt stod for att
hantera forskolans kontext och tillgodogdra sig undervisningen, tillfélligt eller under hela
forskoleperioden. Sarskilt stod handlar, till skillnad frén stéd 1 form av extra anpassningar och
insatser, enligt Sandberg, Norling och Lillvist (2009) om insatser av mer ingripande karaktér
som normalt inte & mojligt for pedagoger att genomfra inom ramen for den ordinarie
undervisningen. Det &r snarare insatsernas omfattning eller varaktighet, som skiljer stod frdn

det stdd som ges 1 form av extra anpassningar.

Normalitet och avvikelse
Vad édr det som avgdér hur man véljer att betrakta barn och kring vilka idéer byggs

forestéllningarna om det normala och avvikande upp? Nationalencyklopedin (2022) beskriver



att normalitetsbegreppet innefattar att allmént betraktas som normal, i relation till normer,
personlighet olika kontexter och kultur. Lundgren (2006) framhiver en beskrivning av
begreppen normalitet och avvikelse som medfor en granskning av hur samhallet ar uppbyggt,
vilka vérderingar som dr utgangspunkten fOr att betraktas vara normalt. I relation till
utbildningens ldroplaner kriaver det av individer att uppnd vissa mal for att anses som normal.
De individer som inte uppnir malen som krivs kan betraktas som avvikande i nagon
bemairkelse. Vilka faktorer &r det som avgdr om ett barn betraktas vara avvikande och vilka
faktorer avgor vem som betraktas som normal? Lundgren menar att det ofta ar kopplat till det

som anses vara avvikande dér barnets svéarigheter synliggors i skolvdsendet.

TAKK, Tecken som stod

TAKK anvinds i forskolor som ett verktyg for att hjélpa barn som behdver extra stod i att
kommunicera. Specialpedagogiska skolmyndigheten (2020) beskriver Tecken som AKK
(TAKK) som en metod vars syfte dr att stodja kommunikation. TAKK stér for Tecken som
Alternativ och Kompletterande Kommunikation. Det innebér att man kompletterar det talade
spraket med teckensprdkets handrorelser for att fortydliga det man sdger. TAKK &r inte
detsamma som svenska teckenspriket, men bygger pa dess tecken. Tecknen anvinds
tillsammans med verbalt tal som stod vid sprakutveckling. Det ska underlitta sprakforstaelse
och ldrande men dven fungera som ett komplement till talat sprdk. Spsm (2020) betonar att
TAKK ir ett kommunikationssédtt for horande personer med forsenad eller avvikande
sprakutveckling som kan anvédndas av personer med utvecklingsstorning. Andra malgrupper ér
elever med tal- och sprakstorningar, elever med invandrarbakgrund och elever med

horselnedséttning.

Tisell (2020) beskriver att TAKK fungerar som understrykningar i talet. Det viktigaste i en
mening pekas ut med hjilp av TAKK, exempelvis “titta en bil”, dir ldgger man betoningen i
ordet bil och inte hela meningen. De som har nytta for TAKK ar frimst barn med
spraksvarigheter, utvecklingsstorning, autism eller CP-skada. Tisell beskriver vidare att pa
senare tid anvinder méinga forskolor TAKK med barn som har ett annat modersmal 4dn svenska,

som en genvag till det svenska spréket.



Syfte och Fragestillningar

Syftet for studien grundar sig i att bidra med kunskapen om hur forskolldrare och

specialpedagoger uppfattar inneborden av begreppet barn 1 behov av sarskilt stod.

> Hur uppfattas begreppet barn i behov av sdrskilt stod i forskolans vardag?

> Hur uppfattas praktiken att bli paverkad av barn som anges ha sdrskilda behov?

Tillvigagangsiitt

Relevant forskning soktes fram via ett flertal databaser, bland andra ERIC, Nordic Base of Early
Childhood Education and Care, Diva, Skolverkets hemsida Samt Google. For att generera
signifikanta traffar inom det valda faltet anvindes sokord som special support, barn i behov av
sarskilt stdd, special needs, preschool. Darefter begridnsades antalet traffar genom att vi framst
ville titta pd nyare forskning, med vissa undantag dér vi anvinde att nagra éldre vetenskapliga

texter.

Forskningsoversikt

Kapitlet redogdr for en dversikt av tidigare forskning kategoriserad utifrén tre teman som beror
Barn i behov av sdrskilt stod, Olika former av stod och Yrkesrollens och forskolans

forutsdttningar.

Barn i behov av sirskilt stod

Begreppet “’barn 1 behov av sérskilt stod’’ beskriver Lindqvist (2011) som ett samlingsbegrepp
for barn som har nagon typ av svérighet, och att malgruppen ar svér att tolka och identifiera,
vilket leder till att det finns ett stort tolkningsutrymme. Syftet med studien var att undersoka
hur olika yrkesgrupper i en kommun ser pa arbetet kring barn i behov av sérskilt stoéd. Som
metod anvédndes enkédter som skickades ut till olika yrkesgrupper inom forskola, sérskola och
grundskola. Resultaten indikerar att rektorer och personal till en viss del har liknande syn pa
orsaker till att barn dr 1 behov av sirskilt stod. Lindqvist beskriver att anledningen till att ett
barn kan vara i behov av sérskilt stod kan vara barnets egna brister. Men dven brister i

hemmiljon kan vara bidragande faktorer till att barn beskrivs som i behov av sérskilt stdd.



Andra orsaker som beskrivs dr att skolans mal ar for svéra, att skolan ar daligt anpassad och att

lararna har brister. Specifika brister som anges skrivs inte fram i studien.

Olika faktorer till varfor ett barn dr i behov av sdrskilt stod
Nér det normala barnet formas gors det enligt Lutz (2006) med hénsyn till barnets dlder och
kon, och konstruktionen grundar sig i en méingd olika ideér kring vad som anses vara det
normala. Markstrom (refererad i Lutz, 2006) beskriver att barnen och personalen 1 forskolan &r
aktorer 1 skapandet av det som anses vara normalt. Skapandet till det normala 1 forskolan kan
ses som ett ‘’lagom-perspektiv’’ didr barnen forvintas vara sjdlvstidndiga, aktiva, envisa,
oberoende och starka. Dessutom forvintas barnet ge uttryck for glddje och trivsel i
forskolemiljon. Problem som bidrar till att barnet uppfattas vara ett barn dr i behov av sérskilt
stod framstéller Lutz (2006) i tre kategorier:

e sprak och kommunikation,

e koncentrationssvérigheter och

e utitagerande beteende.
Sprédk och kommunikation beskrivs som spréakliga svarigheter dir barnen saknar formaga att
gora sig forstddd 1 olika situationer. Koncentrationssvarigheter beskrivs ofta som
sammankopplad med begrénsad impulskontroll eller att barnen vixlar snabbt mellan aktiviteter
och dr overaktiva. Barnen kan ocksd upplevas som svarare att skapa kontakt med, vilket kan
kopplas till kommunikationsférmégan. Begreppet utdtagerande barn beskrivs som barn som

visar mycket aggressivitet, dr livliga, impulsiva och upplevs vara svérstyrda.

Sandberg, Lillvist, Augustine, Bjorck-Akesson och Granlunds (2010) beskriver att definitionen
av barn 1 behov av sérskilt stod dr en av de mest kritiska fragorna for omradet “’tidiga atgérder
och barndomsutbildning”. For att undervisa och stodja denna grupp ér det viktigt att veta vad
som &r utmérkande for hur barnen fungerar i vardagen och vilka tjénster de erbjuds. Sandberg
m.fl. studie har fokuserat pa vilka kriterier forskolepersonal anvénder i arbetet med att definiera
barn 1 behov av sirskilt stdd. Funktionsproblem som upplevdes av personalen var oftast
relaterade till barnens funktion i grupp och samspel. Av de 8814 barn som var inskrivna 1 456
forskolor identifierade forskolepersonalen 1493 barn som upplevdes vara i behov av sérskilt
stod. Av dessa barn identifierades 326 barn som formellt har rétt till sérskilt stod och 1167 av
barnen identifierades informellt som i behov av sdrskilt stod, sdledes som odiagnostiserade

barn. Slutsatserna 1 studien &r forutom ett samband mellan barnets egenskaper och



konstruktionen “barn i behov av sérskilt stod”, att strukturella faktorer i forskolemiljon kan

paverka hur forskolldrare definierar barn i behov av stod.

Barnperspektiv och organisatoriskt perspektiv

For att unders6ka hur personal pé forskolor 1 Sverige definierar ”barn i behov av sarskilt stod”
genomforde Sandberg m.fl. (2010) en studie som syftade till att underséka om definitionerna
var relaterade till strukturella faktorer i forskolemiljon. Forskolepersonalen besvarade fragor i
en enkit. Enkdten inneholl flera teman som berdrde hur forskolldrare ser pa forskolemiljon,
konstruktionen av barn i behov av stdd och hur manga barn de rapporterar som anses vara i
behov av stdd. Forskarna lyfter fram att &ven om begreppet barn i behov av sdrskilt stod har
anvénts i nationell politik under manga ar saknas det d&nda kunskap kring hur konstruktionen
operationaliseras och vilka barn det dr som faktiskt far sérskilt stod 1 forskolan. Resultatet visar
att personalens uppfattningar om vilka barn som anses vara i behov av stod kan paverka vilka

resurser de erbjuds.

Resultatet visar ocksa tva olika perspektiv i1 definitionen av konstruktion: ett barnperspektiv
utifran barns behov och egenskaper och ett organisatoriskt perspektiv som handlar om krav som
organisationen har. Barnperspektivet delas in i tre kategorier; alla barn dr i behov av sdrskilt
stod, barn som har en diagnos och barn som behéver extra stéd men som inte har en diagnos
faststdlld. Det organisatoriska perspektivet delades ocksa in 1 tre kategorier; tid, personal och
resurser. De exempel som beskrivs utifran respektive kategori dr att alla barn nagon gdng under
sin forskoleperiod kan vara i behov av stdd och att begreppet barn i behov av sérskilt stod inte
fokuserar pd en redan bestdmd grupp. En del barn har storre behov av stdd @n andra. Behoven

kan ocksa vara tillfdlliga eller varaktiga. (Sandberg m.fl. 2010)

Barn som beskrivs vara i behov av sérskilt stod ér enligt Sandberg m.fl. (2010) barn som inte
ar identifierade med en diagnos, men som behover extra stod i verksamheten. Det kan vara barn
som upplevs ha sociala, emotionella, medicinska, intellektuella, psykologiska eller fysiska
svarigheter. Barn med invandrarbakgrund kunde ocksé definieras som att de behdvde
ytterligare stod med tal och sprakstod. I studien beskrivs hur personalen arbetar for att stodja
barn i behov av sérskilt stdd, men ocksé barnets inverkan pa personalens arbetsuppgifter och
hur de paverkade inkludering i barngruppen. Tid avser den tid som krévs for personalen att
stodja barnet och resurser handlar om tillforsel av resurser for att barnet ska kunna delta i

forskolan pa samma villkor som de 6vriga barnen.
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Pedagogers uppfattning av det pedagogiska stodet

For att undersoka, analysera och beskriva hur forskolldrare upplever det pedagogiska stodet for
barn i behov av sirskilt stod genomforde Sandberg, Norling och Lillvist (2009) en studie dér
urvalskriterierna var att forskolan skulle minst ha ett barn som var identifierat med en
funktionsvariation och ett odiagnostiserat barn som ldrare ansdg vara i behov av sérskilt stod.
Studiens resultat visar att det finns barn som behover stod utifran traditionella
handikappskategorier exempelvis en diagnos eller ett medicinskt tillstind. Det finns ocksa barn
som inte ir identifierade med en funktionsvariation eller ett medicinskt tillstind, men som dnda
upplevs ha svérigheter att fungera i forskoleverksamheten. Svarigheterna som beskrivs &r
mental utveckling, tal och sprik, fysiska svérigheter och social kompetens.
Funktionssvérigheterna for de barn som var identifierade med en funktionsvariaton var
foljande: social kompentens, mental utvecklingsstérning och tal och sprak. For de barn som var
odiagnostiserade men som éndé upplevdes vara i behov av sdrskilt stod sd var det frimst den
sociala kompetensen som var en svarighet. Enligt Sandberg m.fl (2009) uppfattade pedagogerna
att det finns olika attityder kring hur arbetet med barn i behov av sérskilt stod ska utformas,
personalen delar antingen ansvaret for barnet eller tillsdtter en resurspersonal. Av resultatet
framkommer att pedagogiskt stod utgor trygghet, nirhet till barnen men ocksa att ge dem extra
tid vid behov, vara lyhorda, tydlig med instruktioner och vara stttande i konflikter. Det
pedagogiska stodet kan vara kontakt med logopeder, sjukgymnaster, psykologer,

barnavardscentraler och socialtjénst.

Lutz (2009) avhandling handlar om att synliggdra och problematisera kategoriseringen av barn
1 behov av sirskilt stod och att behandla olika perspektiv 1 praktiken. Syftet var att bedoma barn
utifran utveckling och avvikelse i forskolealdern. Han har anvént olika metoder som intervju,
direkta observationer, deltagande observationer och dokument. Resultatet visar tre olika
kategoriseringar av barn; utvecklingsstorda utvecklingssena och barn inom autismspektrat.
Under flera av intervjuerna framkom det att niar barn blir foremal for en ansokning av extra
resurs betonar pedagogerna vikten av fordldrarnas samtycke. Majoriteten av forskolldrarna
ansag att tidsfaktorn vigde tyngst nir det handlade om att ta steget att soka en extra resurs. Det
framkom &ven att det var en dyster bild som malades upp nér det handlade om arbetet med barn
1 behov av sérskilt stod. Anledningen var att grundbemanningen pa forskolor idag har sjunkit
till en niva som skapar daliga forutséttningar for att arbeta med barn som faller utanfor ramarna.

Lutz framhéller att barn som har en diagnos stilld av en ldkare eller dr inom utredning pa
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habiliteringen far mest omfattande stodatgérder, som innebér 50 — 100 procent av vistelsetiden
pa forskolan. De barn som endast bedomts av pedagoger pa forskolan och som inte dr under
utredning har en extra personalresurs cirka 12-25 procent av sin vistelsetid. Lutz (2009)
konstaterar att nir begreppet forefaller diffust 6kar tolkningsutrymmet, vilket gor det svart att

1dentifiera de barn som behover sérskilt stod.

Olika behov och former av stod

Det direkta och indirekta stodet

Sandberg m.fl. (2009) har genomfort intervjustudie med semistrukturerade intervjuer dir
majoriteten som deltar dr utbildade forskolldrare. Resultatet kunde betraktas utifrdn tva olika
perspektiv; 1 det forsta perspektivet pastod forskolldrarna att de inte gér nagot specifikt for barn
1 behov av sdrskilt stdd och i det andra perspektivet pekar forskolldrarna ut det specifika

utbildningsstddet inom tva teman; indirekt och direkt stdd.

Det direkta stodet avser det pedagogiska stod som ges direkt till barnet och det indirekta stodet
ar mer generella metoder. Det direkta stodet delades in i tre kategorier: attityder, tal och
sprakstod och det indirekta stodet delades in i stod fran kamrater och i den fysiska miljon.
Kategorin attityd beskrev personalens attityd gentemot barn i behov av sirskilt stéd och hur
personalen bemoter dessa barn med avseende pa positiva kommentarer och feedback. Samtidigt
menade forskolldrarna att det &r svart att uppréatthélla en positiv respons. Nar det handlar om tal
och sprakstod, far barn i behov av sdrskilt stod ett annat pedagogiskt stod, exempelvis
teckensprak, gester och kroppssprak. Det indirekta stodet 1 kategorin kamrater, innefattar
huruvida personalen anser att barn 1 behov av sérskilt stod far stottning av kamrater 1 olika
aktiviteter. Som en del av det indirekta stodet var den fysiska miljon, dir barn 1 behov av sérskilt
stod oftast fir trdna pa sin motorik utomhus. Skogen beskrivs ocksd som en forutséttning for

att trdina motoriken dér de far utféra gymnastik och samtidigt far frihet och utrymme.

Fysisk och relationell aggression

For att faststdlla hur forskolldrares uppfattning och interventionsstrategier av fysiskt och
relationellt aggressivt beteende anvinde Dereli (2020) sig av en kombinerad metod. Empirin
behandlades av kvalitativa data for att forklara och omtolka den kvantitativa data. Den
kvantitativa datan anvdnde en relationell screeningsmodell och den kvalitativa datan

genomfordes i1 form av semistrukturerade intervjuer. Syftet med studien var dels att bedoma
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lararens uppfattning och intervention kring barn med fysiska och relationella aggressiva
beteenden, dels for att se om forskolebarns aggressiva beteende skiljer sig utifran forskolldrares
interventionsstrategier. Studien genomfordes 1 Turkiet och barnen som deltog var i aldrarna
fyra och fem &r. Den kvantitativa delen bestod av 755 slumpmissigt utvalda barn, den
kvalitativa delen bestod av forskolldrare som arbetar pd forskolor under ldsaret 2019-2020.
Resultaten visade att barns fysiska och relationella aggressiva beteende skilde sig signifikant &t
beroende pa forskolldrares atgirdsstrategier for aggressivt beteende. Det faststélldes dock att
forskolldrare anvinde strategin forbud och bestraffning 1 fysisk aggression mer én relationell
aggression. Som ett resultat blir relationella aggressionsbeteenden barnens huvudstrategi och

de blir mer skickliga pa att anvénda dessa beteenden nér de blir éldre.

Dereli (2020) beskriver aggression som ett beteende som hotar eller skadar andra medan fysisk
aggression syftar till att skada andra med fysiska eller verbala hot eller att anvénda fysisk kraft
som att sl och knuffa ndgon. Relationell aggression inkluderar i stéllet indirekta eller direkta
handlingar mot ett barn s som hot om ovinskap, utfrysning eller tyst behandling eller falska
rykten. I studien undersokte Dereli hur sociala aspekter paverkar barnets beteenden och
attityder till varandra. Det framgér att barn behover stdd under sin vistelse 1 forskolan i deras
sociala utveckling. Derelis uppfattning &r att det sociala beteendet dr médnniskors forméga att
forvdarva kunskaper, fardigheter och attityder for att interagera med en annan person och

omsitta denna férmaga till handling.

Dilemman i avsaknad av kunskap

For att undersoka hur pedagoger bistdr med pedagogiska insatser for att utveckla det sociala
omradet for barn med autism genomforde Skoufou (2019) en kvalitativ studie. Skoufou utférde
semistrukturerade intervjuer dir tio forskolldrare och tio specialpedagoger fran Grekland
deltog. Det empiriska materialet visar att forskolebarn med autism har svérigheter i alla aspekter
av sitt sociala liv. Svarigheter som beskrivs handlar om att skapa relationer med sina kamrater,
tillimpa och forsta sociala regler, svarigheter att inleda och fortsitta en dialog, forstd och
uttrycka sina kénslor och svarigheter att delta 1 grupp. Specialpedagogerna uttryckte att 9 av 10
barn med ASD (autism) har svarigheter somatosensoriskt. Detta &r enligt Eriksson (2001) nér
en individ har svart att aktivera kénslomissigt djup for stabila vérderingar och langsiktiga
rationella beslut. Samtidigt pavisar studien att det saknas kunskap inom forskolan for att stodja

dessa barn. Skoufou betonar vidare att en allmin utbildning kan ges for att mojliggora for
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specialpedagoger att skapa specifika program och insatser med fokus pa social stottning i

arbetet med autistiska barn.

I en studie gjord i Turkiet av Akalyn, Demir, Sucuoylu, Bakkaloylu, yycen (2014) var syftet
att implementera ett effektivt och funktionellt utbildningsprogram for inkluderade
forskolldrare. De genomforde semistrukturerade intervjuer, dér resultatet visade att det var
problematiskt att ha en bra miljo for alla och att identifiera barnens ldarande. Akalyn m.fl.
beskriver att barn med sdrskilda behov okar varje ar och att forskolldrare star infér utmaningar
ndr de undervisar barn med olika formagor i samma miljo. Det framkommer i studien att
forskolldrare stodjer forskoleinkluderingen, dndock motsidger de sig att barn med sérskilda
behov undervisas i samma milj6 da de upplever bristande kunskaper och fardigheter néar det
giller inkluderande praktiker. Lararna 6nskade kunskap om beteendestrategier for att forebygga
beteendeproblem men ocksé strategier for bedomning av barn med sérskilda behov. Vidare
efterfragades utbildning och stdd i ndstan alla dimensioner av inkludering, sdsom barns
egenskaper, individualisering av undervisningen, beteendestrategier, hantering av

problembeteenden och utvérdering av prestationer hos barn som ar 1 behov av sdrskilt stod.

Normaliseringspraktik

Begreppet “’en skola for alla’’ belyser Markstrom (2005) som problematiskt. For att kunna
arbeta med “’en skola for alla” maste verksamheten organiseras utifrdn forestdllningar om hur
ett barn ska verka inom forskolans ramar. Dessa forestédllningar blir det som skapar vad som
uppfattas vara normalt eller avvikande. Normalitet och avvikande &r tva begrepp som kan
kopplas till forskolan, men genom att problematisera begreppen och undersoka vad som ar det
normala 1 normaliteten och det avvikande 1 avvikelsen s& maste det kopplas till
sammanhangsbundna betingelser. Det som anses vara normalt i ett sammanhang kan ocksa
betraktas som avvikande i ett annat. Utifran ett maktperspektiv kan det ses som att forskollérare
bidrar till skapandet av normaliteten inom ramen for forskolan. Forskolldrare utévar makt
genom att klassificera, indela och anvdnda normalkurvor 1 beddmningen av barn. Pa detta sétt
star kunskapsutveckling och institutionell hantering i ndra relation. Markstrom beskriver vidare
att makt inte dr ndgot obetingat, utan maktdvning tar sig uttryck i handling och sitter upp
grianser och regler for vad som kan hinda i ett sammanhang. Forskolorna som studerades i
avhandlingen kan beskrivas som institutionella verksamheter dér individer forhandlar sina
livsvillkor och dir de institutionella ramarna kan utgdra bdde mojligheter och begriansningar.

Inom forskolan finns en mingd normer som skapar normalitet; regler, rutiner, kontroller och
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tester. Enligt Markstrom kan forskolan ses som en normaliseringspraktik och en verksamhet
som skapar normalitet via samspel mellan strukturer och de som verkar inom forskolan. Den
sociala ordningen i forskolan utgér en ram som dr under stdndig forhandling. Samtidigt gér det
inte att forhandla sig till vad som helst eftersom det redan finns villkor i1 vardagen, s& som
kulturella traditioner, normer och virderingar. Studien visar att grinserna for det normala

utmanas och kan vara flytande och darmed stélls ocksa krav pé de som verkar inom forskolan.

I en avhandling av Palla (2011) var syftet att synliggéra hur barn skapas som subjekt nédr deras
beteenden forvénar, oroar eller utmanar personal 1 forskolan, hur utrymme f6r barns olikheter
framtrader som begransningar av barnens mdjligheter till att vara, kunna eller gora olika. Syftet
var ocksa att uppmérksamma hur hanterings- och styrningsforslag av barnen och deras
beteenden formuleras i specialpedagogiska sammanhang inom forskolan som diskursiv praktik.
Metoden som anvindes var observation som syftade till att kartldgga barnen. Det genomfordes
ocksé intervjuer med specialpedagoger. Resultatet visade att forskolan som diskursiv praktik
skapar bilder av det speciella. Barnet ses som speciellt nir de inte beméstrar och underordnar
sig 1 praktiken i forhallande till barns vanliga beteenden. Barnets avvikande beteenden skapar
forvirring, bekymmer och funderingar hos personal, barn och forédldrar. Deras beteenden blir

det speciella eftersom de bryter mot det forvéntade sittet att bete sig som barn.

Arbetslag kan kontakta en specialpedagog om de identifierat ett speciellt beteende som ar
avvikande. Det speciella barnet kan hér beskrivas med begrepp som annorlunda dir arbetslaget
uttrycker att de inte kan sitta fingret pd barnets specifika svérigheter. De uttrycker en strdvan
efter att 4 forstaelse och kunskap om barnet och definiera det som uppfattas annorlunda for att
kunna arbeta med atgirder. Resultatet visar ocksa komplexiteten i att urskilja vad som ska
inneslutas respektive uteslutas 1 det speciella. Det kan handla om att en del beteenden ar
accepterade inom ramen for en normerande praktik, medan andra aspekter for insatser blir i
form av korrigering, kompensation och stdd. Enligt Palla forekommer en del beteenden bland
barn som kan kategoriseras under fardiga diagnoskriterier 4&ven om forskolans uppdrag inte
innefattar att stélla diagnoser. Forskolan som en inkluderande praktik har makten att definiera

och iscensitta vem som ska betraktas som speciell och hur det speciella ska uppfattas.
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Yrkesrollens och forskolans forutsittningar

Barn som véxer upp i Sverige har det materiellt béttre &n ménga barn i1 andra delar av vérlden,
men enligt Renblad och Brodin (2014) kommer rapporter fran svensk forskola om att allt fler
barn visar tecken pa att de inte mar bra. Manga pedagoger uttrycker att de behdver mer resurser
for att stotta dessa barn och ge bista mdojliga forutséttningar till utveckling. Renblad och Brodin
accentuerar att varje barn dr unikt och har olika formégor men en del barn &r mer sarbara dn
andra. Ett barn som har det svért behover ofta ett stod fran en vuxen och ndgon som barnet har
fortroende for, dér av dr barn och vuxenrelationen grundliaggande. Forskolan ses ocksa som ett
komplement till hemmet, dér de ofta samverkar med varandra. Nir den sociala problematiken
grundar sig i hemforhéllanden, exempelvis véld, missbruk eller sviktande omsorg som innebar
att barnet anses vara i behov av sérskilt stod kan det vara svart att paverka. Renblad och Brodin
(2014) genomforde intervjuer riktad till specialpedagoger dér resultatet visar att barn 1 behov
av sarskilt stod ar ett barn som behdver mer stod dn kamraterna for att kunna vara delaktig i
forskolans aktiviteter. Specialpedagogens roll i forskolan dr som handledare och att ge stod och
radgivning till personalen. Stodbehovet bland barn handlar oftast om sprakutveckling,
beteendestorning eller problematik i hemmet. Specialpedagogerna i studien beskriver barn i
behov av stdd utifran att de kan ha svart att passa in i de krav som finns pa forskolan, dir

svarigheten barnet har ofta leder till kamratkonflikter.

Miljons paverkan

Nordtemme (2012) har studerat hur den fysiska miljon gor det mojligt for barn att interagera
och positionera sig sjilva 1 lek och samspel med andra barn. Studien a4r genomford som ett
etnografiskt féltarbete med tva forskolor och tvd grupper tvé till femariga barn. Under
faltarbetet utforskade hon sambandet mellan plats, rum och barns meningsskapande 1 social
praktik och lek. Hon var en aktiv deltagande observatér och hade spontana samtal under
observationerna med bade barn och personal. Hon deltog i lekar ndr barnen bjod in, men
observerade ocksa leken. Nordtemme hévdar att den fysiska miljon &r betydelsefull for barnens
upplevelse av sin tid pa forskolan. Resultatet visar att utrymmen pa férskolan har betydelse for
barns gemenskap och att varje utrymme ska innehdlla bade flexibelt och fast material da

flexibelt material kan hjélpa barn in i lek men ocksa skydda leken.

Palla (2011) betonar likvél vikten av att pedagoger ger stod till de barn som behdver sarskilt
stod for att frimja deras omsorg, hilsa, utveckling och ldrande. Miljon &r betydelsefull och den

bor vara anpassad utifrdn barnets individuella behov dér miljon kan pdverka men aldrig skapa
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utveckling. Vidare beskriver Palla att om barnet ska kunna ges stimulansmdjligheter utifrdn
sina individuella behov kriver detta kontinuerliga observationer av barnets utvecklingsniva. Ju

tidigare insatser som kan sittas in for barn i behov av sérskilt stod, desto béttre &r det.

Forskollirarnas dilemman

I en studie av Palla (2021) var syftet att identifiera och analysera forskolepersonals utsagor om
barn som pa olika vis konstrueras och kategoriseras som i behov av sirskilt stod. Studien tar
sin utgangspunkt i 1600 berittelser som publicerades pa forskoleupprorets hemsida. Empirin
har behandlats med tematisk innehallsanalys genom att granska och analysera de
sammanstéllda berittelserna av forskoleupprorets formuldr om den rddande diskursen om det
pressade laget 1 svensk forskola, med bristande resurser och stora barngrupper. Det framgér 1
studien att barn 1 behov av sirskilt stod har 6kat och att fler barn 1 barngrupperna ér i behov av
sérskilt stod nu dn vad man konstaterat tidigare inom forskolan. Bristande resurser och stora
barngrupper dr ocksa en orsak till att fler barn kan bedomas vara i behov av sarskilt stod. Vidare
lyfts forsvarande omstédndigheter som medfor en svarighet att uppfylla uppdraget, sa som brist
pa personal, ensamarbete, sjukdom, vikarierbrist eller for 1ag grundbemanning. Bristen pa
kunskap, utbildning och fortbildning i relation till konstruktioner av barn i behov av sérskilt
stod eller olika diagnoser dr ocksd en forsvarande omstandighet som anges. Resultatet visar att
det granskade materialet bildar en diskurs om den radande situationen i svensk forskola dir
personalen kidmpar emotionellt och professionellt med kénslor av otillrdcklighet, trotthet,
besvikelse och frustation kopplat till engagemang och omsorg till barnen. Det framkommer
ocksa oro dver vad barnen utsitts for inom forskolans ramar exempelvis krankningar och
bristande stod. Utdver utsagor som relaterar till alla barn respektive det enskilda barnet, skapas

barn i behov av sirskilt stod en egen kategori inom diskursen om det pressade léget.

Sammanfattningsvis problematiserar forskningsoversikten begreppet barn i behov av sérskilt
stod och visar att det dr ett begrepp som har ett stort tolkningsutrymme dér inneborden varierar
bland verksamma personer inom forskolan. Den valda forskningen som presenteras visar dven
att barn med svérigheter har svart att leva upp till de krav som finns pa forskolan och att det
ofta kan leda till konflikter. Det stills hoga krav péd forskolldrare att mdjliggora for en
inkluderande verksamhet ddr forskolans uppdrag synliggors och praktiseras, vilket kan skapa
dilemman nir undervisning skall bedrivas. Utifrdn tidigare nimnda studier kan vi utldsa att
synen pa barn med svarigheter skiljer sig i ett internationellt perspektiv, vilket ocksa paverkar

hur deras stdd organiseras och vilka som har ansvar for att genomfora detta i1 praktiken. Svenska
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forskolor framhaller att alla barn ska vistas i samma miljé oavsett svarigheter. Det dr miljon
som ska anpassas utifran barnen till skillnad frén studien gjord av Akalyn m.fl. (2014) dar de
patalar att de inte vill undervisa barn som anses vara i behov av sérskilt stod i samma miljé som

barn utan svarigheter.

Teoretiskt perspektiv

Studien handlar om att fa kunskap om hur forskolldrare och specialpedagoger som é&r
verksamma inom forskolans kontext definierar inneborden av fenomenet barn i behov av
sarskilt stod. Nationalencyklopedin (2022) definierar begreppet fenomen som “det av oss
uppfattade, det i erfarenheten givna eller ting i sig, som dr otillgéngligt for verklig kunskap”.
Denna del redogér for den metodologiska ansatsen fenomenografi da var strivan ér att studera
varierande uppfattningar av begreppet barn 1 behov av sdrskilt stod och hur de olika
yrkesgrupperna anser att det paverkar praktiken. Enligt Kihlstrom (1995) ar fenomenografi en
kvalitativ forskningsansats, dar huvudsyftet &r att studera hur ménniskor uppfattar olika
aspekter av sin omvirld. Dessa varierande uppfattningar ter sig olika for olika ménniskor och
handlar inte om hur ndgot &r, utan om hur ménniskor uppfattar det forgivettagna. Detta
perspektiv beskriver Marton och Booth (2000) som andra ordningens perspektiv vilka beskrivs

mer ingdende under rubriken forsta och andra ordningens perspektiv.

Fenomenografi

Ference Marton grundade det teoretiska perspektivet vid Géteborgs universitet under 1970 talet
och tillsammans med négra forskare bildades en forskningsgrupp som kallades for INOM
gruppen, vilket star for INlarning och OMviérldsuppfattning. Marton m.fl. (1999) beskriver att
de intresserade sig for ”Varfor lér sig vissa méinniskor béttre dn andra” (Marton & Booth, 2000
sid. 32) och ville komma fram till vad det &r som gor att ménniskornas forméga att lara sig och
uppfatta ett fenomen, skiljer sig at. Fenomenografi har enligt Marton och Booth (2000) sin
grund 1 att var livsvérld bestar av ménniskans erfarande, dir medvetandet skapar varierande
uppfattningar om saker som sker i vdr omgivning. Fenomenografin gor inte ansprék pa att
bevisa eller komma fram till en bestimd sanning om ett fenomen utan handlar om att undersoka
och beskriva hur nagot uppfattas. Grundliggande for ansatsen ér enligt Marton och Booth
(2000) att bringa klarhet i skillnaden mellan hur ett fenomen definieras att den dr och hur ett
och samma fenomen kan uppfattas vara av olika individer. Studien syftar till att undersdka

forskolldrares och specialpedagogers verklighetsupplevelse av begreppets innebord barn i
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behov av sirskilt stod” samt hur fenomenet framstdr och synliggérs 1 praktiken. Det
fenomenografiska forhallningssittet forutsétter att de som leder undersdkningen tanker pa att
sdtta sig sjdlva inom parentes, som 1 denna studie innebér att vi behdver bortse fran vara egna
forestillningar och erfarenheter av den undersokta fenomenets innebord vilket betyder att det

ar yrkesgruppers uppfattningar som star i centrum.

Forsta och andra ordningens perspektiv

Fenomenografins utgadngspunkt ar att finna en forstaelse for ménniskors olika sétt att erfara
fenomen eller objekt i virlden. Marton och Booth (2000) klargor att ménniskans forstéelse for
sin omvarld kan delas in 1 tva perspektiv forsta ordningens perspektiv, vilket handlar om fakta,
det som kan observeras utifran. Didr betraktas ménniskans utldtanden som ett yttrande av
realiteten, som berdr en situation eller nagot specifikt inom den fysiska virlden. Det andra &r
andra ordningens perspektiv och handlar om hur man uppfattar ndgot, hur nagot ter sig for
nagon utifran den egna upplevelsen av omvérldens utsida. I denna studie dr meningen att vi
ska sitta vira egna erfarenheter inom parentes for att kunna undersdka yrkesgruppers
uppfattningar av begreppet. For att tydligare ge en bild av hur forsta och andra ordningens

perspektiv kan forstas foljer hér ett exempel frén Larsson (1986);

Ett drastiskt exempel kan vara att en paranoid person kan uppleva sina kamrater som fientligt
sinnade och som deltagaren i en konspiration for att forgoéra honom. Ur andra ordningens
perspektiv ar det en sann beskrivning att han upplever det sa, dven om det ar falskt sett ur ett
forsta ordningens perspektiv. For att forstd vad paranoia dr, rdcker det inte med en beskrivning
av vad mdnniskor faktiskt gor - man mdste ocksd beskriva hur den paranoide uppfattar sin
omvdrld. Att se hur omvdrlden ter sig for den paranoide dr nodvindigt for att upprditta en
mdnsklig kontakt - forstd. Utan denna kunskap star vi helt utanfor den andra - frammande, som
infor ett ting. Kvalitativ metod kan alltsd vara inriktad pd beskrivningar bade i forsta och andra
ordningens perspektiv (s. 12 och 13)

Citatet visar dven pa den komplexitet som finns nér det géller relationen mellan inneborder av
ordningarnas perspektiv, nimligen att den som uttrycker andra ordningens perspektiv alltid har
den forsta ordningen som utgangpunkt i sitt synsdtt. Enligt Kroksmark (2007) &r det
uppfattningarna av vérlden som utgdr beskrivningsnivin. Detta betyder att vara medveten om
att utifran hur ménniskor uppfattar omvérldens utsida, paverkar bade att och hur de forstar,
handlar och orienterar sig 1 viarlden pa kvalitativt olika sétt. Det blir inte en fraga om att ndgot
faktiskt ar sant eller falskt, utan om det som individen uppfattar som sant eller falskt och agerar

dérefter. I denna studie undersoker vi uppfattningar som tillhor och uttrycker andra ordningens
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perspektiv. Det specifika utgors att det dar individer vars beskrivningsniva om ett fenomen

grundas 1 deras respektive yrkesroller som i sin tur kopplas till och ingér i forskolans uppdrag.

Utfallsrum

Fenomenografin behandlar en méanniskas erfarande av virlden och hur den framstir pa ett
subjektivt sétt for varje mianniska. Diarigenom kan méanniskan ta del av hur varlden uppfattas av
andra och genom att forsdka inta nya perspektiv strava efter att 1ara sig om vérlden och hur den
kan uppfattas. Centralt begrepp inom fenomenografin &r wutfallsrum som ar kopplat till
variation. Begreppets innebord handlar om variationen av olika sétt att uppfatta ett och samma
fenomen, och hur relationerna mellan olika beskrivningskategorier bildar den helhet som
bendmns som utfallsrum (Marton & Booth, 2000). Enligt Kroksmark (2007) héller sig
utfallsrummets ansprdk konsekvent inom andra ordningens perspektiv. I denna studies
utfallsrum kommer fokus vara pa att aterge yrkesgruppers beskrivningsniva av innebdrden av
begreppet barn 1 behov av sérskilt stdd, sd som det framfors 1 enlighet med det som giller for

andra ordningens perspektiv.

Metod

Studien genomfors med en kvalitativ metod, Stukat (2011) beskriver att kvalitativa studier
handlar 1 forsta hand om att forstd och tolka ett resultat som uppstatt i undersékningen, man vill
karaktérisera och gestalta ndgot. Det insamlade materialet analyseras, och forskarens
forforstielse exempelvis tankar, kinslor och erfarenhet ér betydelsefull och ses som en tillgéng

for tolkningen.

Intervju som metod

Studien grundar sig i en kvalitativ metod, Rennstam och Wisterfors (2015) beskriver att
kvalitativa intervjuer dr Oppna for tolkningar av den intervjuades svar, och de bygger pa
omsesidig ménsklig interaktion. Intervju som metod &r enligt Stukit (2011) vanligt
forekommande inom kvalitativa unders6kningar. Vi anvinde oss av semistrukterade intervjuer,
som Stukat (2011) beskriver dr intervjuer dédr frigorna &r mer Oppna. I fenomenografiska
intervjuer &r det enligt Dahlgren och Johansson (2019) signifikant att anvinda tekniken probing
eller icke-verbal probing. Dessa tekniker mojliggor att fa ut sa mycket information som mojligt
av informanten. Probing innebér att intervjuaren kan stilla uppfoljande fragor som kan du

beritta mer, eller ge exempel? Icke-verbal probing, ér nir intervjuaren nickar, hummar lite for
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att visa att man lyssnar och dr beredd pa att hora mer. Varje intervju pagick mellan 10-30

minuter varav tvd via mejlkontakt.

Urval

Infor urvalet av forskolldrare sa valde vi ut fem forskolor samtliga fran en kommun i Vistra
Gotaland. Alla forskolldrare svarade péa e-post inom en vecka. De som svarade valde vi som
informanter 1 var intervju, och det var atta forskolldrare som gav godkénnande att delta. Urvalet
kan i enlighet med Trost och Hultiker (2016) beskrivas som ett bekvdmlighetsurval.
Anledningen till att vi valde bekviamlighets urval grundade sig i den tidsbegrdnsningen som
fanns for studien. Forskolldrarna som deltog i studien hade varierande verksamma ar, med olika

kunskaper kring arbetet med barn 1 behov av sérskilt stod.

Som en annan aspekt vad det géller forutsittningar och paverkan i verksamheten valde vi att
intervjua specialpedagoger. Urvalet for specialpedagogerna var ett bekvamlighetsurval. Vi
valde att kontakta rektorer som var verksamma inom férskolorna vi var och intervjuade pa, som
1 sin tur kontaktade specialpedagoger. Foljaktligen gav det oss mojlighet att kontakta sex
specialpedagoger angdende att delta. P4 grund av tidsbrist fran specialpedagogernas sida var

det endast tre som hade mojlighet att stdlla upp pé intervju.

Tabell 1-Informanter forskollirare

Namn  Utbildning Verksamma ér Avdelning Tid for intervju
Desireé  Forskolldrare 1 ar 3-5ar 15 min
Charlotte Forskolldrare 11 ar 1-5 ar 10 min

Ulrika Forskollarare Sar 3-5ar 15 min

Robert  Forskollédrare 15 &r 3-5ar Mejlkontakt
Ylva Forskollédrare 5ar 1-5 ar Mejlkontakt
Ulla Forskollarare 8 ar 3-5ar 13 min
Amanda Forskollérare Sar 3-5ar 20 min

Tabell 2 — Informanter specialpedagoger

Namn  Utbildning Verksamma ér Tid for intervju
Sara Specialpedagog 2 ar 19 min
Maja Specialpedagog 9 ar 32 min
Elvira  Specialpedagog 11 ar 25 min
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Genomforande

Missivbrevet (bilaga 1) skickades ut till potentiella forskolor via e-post. Nér de visat intresse
av att delta skickades intervjufrdgorna (bilaga 2 eller 3) ut innan intervjun genomfordes, for att
de tillfrigade skulle f& mgjlighet att forbereda sig innan. Dels for att de tillfrdgade hade
mojlighet att 14sa innan om de s onskade, dels for var 6nskan om att f& mer utforliga svar. Pa
grund av tidsbrist 6nskade tre av informanterna att genomfora intervjun digitalt och tva
informanter genomforde intervjun genom att svara pa fragorna pa e-post. Det var problematiskt
att f4 tag pa informanter, da vi fick begrénsad tid att genomfora intervjuerna genomfordes
datainsamling enligt deras dnskan. Infor varje intervju fragade vi om godkdnnande for att spela
in och samtliga informanter tilldt det, och samtliga intervjuer spelades in med réstmemon fran
mobilen. Vi valde att delta bada tvéa pa samtliga intervjuer dér en av oss stéllde frigorna och en
av oss lyssnade och stillde foljdfragor om det var nigot vi undrade Gver. Stukat (2011)
beskriver att om tva personer genomfor intervjun sa kan man upptécka mer och man kan ocksa

vilja att fokusera pa olika saker.

Etiska aspekter

Inom forskning finns det etiska aspekter att forhalla sig till som Vetenskapsradet (2002)
beskriver i fyra etiska huvuddrag;

Informationskravet, innebér att forskaren ska informera uppgiftslimnare och undersdknings
informanterna om projektet och de villkor som giller for deras deltagande och att det dr
frivilligt. Vi har skrivit in samtliga krav i vart missivbrev dir informanterna far ta del av
information kring kraven och vad de deras réttigheter &r som informant i undersdkningen.
Samtyckeskravet, innebdr att informanter i en undersékning har ritt att sjdlv bestimma om de
vill delta eller inte, 1 den fall behovs samtycke fran exempelvis frén vardnadshavare. De som
verkar 1 en unders6kning har ocksa ritt till att bestimma om, hur ldnge och pa vilka villkor de
ska delta och fa mojlighet att avbryta sin medverkan om de onskar. Om informanten véljer att
avbryta sin medverkan far de inte utsdttas for oldmplig patryckning eller paverkan. Vi var
tydliga med att informanten nir som helst fick avbryta sin intervju om den sa ville.
Konfidentialitetskravet, innebér att deltagare medverkan och personuppgifter skall forvaras sa
att obehoriga inte kan ta del av det. All insamlad empiri presenteras med fiktiva namn, for att

inte riskera att ndgon som deltar i undersdkningen ska fa sin identitet avsldjad.
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Nyttjandekravet, innebér att insamlat material endast anvinds i forskningssyfte. Innan varje
intervju sa fragade vi om vi fick godkédnnande att spela in, vid dessa tillfallen blev informanterna
informerade om att materialet endast var till for var undersdkning och togs bort direkt efter
transkriberingen. Anledningen till att vi ansag att ljudinspelning var lampligt var for att vi inte

skulle g miste om virdefullt material.

Tillforlitlighet
Det finns enligt Bryman (2018) fyra delkriterier inom kvalitativ forskning som beskriver
studiens tillforlitlighet.

e Trovdrdighet, som innefattar hur sannolikt och trovirdigt resultatet dr. Narliggande
studie har bedrivits utifrdn Vetenskapsradets forskningsetiska principer, det innebér att
de informanter som deltagit far d&ven ta del av forskningens resultat.

e Overforbarhet, Hur resultatet kan anvindas till andra miljder och kontexter. Genom att
informanterna delar liknande kontexter kan studien genom informanternas
beskrivningar vara overforbara i en annan kontext.

e Palitlighet, F4 ett liknande resultat vid ett annat tillfdlle. Vi har anvint oss av all empiri
som var representativa for foreliggande studie. Vi har ocksa redogjort for varje steg i
analysprocessen, vilket gor det mdjligt att aterskapa studien vid ett annat tillfélle.

o Modjlighet att styrka och konfirmera, Verkar sdledes om att inte lata personliga
virderingar paverka utforandet eller slutsatserna av studien. Vi har utgatt fran

informanternas uppfattningar och inte lagt in personliga vérderingar.

Lofgren (2021) menar att det finns en viss problematik med intervju som metod, eftersom det
ibland tenderar i att informanterna kan forskona sina svar med information som inte
overensstimmer med verkligheten. A ena sidan pavisar Lofgren att det dven betraktas som
viktig tillgang till metoden, dels for att informanterna beréttar s far vi inte bara veta hur
uppfattar begreppet utan dven vilken mening de tillskriver sitt arbete. Genom att informanterna

och platser redan har anonymiserats innan vi transkriberade starks studiens transparens.

Trovirdighet
Trost och Hultéker (2016) beskriver att begreppet trovardighet 1dmpar sig bast inom kvalitativa
undersokningar. Studien har inspirerats av en fenomenografisk ansats som syftar till att

undersoka forskolldrare och specialpedagogers uppfattningar kring begreppet barn i behov av
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sarskilt stdd. Resultatet blir inte generaliserbart da vi undersoker hur yrkesgruppers
uppfattningar av begreppet barn i behov av sdrskilt stdd och hur begreppet uppfattas paverka
praktiken. Marton och Booth (2000) framhéller att inom en fenomenografisk studie studeras
ett litet antal personer, diarigenom kan det inte ses som en generaliserbar mall. Stukat (2011)
beskriver att inom kvalitativa studier sa kan det paverka trovardigheten pa grund av att det oftast
ar fa informanter vilket kan paverka mdjligheten till att generalisera. Variationen av
uppfattningarna kan tdcka en liten del av de uppfattningar som finns kring begreppet. For
undersdka hur de olika yrkesgrupperna uppfattar fenomenet barn i behov av sdrskilt stod
genomforde vi intervjuer. Eftersom samtliga intervjuer spelades in blev det mindre risk for
feltolkningar eftersom vi kunde ga tillbaka och lyssna flera gdnger. Genom att vi anvinder oss

av fiktiva namn sé vérnar vi om deltagarnas integritet.

Analys av insamlat material

Studien har ett fenomenografiskt perspektiv som utgangspunkt och begreppen vi analyserade
empirin utifran var wuppfattning, andra ordningens perspektiv, variation och utfallsrum. -
Analysen av insamlat material foljer den fenomenografiska analysmodellen. Dahlgren och
Johansson (2019) beskriver att denna process f6ljs 1 sju steg. Det forsta steget 1 analysen innebar
att vi bekantade oss med vart transkriberade material, vilket transkriberades direkt efter
genomforda intervjuer. Dalen (2015) beskriver att transkribering ger en chans att 14ra kdnna sin
insamlade data. Kvale och Brinkmann (2014) framhéller att det inte finns ndgon generell kod
for utskrift av forskningsintervjuer men att man maste gora vissa val beroende pa vad for typ
av analys det ska vara. Valet blev att transkribera utsagorna till formellt skriftsprdk genom att
inte skriva fram “mm”, upprepningar eller talsprdk. Under processen borjade vi uppticka
varierande uppfattningar av fenomenenet barn i behov av sérskilt stod. Darefter paborjades steg
tva 1 analysen vilket Dahlgren och Johansson (2019) betecknar som kondensation, hér urskiljs
det som &r mest signifikant. De mest betydelsefulla uttalandena klipps ut for att senare kunna
gruppera de 1 stycken. Efter utklipp var det dags for steg tre, da sker jimforelsen mellan olika
stycken, det mest primédra med fenomenografin &r att urskilja variation eller skillnader mellan
uppfattningar av ett fenomen. Materialet grupperades for att finna likheter eller skillnader, dessa
grupper utgjorde steg fyra i processen. Steg fem som Dahlgren och Johansson (2019) betecknar;
artikulera kategorier som innebdr att likheterna star i fokus. Vi forsokte hitta kdrnan av likheter
i de olika kategorierna. Detta resulterade i 10 artikulerade kategorier, som vi placerade efter en

hierarkisk ordning frdn exempelvis mest preciserat till minst preciserat svar. Marton m.fl.

24



(1999) menar att det gar att pavisa att de olika svaren ar hierarkiskt relaterade till varandra. Det
sjunde steget 1 analysmodellen, kontrastiv fas, beskriver Dahlgren och Johansson som att man
jamfor styckena inom olika kategorier for att uppticka om de skulle kunna sammanforas inom
en annan kategori. Nagot som gjordes for att skapa uttdmmande beskrivningskategorier. De
aterstdende Dbeskrivningskategorierna blev; Alla barn -tillfilligt eller varaktigt -
situationsbundet, barn med avvikande beteende, barn med diagnos, normer, krav och
forvintningar, tidigare erfarenheter och kunskaper, grupp och organisation, ekonomi och
resurser pdaverkar och stoddtgdrder och samarbete med olika instanser. 1 kapitlet resultat
framgar en redogorelse for forskolldrarnas och specialpedagogernas uppfattningar inom dessa
beskrivningskategorier. For att tydliggdra hur resultatet redovisas kommer figuren nedan

fortydliga vara tankegangar;

Begrepp barn i behov av Begreppets paverkan av
sarskilt stod praktiken

Hur uppfattas begreppet Hur uppfattas praktiken att
barn 1 behov av sérskilt bli paverkad av barn som
stod i1 forskolans vardag anges ha sarskilda behov?

Fragestéllning

1. Alla barn 1. Normer, krav och forvéntningar
Kategorier

-tillfalligt eller varaktigt 2. Grupp och organisation
B o 3. Tidigare erfarenheter och kunskaper

9 8 e sl e 4. Ekonomi och resurser paverkar.
il 5. Stodétgirder och samarbete med
olika instanser

3. Barn med diagnos

Metoddiskussion

Syftet med studien var att undersdka hur yrkesgrupper definierar fenomenet barn i behov av
sarskilt stod och hur dessa barn paverkar praktiken. Vi valde att genomfora intervjuer for att
analysera det uppfattade fenomenet av informanternas utsagor. Vi valde att skicka ut
intervjufragorna innan intervjun, dd vi upplevde att det kunde underlétta for informanterna att
vara forberedda innan och att de fick tid att fundera kring frdgorna. Trots att vi gav underlaget

i forvag sa upplevde vi att en del intervjuer dnda blev korta, svaren var inte tillrdckligt utforliga
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som vi hade Onskat trots att de fick mojlighet att forbereda frigorna innan. Vi valde diarigenom
att ta bort en av informanterna, for att innehéllet av den svarades utsagor blev for korta.
Svérigheter som framkom efter intervjuerna som vi reflekterade dver var hur vi forhaller oss
till informanten. Enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) ar ett vanligt
nybdrjarmisstag att man som intervjuare ldgger svar i munnen pa den intervjuade. Stundtals
lagger vi svar i munnen innan de kommer till tals och vid vissa stunder uppstar total tystnad,

som forvisso kan bero pd att vi dr oerfarna intervjuare.

Resultat

Studiens syfte dr att undersoka vilka uppfattningar olika yrkesgrupper har om begreppet barn i
behov av sédrskilt stdd, och uppfattningar kring hur praktiken pdverkas av barn i behov av
sarskilt stod. I detta kapitel redogdrs resultatet som framforts 1 vart insamlade material. Empirin
redogérs genom sju beskrivningskategorier. De presenterade citaten &dr de for

beskrivningskategorierna mest representativa utsagor. Vara fragestillningar r foljande;

> Hur uppfattas begreppet barn i behov av sdrskilt stod i forskolans vardag?

> Hur uppfattas praktiken att bli paverkad av barn som anges ha sdrskilda behov?

Varierande uppfattningar av barn i behov av sérskilt stod
Forskningsfragan om hur begreppet barn i behov av sérskilt stdd uppfattas av forskolldrare
presenteras 1 foljande beskrivningskategorier; Alla barn -tillfilligt eller varaktigt -

situationsbundet, barn med avvikande beteende och barn med diagnos.

Alla barn -tillfiilligt eller varaktigt, -situationsbundet

I beskrivningskategorin alla barn- tillfélligt eller varaktigt, - situationsbundet framtréder
varierande uppfattningar om begreppet barn 1 behov av sérskilt stod. Det som framkom frén
majoriteten dr att alla barn vid négot tillfdlle kan behdva vuxnas stdd, 1 form av anpassningar
eller verktyg for att uppnd det krav och forvantningar som stélls pa barnen 1 forskolan. En
uppfattning &r att alla barn nadgon ging kan vara i behov av sérskilt, det kan antingen vara

tillfalligt eller varaktigt eller situationsbundet.

Ja, jag tinker ju att det handlar om att alla barn under forskolans kontext har behov av sérskilt

stod nagon géng, det kan vara allt ifran att ett barn behover mer trygghet under en inskolning, och
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man dérfor ldgger om sitt schema for att mota det barnet. Det kan vara att man har barn som har
vissa svarigheter att forsta rutiner, det kan vara att man behover stodja i Gvergangar, och det kan
vara barn som har nagon funktionsvariation. Sa egentligen alla barn. Jag tinker att alla barn ndgon
gang under sin vistelse pa forskolan behdver ett tillfalligt stod och sen sa tinker jag att det
varaktiga behovet av stdd som barn uppvisar, de méste vi ocksa hjilpa, for det ar var skyldighet
att fa barnen att lyckas och fa sin utbildning som de har ritt till. Det géller alla barn.

(Desireé, avd. 3-5)

I citatet ovan uttrycker forskolldraren att hennes uppfattning av begreppet barn i behov av
sarskilt stod dr att alla barn kan ndgon gang kan vara i behov av sirskilt stod, tillfalligt eller
varaktigt. En annan uppfattning ar att det dr forskolldrarnas skyldighet att f4 barnen att lyckas
med sin utbildning. Forskolldraren ger en bred bild av vad barn i behov av sérskilt stdd innebar.
Vidare kan vi ldsa i citatet nedan att uppfattningen av vilka barn som &r 1 behov av stod
kan vara situationsbundet. Vissa situationer under dagen kan medfora att fler barn

definieras som barn 1 behov av stod.

Det beror lite pa vad man definierar som barn i behov av sdrskilt stod, vi har ju manga barn dar
vi gOr anpassningar varje dag pa forskolan som inte alltid &r dokumenterade i nagon kartlaggning
eller nagon handlingsplan. Det finns barn som behdver stod 1 att vaga ta plats i gruppen, det finns

barn som behover stod 6ver maltiden men kanske inte 6vrig tid under dagen. (Ulrika, avd. 3-5)

Av citatet ovan framgar, enligt var tolkning att begreppet barn i behov av sérskilt stod kan ses
som situationsbundet och kopplat till individens behov. En annan tolkning av citatet dr att stodet
skiljer sig &t dels for att klara av vardagliga aktiviteter, dels for att hantera relationer. Det
enskilda barnet kan behdva stdd endast vid rutinsituationerna pd forskolan, men barnet kan

ocksa behova stdd 1 att klara sociala relationer och samspela med andra.

Att ett tillfalligt stod beror pa yttre omstidndigheter medan ett varaktigt behov av stéd ligger hos
individen. Pandemin har visat med STOR tydlighet att vissa barn paverkas starkt av hur stor
barngruppen dr men ocksa om det dr stor oregelbunden nérvaro pa barnen. Alla barn och vuxna
lever 1 ndgon slags relation till de andra i gruppen men det &r ménga barn som har svart med for
ménga kontakter under en dag. Ar det mycket for barnet sa skapas ett behov som i ett annat

sammanhang hade kunnat undvikas eller inte ens skapats (Robert, avd. 3—5 ér)

Forskolldrarens uppfattning om vilka barn som bendmns som barn 1 behov av sérskilt stod kan

dndras beroende av situationen. Det tillfdlliga stodet uppfattas bero pd barnets omgivning som
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kan vara kopplat till att problematiken kommer hemifran. Beroende pa hur barnet har det
hemma kan beteenden som verkar ogynnsamma for barnets fortsatta utveckling uppsta. Det
tillfalliga stodet uttrycks ocksd kunna bero pa stora barngrupper och forskolans miljo,
exempelvis vid beteenden som avviker fran den norm som finns pa forskolan och hur barnet
forvintas att upptrada. Det varaktiga stodet uttrycks som att det &r ett stod som forskolldrarna
arbetar med kontinuerligt hos det enskilda barnet. Det kan exempelvis vara barn med olika typer

av funktionsvariationer.

Barn med avvikande beteende

Beskrivningskategorin avvikande beteenden redogoér for vilka beteenden hos barn som
uppfattas vara avvikande och dérav i behov av sérskilt stod. Dessa beteenden beskrivs som
utatagerande beteende, spraksvarigheter, svart att sitta still, sociala formégor, motorik, kontakt,
kinslor, fysiskt vald och blyga barn. I nedanstdende citat beskriver forskolldraren en

uppfattning om att begreppet kan appliceras pa barn med beteenden som anses vara avvikande.

Ja dels kan det ju vara utatagerande beteenden att man har svart att komma in i lek dar man tar
till fysiskt véld for att nérma sig andra barn. Det kan ocksd vara att man har svart med
koncentrationen svart att ta instruktioner, fysiska funktionsnedséttningar svart att ga eller att prata
ofta dr det ju ocksé spraket som barn behdver hjidlp med, man kan ndgon sprakstérning. (Ulrika,
avd. 3-5)

Barnets handlingar och beteenden kan vara en aspekt som avgor vilka barn som uppfattas vara
barn i behov av sérskilt stod. Hur barn agerar i relation till varandra kan uppfattas som en annan
aspekt i vilka barn som anses vara i behov av sdrskilt stod. Vid barnets forsok att samspela med
andra barn kan forskolldrare behova stodja barnet 1 dess svarigheter och vara 6ppen for alla
barns olikheter. I nedanstdende citatet dr var tolkning att utdtagerande beteenden ar det som é&r

mest framtrddande ndr man talar om barn 1 behov av sarskilt stod.

Sjalvklart utdtagerande men ocksa indtvanda barn som léser sig mer, det utatagerandebeteendet

blir tydligast for det ar oftast de som blir syndabocken i gruppen. (Charlotte, avd. 1-5)

Av dessa citat kan vi avlésa likheter 1 deras uppfattningar kring beteenden som kan appliceras
pa begreppet barn i behov av stdd. Det framgér av bada citaten att utdtagerande beteenden &r

det som utmérker sig mest hos barn som uppfattas vara i behov av sarskilt stod. Av utsagan
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nedan far vi en annan uppfattning om beteenden som kan kopplas samman pa begreppet barn i

behov av sérskilt stod.

Beteenden som hindrar barnet i sin utveckling, ndgot som blir ett hinder for barnet i det
vardagliga. Det kan vara vad som helst, exempelvis myror i brallan eller sprékliga svarigheter.
Det behover egentligen inte vara neurologiskt om man ténker pa diagnoser. Barnet behdver inte

ha négon form av diagnos for att ett barn ar i behov av sérskilt stod. (Ulla avd. 3-5)

En mgjlig tolkning av ovanstidende ir att beteenden som blir ett hinder for barnet 1 dess vardag
kan uppfattas som barn i behov av sdrskilt stod. Vidare ndmns det att barnet inte behdver vara
diagnosticerad for att uppfattas vara i behov av sirskilt stod. En uppfattning som framgér i
studien &r att hanteringen av dessa barn krdver mer tid och engagemang fran forskolldrarna,
samt att dessa barn ofta karaktdriseras som barn i behov av sérskilt stdd. Nedanstaende citat
belyser en ny uppfattning dér sirbegavade barn sdllan kopplas samman med begreppet barn i

behov av sérskilt stod.

Beteenden som dessa dr sddana som kréver extra anpassningar, och kan te sig pd manga olika sétt.
Jag ténker att man séllan kopplar ihop sdrskilda behov med sérbegévade barn i behov av sérskild
stottning for att uppleva vistelsen pé forskolan stimulerande. Beteenden som gor att pedagoger
upplever att barn ar i behov av sirskilt stod ar i stillet ofta avvikande beteenden som inte séllan
kopplas ihop med/yttrar sig som sociala svérigheter. Beteenden som 4r ogynnsamma for barnets
sociala liv &r exempel pa beteenden som gor att barnet uppfattas som i behov av sérskilt stod,

(Ylva, avd. 1-5).

Det kan ocksa var de barn som behéver mer utmaningar, att de ocksa har rétt till sin del av
utbildningen anpassat till sina behov, de sdrbegavade barnen som for Gvrigt ofta gloms bort,

(Desiree, avd. 3-5).

I utsagorna framgar att det frimst dr de beteenden som anses hindra barnet i dess utveckling
som sammankopplas med begreppet barn i behov av sérskilt stod. Tva av informanterna betonar
dock vikten av att ocksd uppmédrksamma sdrbegavade barn som ocksa kridver mer stod och
anpassningar for att stimuleras under sin vistelse pa forskolan. Det sérskilda behovet kopplas
sdllan samman till sdrbegavade barn, vilket kan innebidra att de barnen létt gloms bort inom
forskolan. Det som framgér fran utsagorna ar att det uppfattas vara léttare att identifiera synliga

svérigheter hos barnet sdsom exempelvis utatagerande beteende. Utsagorna vittnar ocksa om
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att beteenden som verkar ogynnsamma for barnets sociala liv, sdsom exempelvis sprakstorning
gor att barnet kan uppfattas vara i behov av sirskilt stdd. Sammanfattningsvis beskriver alla

deras uppfattningar av att det finns manga beteenden som anses vara avvikande.

Barn med diagnos

Beskrivningskategorin barn med diagnos framfor de uppfattningar om att begreppet barn 1
behov av sérskilt stod kan appliceras pa barn med nagon form av funktionsvariation. Flera av
de intervjuade ndmnde att barn med diagnos behdver extra stod under den storre tiden av barnets

vistelse pa forskolan. I utsagan nedan beskrivs en uppfattning om begreppets innebdrd.

Ett barn som tillfalligt eller varaktigt har behov av sdrskilt stod pa olika sétt. Det kan exempelvis
vara ett barn som varit med om trauma, flykt fran krig, dodsfall i familjen. Det kan ocksé vara
barn med olika typer av funktionsvariationer, NPF-diagnos, horselnedsittning eller ADHD. 1
manga fall &r barnen i var verksamhet odiagnostiserade da manga utredningar sker senare i barnets
liv trots att vi vet att tidiga insatser dr viktiga for barnets utvecklingsmoéjligheter. Sa barn i
forskolan kan vara i behov av sérskilt stod utan att vi alltid har full forstaelse for vad svérigheterna

bottnar i. (Ulrika, avd. 3-5 ar)

Négot som forskolldraren uttrycker ér att de inte alltid har full forstéelse for varfor ett barn kan
vara i behov av stdd. Under intervjuerna framkom det att forskolldrare upplever sitt arbete med
att identifiera svarigheterna hos barnet som komplicerat, vilket kan grunda sig i att det kan
finnas flera olika faktorer som avgér om barnet anses vara i1 behov av stdd. Forskolldrarna
uttrycker att det dr léttare att f4 verktyg for att stotta barnet i dess fortsatta utveckling om barnet

har en diagnos.

Sammanfattning del 1.

Det som framgar av informanterna ar att de flesta barn vid nagot tillfélle kan vara i behov av
sarskilt stod vilket kan hanteras genom tillfilligt eller varaktigt stod. Beteenden som
forskolldrarna anser dr avvikande och icke gynnsamma for barnets fortsatta utveckling kan
ocksa definieras som barn 1 behov av sérskilt stod. Vidare beskrivs dock inte sirbegavade barn
som ett ogynnsamt beteende daremot uppfattas det andd som avvikande och gar inom ramen
for barn i behov av sérskilt stdd. A ena sidan framgar det att beroende pa vad man definierar
som behov av sirskilt stod paverkar vilka krav och forvintningar som stélls pa barnet.

Forskolldrarna beskriver ockséd arbetet med barn 1 behov av sérskilt stod dér de uppfattas veta
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att de behdver anpassa organisationen och arbetsséttet. Sammanfattningsvis ar de varierande
uppfattningarna kring begreppets innebord, barn med avvikande beteenden, barn paverkade av

yttre faktorer, barn med diagnoser och alla barn behdver nagon gang behov av stod.

Barn i behov av sarskilt stod och praktiken

Forskningsfragan som handlar om hur forskolldrare och specialpedagoger uppfattar att
praktiken blir paverkad av barn som &r 1 behov av sérskilt stod redogdrs 1 foljande
beskrivningskategorier; Normer, krav och forvintningar, grupp och organisation, tidigare
erfarenheter och kunskaper, ekonomi och resurser pdaverkar och stoddtgdrder och samarbete

med olika instanser.

Normer, krav och forvintningar

Beskrivningskategorin normer, krav och forvintningar redogor for hur forskolldrarnas krav och
forvantningar pa barnet kan paverka om ett barns beteende anses som avvikande. Det finns
vissa normer och ramar hur ett barn férvéntas att vara inom forskolans kontext. Det dr forst nér
barnet inte mdter dessa som man talar om barn i behov av sarskilt stod. I nedanstdende citat

framgar en sddan uppfattning.

Ett beteende som visar pé att forskolans krav inte moéter barnets behov/forutsittningar.
Med utgangspunkt att barn gor rétt om de kan, beskrivs sddana beteenden i stéillet som svérigheter

kopplade till miljon, (Ylva, avd. 1-5).

I ovanstdende citatet beskrivs en uppfattning om att barn gor ratt om de kan, vilket dven kan
sammankopplas med citatet nedan som belyser att forskolan &r rutinbuden kontext vilket f6ljs
av regler och krav som barnen forvintas att klara av. For vissa barn kan det innebéra svarigheter,

ndr forskolans normer och forvédntningar inte moter barnets behov.

Da ar det ju sa har att forskolans kontext ar ju som den &r, det ar en rutinbunden situation for
barnen. Det handlar om att man blir limnad pa morgonen, ldmnad av sina fordldrar. Man kommer
in i en verksamhet dar det ar fler barn pé en liten yta, alla ska veta sin plats och alla har kanske
inte den sociala formagan att forstd, vad dr min plats i den hir verksamheten och sen &r det dnda
sd att bara for att barnet inte uppfattas klara av situationen sa kan det vara var syn pa barnet. Det
behdver inte vara s att barnet har behov av sérskilt st6d, men ndr man har férandrat verksamheten

utifran att man tanker att miljon dr det som ar beroende, (Desireé, avd. 3-5).
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Av ovanstaende citat kan en mojlig tolkning vara att det ar forskolan som kontext som redan
fran start har forutbestimda regler och rutiner. Ddr det kan vara flera aspekter som paverkar
dels att barnet redan har krav och forvéntningar pa sig, dels miljon i verksamheten. Nedan kan
vi ldsa en annan uppfattning som uttrycker att tidigare erfarenheter man har inom yrket kan

paverka vilka krav och férvintningar man har péd barnet.

Jag som tidigare har jobbat pa en forskola diar de var vildigt ménga barn som hade
spraksvarigheter kanske har andra férvantningar pa barn mot den nya barngruppen som vi har nu,
dér spraket dr mycket béttre. Det handlar valdigt mycket om vad vi sétter for krav p& barnen och
vilka forvéntningar vi har. Vad vi har for miljoer om de ér tydliga eller inte. Jag &r ju relativt
nyutbildad och har vél en barnsyn dér man tror pa det kompetenta barnet. Att forskolan dr barnens

arena att materialet ska vara tillgdngligt att de ska fa prova sig fram, (Ulrika, avd. 3-5).

Informanterna ar samstimmiga i sina uppfattningar om att krav och forvantningar som sétts pa
barnen kan pdverka barnens vistelse pa forskolan. En uppfattning dr att krav och forvéntningar
kan skapa en problematik eftersom det kan leda till ett misslyckande nir forskolans krav inte

moter barnens behov.

Grupp och organisation

I beskrivningskategorin grupp och organisation framtréder uppfattningen om hur barngruppens
storlek har inverkan pa hur praktiken paverkas av barn som anges vara i behov av sirskilt stod.
I citatet nedan ar var tolkning att det finns forestéllningar om hur man bemdéter barnen, man vill

mota varje enskilt barns behov samtidigt som man behover se till hela gruppen.

Vi maste se till hela barngruppen inte bara individen, och i forskolan jobbar man mycket pa
gruppniva, men vi har ocksé sirlosningar for individuella barn pé grund av att vi maste se till hela
gruppens behov, och nidr man hjélper ett barn sa blir det ocksa utpekat, det ar inte alltid bra, men
d& maste man titta pa den storre delen, min barnsyn &r ju @nda att alla barn har rétt till sin del av
sin utbildning. Mina kénslor, det handlar mycket om det hér en skola for alla, jag tycker inte att
det gar att applicera i forskolans kontext pa riktigt. Det later fint men det kidnns inte som att det

ar genomforbart. (Desireé, avd. 3-5)

Samtliga informanter uttrycker uppfattningar om att hanteringen av barn i behov av sérskilt stod
medfor svarigheter for personalen. Det uttrycks ocksa att anpassningar sker pa gruppnivé, men

att sirlosningar behovs 1 vissa fall &ven om ett barn kan bli utpekat. Begreppet “en skola for
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alla” ndmns och det finns en uppfattning om att det inte 4r genomforbart i forskolan. Var
tolkning ar att det finns en vision om att arbeta pa ett visst sitt och att de vill se till barnets
bista, men att det dr faktorer som hindrar, s& som stora barngrupper, brist pa resurser och tid. I
citatet nedan framgar en uppfattning om att det till stor del handlar om att organisera sin vardag
med olika gruppkonstellationer, se 6ver sin miljo for att arbeta inkluderande och icke

diskriminerande.

Vildigt mycket gruppkonstellationer, hur vi delar och vi gar aldrig ut med allihop pé en gang sa
det blir lugnare ute och inne. Vi anpassar miljon och hur vi férdelar oss, sa vi minskar miljon
runt hela tiden. Barngruppskonstellationerna roterar hela tiden s& barnen inte blir utpekade, vi
beréttar inte for ndgon att du far bara vara med ett eller tva barn utan vi rullar alltid. Det blir
samma for alla och det blir inkluderande och ingen blir utpekad. Vi arbetar véldigt mycket med
att spela pa barnens bista fotter” dvs, att lyfta fram varje barns styrkor. Alla barn, oavsett
svérigheter eller inte, fir visa vad de dr bra pa. Viktigt ocksa att vi hdjer de 1 gruppen sé att

barnen far vixa som individer. (Charlotte, avd. 1-5)

I citatet ovan ndmns det att de arbetar mycket med gruppens storlek och fordndringar i
gruppkonstellationer, anpassar miljon och hur de fordelar personalstyrkan. Informanten
anvéander uttrycket “att spela pa barnens bista fotter”, vilket speglar en uppfattning om att de
arbetar sa att inget barn ska bli utpekat och att de alltid inkluderar alla barn oavsett behov av
sarskilt stod. Arbetslaget fokuserar framst pé att lyfta fram barnets styrkor i stillet for barnets
brister. I citatet nedan kan vi se likheter i deras uppfattningar om arbetet med barn i behov av
sarskilt stod, dér bada arbetar for att lyfta fram barnets starka sidor. Nedanstidende citat belyser
hur de arbetar med sérskilda anpassningar och gruppkonstellationer for att se till hela

barngruppen.

Just nu har vi ett barn som har svért i det sociala samspelet och dr mycket utagerande och dé har
vi fatt avsitta en del av miljon dér de hir barnet far vistas nir det blir for mycket intryck. Det
handlar ju om att vi behdver ocksa skydda andra barn vi har 22 barn och behover se till allas bésta.
Vi vill inte riskera att barn far illa pa forskolan av andra barn som dr utagerande. Darfor handlar
det ju ocksd mycket om organisation ocksé att vi organiserar dagen sé att barnen slipper ha for
manga méten med for manga personer. Vi forsoker hela tiden dela oss i mindre grupper for att vi
kan se att barnen gynnas av det och vi kan vara med néirvarande i undervisningen med barnen.

(Ulrika, avd. 3-5)
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Utifrén forskolldrarnas utsagor kan man urskilja skillnader 1 séttet att arbeta med barn i behov
av sarskilt stod, utsagorna varierar genom kunskap, gruppindelningar och en strdvan efter att
skydda barnen. Likheterna som synliggdrs géllande hur praktiken pdverkas av barn som anses
vara i behov av sérskilt stdd, dr att alla anpassar verksamheten genom att arbeta med gruppen
och organisationsnivan, dér fokus inte hamnar pé individen utan snarare pa hela barngruppen.
Detta gors for att inte peka ut nagon, se till att barnen slipper for manga méten under dagen och

skydda barn fran att fara illa av andra barn.

Tidigare erfarenheter och kunskaper

I beskrivningskategorin tidigare erfarenheter och kunskaper tar mer eller mindre samtliga
forskolldrare upp att de upplever att de inte fatt tillrdckligt med kunskap kring specialpedagogik
under deras utbildning. Informanterna beskriver att den kunskapen som de besitter i att mota
barnen i deras svarigheter har de fatt genom deras yrkeserfarenhet och inte i1 deras
grundutbildning. De uttrycker att man som forskolldrare behdver vara narvarande och lyhord
med barnen for att pd bdsta sitt ge det stdd som varje enskilt barn behdver. En uppfattning 1
citatet nedan &r att forskolldrarna till viss del far specialpedagogiska kunskaper, fast det

upplever att de inte har tillrdcklig kunskap for att mota alla barn 1 deras svérigheter.

Kunskap framfor allt att man far hitta den sjélv, for det dr egentligen inget som man far och den
kunskapen behovs for att kunna anpassa verksamheten och kunna beméta de hér barnen pa béasta
sdtt. Sen kan vi ta hjélp av specialpedagogen ocksé men just kunskapen tror jag ér véldigt viktigt.
Tillexempel sa faststdller man inte NPF diagnoser i forskoleéldern redan, men med en del barn sa
fér de det dnd4, och det dr ingen kunskap som vi inom forskolan har om man inte har det av egen
erfarenhet da. tillexempel med autismspektrat dr det véldigt mycket att tinka pd med bemotande
och forhéllningssétt. D4 ar det extra viktigt att 14sa pé det helt enkelt vad det innebir.

(Ylva, avd. 1-5)

Citatet ovan beror en uppfattning om att det saknas tillrdcklig specialpedagogisk kunskap for
att forskolldrarna ska kunna méta varje barns behov. Det beror dven den aspekten att det inte &r
forskolldrarna som ska sétta diagnoser pé barn, dven fast var tolkning dr att det till stor del ar
forskolldrarnas ansvar att se till om de misstanker att barnet behdver stod fran andra instanser
ar det 1 forsta hand deras ansvar att kontakta specialpedagog. Som citatet nedan ocksa belyser

att det krévs god insikt i hur de ska arbeta kring barn som anges vara i behov av sérskilt stod.
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Det kriiver en god insikt i vilka behov som finns och hur de manifesteras rent praktiskt. Ar det ett
barn som har svart for samspel sa dr det ofta med gruppen vi arbetar extra i kombination med att
stotta barnet i olika konfliktsituationer. Forklara for de andra varfor det blir som det blir och hur
vi kan tidnka och handla for att forebygga konflikter och i stillet bjuda in till en gemensam lek.
Oftast finns det ndgon eller ndgra som gérna hjélper till att inkludera i lekar/aktiviteter. Att skapa
aktiviteter och situationer som passar bade individen och gruppen ar bade roligt och frustrerande
ibland och ibland finns bada kénslorna samtidigt. Att stotta en person handlar mycket om att
positivt synliggdra personen och skapa en miljo dar alla forstar att vi fungerar olika.

(Robert, avd. 3-5)

Har laggs betoningen i kunskapen om hur man ska arbeta kring barn och hur det ska appliceras
1 praktiken, vidare ndmns det olika sitt att arbeta for att involvera bade grupp och individ. Dar
man stottar barn som har svért i sociala samspel genom att synliggdra det positiva hos barnet

for att hjélpa barnet vidare in i leksituationer.

Ekonomi och resurser paverkar

Beskrivningskategorin Ekonomi och resurser beskriver hur forskolldrarnas ger uttryck for
kénslor av otillrdcklighet kopplat till innebdrden av begreppet barn i behov av sérskilt stod.
Forskolldrarnas uppfattningar om begreppet innefattar flera aspekter som ger uttryck ét att det
ar resurs och tidskrdvande men ocksa ekonomiskt kostsamt. Den otillrdckligheten kan 1 kopplas
till hur det rader personalbrist, outbildad personal och for stora barngrupper. Barngruppens
storlek beskrivs ocksa som en bidragande faktor till kénslan av otillrdcklighet. Citatet nedan
beskriver uppfattningen om att det &r sidllan forskolldrarna far extra resurser fast de anser att det

behovs for att se till barnets bésta.

Min uppfattning och erfarenhet &r att barn i behov av sérskilt stdd —som personalen bedomer
kraver forstarkning av resurspersonal for att tillgodose, ytterst séllan beviljas! Barn i behov av
sarskilt stod medfor alltsa svarigheter for personalen att tillgodose behov, eftersom personalen
inte ges ritt forutsittningar. Jag upplever ibland svérigheter kring detta kopplat till stora
barngrupper och behov av “extra” personal. Jag tror att man som pedagog ibland kan kdnna sig

otillrdcklig nér man upplever att de inkluderande insatserna inte ricker till. (Ylva, avd. 1-5)

Ovanstaende citat beror uppfattningen om att det insatser som forskolldrarna kan ge barnen inte
alltid racker till. En tolkning &r att det finns ett uttalat missndje fran forskolldrarnas sida i att de

sdllan far de resurser som krdvs for att se till barnets bésta med dven hela gruppen. Det framgér
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dven att det stora barngrupperna forsvarar arbetet som krévs for att forskolldrarna ska kunna
anpassa sin verksamhet for barn som anges vara i behov av sérskilt stod. Nedanstdende citat
ror en annan uppfattning om att det dr littare att fi resurser for barn som har en diagnos 4n barn

utan.

Det vicker egentligen lite frustration hos mig, for att alla barn har mer eller mindre vid négot
tillfdlle behov av sarskilt stod. Kriterierna for att vi ska kunna s6ka nagot ekonomiskt bistand for
det ar ju skyhdga, man ska i princip vara rullstolsbundna eller ha ndgon form av NPF storning.
Tankarna viacker mer frustration for att vi kan inte alltid kan ge det som barnen behdver. Alla barn
ska tillgodose sina behov oavsett om man har ADHD, ADD, CP-skada, en IF eller vad som helst.
(Ulla, avd. 3-5)

Citatet ovan belyser att de insatserna som sitts in inte dr tillrackliga, var tolkning &r att
informanten ger uttryck for en kénsla av otillrdcklighet. Det som blir mest centralt i citatet ror
den aspekten av ekonomiska resurser, dér kriterierna for att i resurser och stdd behovs det
néstan en diagnos pa barnet. Tolkningsvis kan det leda till att personalen soker efter diagnos pé
barnet for att mdjliggora att kunna fa bistdnd. Citatet nedan belyser en annan uppfattning om

att det dr enklare att fa bistind om man arbetar inom privat regi &n kommunal.

Skillnaden som jag kan se som arbetat bade i kommunal verksamhet och nu i privat regi, ér att
inom privat forskolan har man i vissa fall andra mojligheter och andra typer av resurser som inte
den kommunala forskolan har. Vilket har gjort att vi har kunnat anstélla resurspersonal i de fallen
dér de har kravts. Det dr ju ocksa vildigt specifika fall for att det blir ju allt firre personal pé fler

barn och vi kan ju se att manga av vara barn gynnas av en mindre barngrupp. (Ulrika, avd. 3-5)

Av citatet ovan framgar det att resurser ges i den man dér det handlar om specifika fall, en
vidare tolkning &r att dessa barn eventuellt kan ha ndgon form av diagnos eller andra specifika

svarigheter som kréver att forskolan maste ge barnet de resurser som behovs.

Stoddtgdrder och samarbete med olika instanser

Beskrivningskategorin stodatgdrder och samarbete med olika instanser, vilken tar upp
variationer av informanternas uppfattningar kring deras arbete kring atgédrder och stodinsatser.
Sammanfattningsvis ndmner majoriteten att de far hjilp och stod fran specialpedagog och Spsm

(Specialpedagogiska myndigheterna) samt barnahuset som kan hjilpa till nir man ar orolig for
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barnens hemmiljo. De ndmner stodatgdrder som TAKK, bildstod och lagaffektivt bemdtande

for att hjélpa barnen i deras svarigheter.

Atgiirder kan exempelvis vara gruppindelningar som syftar till att minimera sinnesintryck, ge
talutrymme, frdmja sprékutvecklingen, studiero etcetera, TAKK, bildstdd, nérvarande personal
som stottar barnet 1 samspel, fortydliga lekkoder, forebygger konflikter etcetera
(Ulla, avd. 3-5).

I ovanstaende citat beskriver forskolldraren hur de forsoker arbeta med olika atgérder for att
alla barn ska fa rdtt till sin undervisning med hjdlp av olika verktyg eller bemdtande. Det
framgar dven att forskolldrarens forhallningssétt har en betydande roll i samspelet med barnet.
Ytterligare exempel pd en annan uppfattning om arbete kring atgéarder och stodinsatser framgar

1 nedanstaende citat.

I daglig dags sa kan det vara alla barn, och det kan vara alltifran bildstod, TAKK det kan vara
kroppsspraket, lagaffektivt bemdtande, det kan vara vildigt mycket, det kan vara en sadan enkel
grej som att man behdver vara mer trostande. Det kan ocksé vara att vi behdver hitta bocker mer
anpassade for barnet, en kapitelbok eller att vi i undervisning behdver férdjupa nagot &nnu mer
for att gora det lite mer utmanande. Vi har véldigt specifikt pa var avdelning men det &r hela
forskoledagen alltifrén péklddnad, avkliddnad, toalett, pAminnelser om att ga pé toaletten, tvitta
hénderna paminnelse att verkligen beméta barnet pd morgonen och verkligen séga hej och hjilpa

barnet in i lek, det ar stora fragor, (Desireé, avd. 3-5).

Forskolldrarnas utsagor beskriver atgdrder och anpassningar som bidrar till att barn i behov av
sarskilt stod ska fa samma mojlighet till 1arande. Enstaka informanter uttrycker atgidrder som
kan gynna alla barn men det beskrivs ocksd specifika atgdrder som kan tolkas som en
anpassning just for det barnet samt vikten av att vara en nérvarande forskolldrare som stottar
barnet i det sociala samspelet. En tolkning av citatet dr att anpassningar och stod ges till alla
barn hela dagarna 1 princip. Citatet nedan beskriver hur de arbetar kring kartliggning och

samarbete med de olika instanserna.

Sdg 1 borjan av en ny barngrupp, sa observerar man ju barns lek och interaktioner med varandra.
Om vi ser utifran det vi har samtalat om pa var avdelningsreflektion, barn som har svart att komma
in 1 lek, sa gor vi i forsta hand en kartliggning pa barnen och miljon. Utifran kartldggningar kan
vi fa fragestillningar pa hur kan vi gora for att barnet ska lyckas i exempelvis dvergangar, da kan

vi bena ut vad vi kan gora for att stodja barnet. Nar vi har gjort det och det fortfarande finns behov
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av mer stod, kan vi koppla in specialpedagogen. Vi har ett ndra samarbete med specialpedagogen
och hjélper oss att fd& mer verktyg att lyckas. Da upprittar hon tillsammans med oss en
handlingsplan och med st6d fran rektor sa kan vi fa resurser for det vi behover. Med
vardnadshavares samtyckte kan vi inhdmta och informera BVC, Spsm, radgivare pa Barnahus,
Logopeder, Syncentral osv. Det finns inte alltid kunskap hos oss som arbetar, men andra instanser

kanske har idéer som &r virda att provas. (Desiree avd. 3-5)

Av citatet kan vi utldsa att det forsta arbetet som sker kring barn som &r 1 behov av stdd hamnar
hos forskolldrarna. Deras uppgift dr att observera barngrupp och organisation innan de soker
upp specialpedagog. For det dr forst efter kontakten med specialpedagogen som de kan fa en
kommunikation med andra instanser. Av citatet framgar att kartliggning och dokumentation
har en betydande roll for att utvdrdera, analysera och reflektera 6ver barns ldrande och
utveckling men det anvénds ocksé som redskap for att analysera deras egen verksamhet. Véar
tolkning &r att kartldggningen &ar grundldggande for att stotta barnet, framfor allt de barn som
anges vara i behov av sérskilt stod, men dven for ett fungerande samarbete med andra instanser.
Citaten nedan utgdrs av specialpedagogernas utsagor om arbetet med dtgérder och stddinsatser

1 forskolans kontext.

Jag identifierar forst behov pa grupp och organisation, vi behdver ha ett relationellt
forhallningssétt och forsoker franga det kategoriska forhallningsséttet. Pedagogerna behdver gora
en kartlaggning pa grupp och organisationsniva, darefter gor vi tillsammans en handlingsplan.
Ser vi att barnet fortfarande har svart att inordna sig da gar vi in och gor en kartldggning pa
individniva. Det kan innebéra att jag gar in och observerar dven om det lyfter ett barn, exempel
vi har lilla ”Pelle” han kan inte sitta still han tar inga instruktioner s& borjar man prata om allt han
inte kan, da forsoker jag vénda pa det okej, vad dr det som funkar da? D& observeras vad &r
utmaningarna? Vad ér det som funkar? Nér funkar det ibland och nér funkar det inte. Tillexempel
om barnet kan ramsrékna till fem, d& skriver jag inte att barnet inte kan ramsrdakna mer &n till
fem. Jag skriver bara i stort sett konkreta saker och forsdker undvika vérderingar. Dérefter gor
jag tillsammans med pedagogerna en gemensam kartldggning. Om pedagogerna vill att jag tittar
pa Overgangar, da tittar jag forst pa pedagogerna och pé& deras forhallningssitt.

(Maja, specialpedagog)

Det framgar att arbetet kring atgérder och stodinsatser borjar med att titta pd grupp och
organisationsniva dér de beskriver olika atgérder som berdr pedagogernas forhallningssitt till

grupp och organisation. I forsta skedet behover pedagogerna reflektera dver sitt arbetssétt med
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grupp och organisation men ocksa analysera sina lirmiljder. Ar det fortfarande barn som inte
inordnar sig &r det forst d& specialpedagogen gar in for att observera for att sedan tillsammans
med pedagoger arbeta med kartldggning och handlingsplan kring det enskilda barnet. I utsagan
ovan beskrivs att de intar ett relationellt perspektiv, vilket Specialpedagogiska myndigheten
(2019) beskriver ar pedagogers handlingar, men dven ldrandemiljon blir betydelsefull att
undersoka for att forstd hur och varfor barnet hamnar 1 svarigheter. Spsm (2019) betonar att det
ar 1 situationen eller kontexten som svarigheterna uppstar och inte i forsta hand hos individen.
I ett kategoriskt perspektiv lyfter man svérigheter utifran barnets egna brister eller otillrdackliga
hemforhédllanden. Begreppet sdrskilda behov har sitt ursprung i detta perspektiv, ddr man ser
individuella behov som medfédda svarigheter. I ett kategoriskt perspektiv sitts tgiarder in for
det enskilda barnet nér det uppstar problem. I ett relationellt perspektiv prioriterar man i stéllet
ett mer langsiktigt och forebyggande arbete for att hoja kvalitén i verksamheten. Samtliga av
informanternas utsagor beskriver att de samverkar med olika instanser nir barn vid olika
tillfillen kan tidnkas vara i behov av sérskilt stod exempelvis, specialpedagog, rektor, BVC,
Spsm, barnahuset och syncentralen etcetera. I nedanstaende citat beskriver specialpedagogen
hur de arbetar for att identifiera barn som anges vara i behov av sérskilt stod, men ocksé for att

utvirdera och analysera verksamheten.

En bra bas bygger pa relationer, sé att jag far till ett bra samarbete med arbetslaget och rektor. Vi
uppratthaller rutiner kring moéten och barnhdlsoarbetet att det ar vélforankrat och att vi
dokumenterar och foljer upp. Néar det géller andra instanser har vi en rutin med BVC kring deras
fragor till familjer och barn hur det fungerar i férskolan. Vil inne i en form av samverkan stimmer
man av infor eller efter kontroller, vi meddelar forskolan att vi skickar en remiss till exempel
logoped. Det forsta steget sker alltid med samtycke, ér det inte samtycke sé& gar barnets bésta fore.
Genom att vi har dokumentationsansvar foljer vi rutiner med exempelvis logopedmottagningen.
Ser vi till att de hor av sig till oss nér de har tréffat ndgot av véara barn, sa kan vi delge den
informationen och dokumentationen till pedagogerna. Nér jag &r inne i ett drende sd &r det
samverkan med vardnadshavare utifrdn att vi stimmer av handlingsplaner eller foljer upp
kartldggning, dvergangar mellan avdelningar eller om barnet dr under utredning eller under

behandling pa habiliteringen, d& har vi titare samverkan d&, (Elvira, specialpedagog).

Specialpedagogerna ldgger betoningen i betydelsen av en god relation och ett bra samarbete
med forskolldrarna dr grunden for ett bra arbete kring de barn som é&r i behov av det stodet. Det
kravs att kartldggning och dokumentation sker systematiskt for att pa bésta sitt stotta barnet i

dess utveckling och behov. Som vi tolkar det dr processen med att f4 hjdlp och stottning
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tidskrdavande. Den storre delen av arbetet verkar, enligt var tolkning, 1dggas pé forskollararna.
For att fa ett sd bra samarbete som mojligt mellan hemmet, forskolan och de andra inkopplade
instanserna krivs det god kommunikation och goda relationer for att mdjliggéra en god

livskvalité for barnet.

Sammanfattning del.2

I den andra delen framkommer varierande uppfattningar av hur praktiken paverkas av barn som
anges ha sarskilda behov. Sammantaget i denna del &r att majoriteten av deltagarna skildrar att
barn i behov av sérskilt stod paverkar praktiken genom att det krdver extra anpassningar och
resurser samt att personalresurserna inte &r tillrackliga. Vidare beskrivs variationer av arbetssatt
dér samtliga uttrycker att de alltid forsoker att arbeta genom att dela in barngruppen i mindre
grupper for att det ska gynna alla barn. Nér det kommer till stodinsatser sd ar inte variationen
lika stor da alla har beskrivit att de anvinder sig av bildstod, TAKK, ldgaftektivt bemdtande
samt att de tar hjdlp och stdd fran specialpedagog. Det framkom att forskolldrarna har god
samverkan med specialpedagogen och rektorn, men att den storre delen av arbetet bedrivs av
forskolldrarna sjidlva. Samarbetet med olika instanser innebdr, enligt var tolkning att processen
behdver genomga flera steg innan barnet far det stod de behdver. ”En skola for alla ér svart att

applicera i verkligheten”.

Diskussion

I kapitlet diskuteras det som framkommer av resultatet som behandlas 1 tvd delar som sitts i
relation till foreliggande studies tidigare forskning och bakgrund. Studien grundar sig i att
kunna bidra med kunskap kring innebdrden av begreppet barn i behov av sarskilt stod. Genom
att undersoka hur forskolldrare och specialpedagoger uppfattar inneborden av begreppet barn i

behov av sérskilt stod och hur praktiken uppfattas bli paverkad av dessa barn.

Efter en noggrann granskning av laroplanen véckte det tankar hos oss, Enligt (Lpf618 2019 s.
18) ska forskolldrare ansvara for barns utveckling och lirande kontinuerligt och systematiskt
foljs, dokumenteras och analyseras for att det ska vara mojligt att utvdrdera hur férskolan
tillgodoser barnens mojligheter att utvecklas och léra i enlighet med ldroplanens mal. Detta
véckte dnnu fler tankar hos oss under arbetets gang, av utsagorna framgér det att alla barn nagon
géng kan vara 1 behov av tillfalligt eller varaktigt stod. Ska en forskolldrare kunna genomfora

sitt pedagogiska uppdrag och uppritthélla sitt arbete samtidigt som det kanske kriaver att man
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behover gora anpassningar for cirka 20 barn. Resultatet visar att det finns uppfattningar om att

det kan vara svart att realisera det forvantade arbetet av forskollédrare 1 forskolans kontext.

Del 1. Forvintningarnas dilemman

I den hir delen diskuteras foljderna av hur normer och forvéntningar paverkar innebdrden av
begreppet barn 1 behov av sdrskilt stdd. Vidare kommer kapitlet redogéra for hur
forvantningarna pa forskolldrarna paverkar deras arbete och beteenden hos barn som anses vara
avvikande. En uppfattning av fenomenet blir i relation till trygghet, anpassning, avvikande

beteende samt vilka normer och forvéntningar som finns pé barnet.

Styrdokumentet kan uppfattas som tva olika perspektiv dér det ena perspektivet kan ses utifran
lararens uppdrag, forvintningar pa ldraren, att planera och organisera undervisning samt
spontan undervisning, men ocksad forvintningar pd hela arbetslaget. Andra perspektivet ses
utifran barnet dir forskolan som utbildningsinstitution ska ge barnen mdgjlighet att utveckla
forstdelse och kunskap kring en mingd olika dmnen, som exempelvis matematik och
naturvetenskap. Det som framgar fran styrdokumentet dr en vad aspekt, sdledes vad for
undervisning som forvdntas av forskolldraren. Hur fOrskolldraren ska genomfora
undervisningen och for vilka barn framgar inte. Det som framgar dr att forskolldraren ska
undervisa alla barn, oavsett svarigheter. Hanteringen av begreppet barn i behov av sérskilt stod
skapar variationer av uppfattningar eftersom huret saknas dd styrdokumentet endast skriver

fram vad man ska gora.

Enligt Lpfo18 (2019) ska forskolan sérskilt uppmirksamma barn som behover mer ledning och
stimulans eller sérskilt stod. Vidare nimns det att alla barn ska fa en utbildning som ar utformad
och anpassad sa att de utvecklas sd langt som mdjligt. Det som framgér av ldroplanen &r att alla
barn, som vanligtvis dr en grupp runt cirka 20 barn har ritt till sin utbildning. I foreliggande
studie och tidigare forskning framgar det varierande uppfattningar om vilka barn som anges
vara 1 behov av stdd. Sammanfattningsvis av tidigare forskning och foreliggande studie &r det
barn som har sprakliga storningar, NPF diagnoser, IF diagnoser, fysiska funktionsvariationer,
koncentrationssvarigheter, utatagerande beteenden, siarbegévade barn och barn som kan vara i
behov av stdd, tillfalligt eller varaktigt. Under arbetets gdng framkom det att varken l&droplanen
eller svenska Salamancadeklarationen definierar sdrbegavade barn som barn i behov av sérskilt

stdd. Det vickte funderingar, har inte Sverige nagra sidrbegavade barn? Eller ar alla svenska
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barn som inte ingar under ramen sirskilda behov sdrbegavade? Erbjuder inte svenska férskolor
ndgon sdrskild undervisning for sdrbegavade barn? Om sa ar fallet skapar det en problematik
kopplat till styrdokumenten dia de barnen som anses vara sdrbegdvade inte far rétt

forutséttningar.

Varierande uppfattningar av begreppets innebord

Tidigare studier och dven den foreliggande studien visar att erfarenhet, normer och kunskaper
kring specialpedagogik, paverkar hur begreppet barn i behov av sirskilt stéd definieras.
Begreppet inom forskolan uppfattas vara mangtydigt, vilket ger stort tolkningsutrymme f6r de
som verkar inom forskolan. En tolkning &r att det ses som ett samlingsbegrepp for alla barn
som nagon ging har svérigheter. Anledningen till att barn anges vara i behov av sdrskilt stod
beskrivs 1 Lindqvist (2011) studie kan bero pa individens svarigheter, hemforhéllanden och
krav som stills i1 olika forskolor och ldroplansmél. Vidare betonar Lindqvist att barnets
svérigheter kan bero pé forskolldrarnas kompetens och kvalitén i deras undervisning. Sandberg
m.fl. (2010) belyser att barn som uppfattas vara i behov av sirskilt stod kan ha ndgon form av
funktionsvariation, de kan anses ha avvikande beteenden och svarigheter i forskolans kontext.
Lutz (2006) redogor for tre beteendekategorier som anses vara avvikande 1 forskolan; Sprak
och kommunikation, koncentrationssvdrigheter och utdtagerande beteenden. Fenomenet barn i
behov av sirskilt stod kan enligt Sandberg m.fl. delas in i1 tvd perspektiv: organisatoriska
perspektivet som innefattar tid, personal och resurser och barnperspektivet som innefattar att

alla barn ndgon gang kan vara i behov av stod.

Befintliga studier visar variationer av uppfattningar och hanteringar av begreppets innebord.
Det som framkommer é&r att begreppet definieras utifran om svarigheten uppfattas ligga hos
individen eller inom grupp- och organisationsperspektivet. En aspekt av hur begreppet
uppfattas kan vara vilken kultur och kontext man befinner sig i. Det framkommer dven att
erfarenhet och kunskap paverkar hur begreppet uppfattas inom forskolan. Resultatet visar
varierande uppfattningar av begreppet och att alla barn ndgon gang &r i behov av sirskilt stod.
Det framgér ocksé att avvikande beteenden leder till uppfattningen av att barnet ar i behov av
sarskilt stod, informanterna beskriver dessa beteenden som utédtagerande, spraksvarigheter,
svért att sitta still, kénslor, fysiskt vdld och blyga barn, vilket stimmer Overens med de
kategorier som Lutz (2006) framhdver som avvikande beteenden. Enstaka informanter

bendmner dven sdrbegdvade barn som barn med ett avvikande beteende.
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Tidigare studier framhéver att barn som inte klarar av de krav och forvantningar férskolan har,
anses falla inom ramen for barn i behov av sdrskilt stdd. Dessa barn har ofta svérigheter att
inordna sig i forskolans verksamhet och barn som inte lever upp till de kraven hamnar ofta i
konflikter. Det som framkommer i resultatet dr att de krav och forvéntningar man stiller pa
barnet kan i sin tur skapa svarigheter for barnet. Det kan bero pa att forskolldrarens krav och
forvintningar inte motsvarar barnens beteende. Sandberg m.fl. (2006) framhéver
funktionssvarigheter som identifierades som social kompentens, mental utvecklingsstdrning
och tal och sprak, vilket synliggors 1 foreliggande studie diar dessa kategorier innefattar
informanternas utsagor kring vad som kan beskrivas som svérigheter hos barnen. De beskrivs
som svarigheter som endast dr synliga och utmérker sig i en barngrupp. Dessa svarigheter
upplevs vara ldttare att uppmirksamma av forskolldrare diremot framgér det att blyga barn
ocksa uppfattades vara i behov av stod, gloms bort eller att forskolldrare inte vet hur de ska

bemota barnen for att de ska utvecklas.

Varierande uppfattningar av begreppets hantering

I utsagorna uttrycks variationer av uppfattningar kring hanteringen av barn i behov av sarskilt
stod. Forskolldrarna uppfattar att det saknas kunskap kring det specialpedagogiska faltet, vilket
kan leda till en kénsla att det &r svért att ricka till. Det framgér att de stora barngrupperna gor
det svart att inkludera alla barn, sdrskilt barn som ar i behov av sarskilt stod, samt att det ar
problematiskt att f& ekonomiskt bistand. Uppfattningen att det ar svért att rdcka till grundar sig
1 att barngrupperna &r stora, det dr brist pa personal och att det ar tidskrdvande samt att bli
beviljad en resurs beskrivs vara svart. Palla (2021) beskriver att barn i behov av sérskilt stod
okar om man jamfor tidigare inom forskolan, men att stora barngrupper och brist pa resurser
ocksa dr en bidragande faktor. Detta leder till att det blir problematiskt att uppfylla de krav som
forviantas om det dr personalbrist, sjukdom, ensamarbete eller ldg grundbemanning. Brist pa
kunskapen och utbildning kring barn i behov av sdrskilt stdd bendmns ocksa som aspekter som
forsvarar arbetet. Det laggs mycket ansvar pa forskolldraren och trots svérigheterna som
beskrivs bade i tidigare forskning och foreliggande studie. Det forvéntas dndé att forskolldraren
ska tillgodose alla barnen behov, vilket ocksa uttrycks i utsagorna att manga kénner frustration

och oro men att de ocksd ar medvetna om att alla inkluderande insatser inte alltid racker till.
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Del 2. Forvintningarnas krav och praktikens rimlighet

I denna del diskuteras forskolldrarnas uppfattningar och hanteringar av situationer som uppstar
1 forskolans kontext i relation till de krav som forvéntas av fran de olika instanserna. Hér
diskuteras forskolldrarnas uppfattningar 1 relation till en handlingsdimension i praktiken och

hur det medfor en variation av olika sitt att hantera situationer som uppstér.

Tidigare forskning problematiserar innebdrden av en skola for alla, problematiken grundar sig
1 att forskolan behover organiseras utifrdn forestdllningar om hur ett barn ska vara inom
forskolans ramar. Enligt Lpfo18 (2019) ska forskolan inte ha som avsikt att utvdrdera och
bedéma det enskilda barnet. A ena sidan framgér det ocksé av Laroplanen for forskolan for att
utvirdera och forbattra verksamhetens kvalitet ska ddremot varje barns utveckling och ldrande
kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, f6ljas upp och analyseras. Laroplanens skrivning
skapar ménga fragor hur detta uppdrag ska genomforas, att inte bedoma barnen men dnd4 utga
fran barnets utveckling och ldrande. Ddr forskolldrarna ska utgd frin att utvirdera barnets
individuella fardigheter som exempelvis sociala formégor eller motorisk utveckling. Ekstrom
(2012) belyser problematiken om det svenska malsystemet dér faststdllda kravnivaer definierar
vilka barn som anses tillhdra “en skola for alla” och vilka barn som ingdr under

specialpedagogiska filtet.

Den specialpedagogiska dimensionen

Resultatet visar att specialpedagogernas dtgéarder inleds med att de studerar férskolldrarnas
forhallningssitt, pa grupp- och organisationsniva. Fungerar inte atgérderna och barnet har svért
att inordna sig tillsdtts individanpassade atgédrder. Renblad och Brodin (2014) beskriver att
specialpedagogerna fungerar som handledare och radgivare till personalen. Dérigenom blir
deras roll i forskolan betydelsefull da de kan stodja forskolldrare i deras arbete med barn i behov

av sarskilt stod.

Det framgar av intervjuer att generella atgérder som TAKK, bildstod, lagaffektivt bemdtande
och arbete kring grupp och organisationsniva tillsitts for barn som anges vara i behov av stod.
Samarbetet med olika instanser beskrivs i resultatet som att forskolan har mojlighet att fa
stodinsatser av logoped, BVC, habilitering, specialpedagog och rektor. Palla (2011) beskriver
hur ett arbetslag kan ta kontakt med en specialpedagog om de uppmérksammar ett speciellt
beteende som avviker, genom att fa en forklarning till vad det dr som &r avvikande i beteendet

sd kan man ocksa sdtta in ratt dtgirder. Informanterna beskriver samstdammigt att ett dilemma
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som kan uppsta, ar att utformandet av atgidrderna dnda leder till att barnet blir utpekat. Dilemmat
kan bero pa faktorer som tid, resurs, for stora barngrupper och for lite stodinsatser. Det som
anges dr om barnet far en diagnos underléttar det forskolldrarnas arbete med att stddja barnet 1
dess svarighet genom fa tillgang till ritt verktyg. I utsagorna ges uttryck for att de generella
atgirderna inte alltid rdcker till, 1 vissa fall krdvs det mer specifika atgirder. Lutz (2009) betonar
att barn som har fatt en diagnos bekriftad av ldkare har léttare att fa tillgang till de stodatgérder
som barnet &r i behov av, men de barn som endast fatt ett omdome av pedagogerna inte far lika

omfattande atgérder.

Forskollirarnas begrinsade handlingsutrymme

Tidigare forskning betonar vikten av att ge barn stodinsatser tidigt for att gynna barnens
utveckling. Palla (2011) beskriver att tidiga atgirder frimjar omsorg, hilsa, utveckling och
larande. Resultatet visar att informanterna anvinder stodet som erbjuds av olika instanser, det
vill sdga anpassningar i verksamheten som underléttar att arbeta pd grupp och individniva. Det
anges att deras anpassningar frimjar inkludering for alla barn, inte bara for de barn som ir i
behov av sérskilt stod. Genom att forskolldraren delar in barngrupperna i mindre grupper skapas
inte en kénsla av att bli utpekad. Det framkommer ocksd av intervjuerna att informanternas
uppfattningar med att arbetet med barn i behov av sérskilt stod medfor svarigheter, trots att
samtliga arbetar med grupp och individniva sd behdvs dnda sdrlosningar. De uttrycker att
sdrlosningar kan leda till att barnet blir utpekad samtidigt som de betonar att man dnda maste
se till hela gruppens behov. Den oron beskrivs dven av Palla (2021) 1 relation till att
forskolldrarna beskriver att de inte kan vdrna om barnens trygghet pa forskolan, kopplat till
brist pd resurser och stora barngrupper. Den oron synliggérs ocksa i studiens resultat, dér
informanterna dr oroliga for att barnen ska bli utsatta av andra barn 1 forskolans kontext. Palla
(2021) menar att ménga forskolldrare kdmpar med emotionella kdnslor, av otillrdcklighet,
besvikelse och frustration dver deras engagemang samt omsorg till barnen. Informanterna gav
uttryck under intervjuerna, att samtliga strivar efter att mota varje barn i deras vardag och se
till deras bésta. Det uppfattas att faktorer som tid, resurs, stora barngrupper och ensamarbete
med flera barn som kraver stdd, skapar svarigheter. Samtidigt som forskolldrarna brottas med
faktorer som forsvérar deras arbete betonar Lpf618 (2019) att forskolans utbildning ska ldgga

grunden for ett livslangtlarande;

Utbildningen ska utgd fran en helhetssyn pd barn och barnens behov, ddr omsorg, utveckling och

ldrande bildar en helhet. (Lpfol8 2019 s.7)
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Vidare kan vi lasa;

Att utbildningen inte kan utformas pd samma sdtt overallt och att forskolans resurser ddirfor inte

ska fordelas lika. (Lpf618 2019 5.6)

Det uppfattade dilemmat blir i relation till l&roplanen, dér forskolldrarna ska striva efter att
utbildningen ska méjliggora ett livslangt lirande for varje barn. A ena sidan framgar det frin
liroplanen att utbildningen inte kan utformas pa samma sitt. A andra sidan ska varje barn fa
mojlighet till en likvardig utbildning dér larande och omsorg bildar en helhet. Men kan barnen
fa likvérdig utbildning och omsorg om utbildningen inte kan utformas pa samma sitt? Det
vécker tankar hos oss, kopplat till ndr blir det en likvérdig utbildning? Samtidigt som begreppet
en skola for alla, inte gér att applicera i relation till laroplanen. For att strdvan om en likvérdig
utbildning, inte blir genomforbart om utbildningen inte kan utformas pa samma sétt for alla

barn.

Avslutningsvis

Vill vi dnnu en gang poidngtera anledningen till att vi betecknar begreppet barn i behov av
sarskilt stod som ett fenomen, begreppet innefattar variationer av den enskilde méanniskans
erfarenden och uppfattningar om inneborden. Nagra slutsatser fran studiens resultat ar att
fenomenet barn i behov av sdrskilt stod tar sin utgdngspunkt i den synliga svarigheten hos
barnet. Dilemman som kan framhévas dr mojligheten att mota alla barns olikheter, framfor allt
déar svarigheten inte alltid syns. Ytterligare dilemman ar hur verktygen som ges fran olika
instanser ska realiseras i1 praktiken. En slutsats dr att kunskapen om huret saknas i den

utbildningen som ges till forskolldrare idag.

Forslag for vidare forskning

Resultatet for studien visar variationer av uppfattningar och arbetet kring fenomenet barn 1
behov av sérskilt stod. Av nérliggande studie och tidigare forskning framgar det hur signifikant
ett bra samarbete mellan hemmet och forskolan &r for barn som ér 1 behov av sérskilt stod. Vi
ar medvetna om att det kan vara ett kinsligt &mne, men det hade varit intressant att ta del av
vérdnadshavares uppfattningar, det vill sdga intervjua vrdnadshavare som har barn som anges
vara 1 behov av sérskilt stod. Hur de upplever att samverkan mellan forskolan och olika

instanser paverkar barnet.
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Bilaga 1
Missivbrev

Yrkesgruppers uppfattningar av begreppet barn i behov av sirskilt stod.

Hej! Vi édr tvd studenter, Tilda Andersson och Rebecka Tikkanen som léser
forskolldrarprogrammet pa Hogskolan Vist i Trollhéttan. Vi dr nu inne pa sjétte terminen och
ar 1 uppstart med vart examensarbete. Syftet med studien &r att undersoka vilka uppfattningar
forskolldrare och specialpedagoger har om begreppet barn i behov av sérskilt stod. Syftet ar
ocksa att undersoka hur verksamheten paverkas av barn som anses ha sérskilda behov. Vi har
last om tidigare forskning kring &mnet och vi har séledes tankt att intervjua forskolldrare och
specialpedagoger som dr verksamma pé forskolor i Uddevalla kommun. Vi har ett antal fradgor
som vi skulle vilja stélla till er, intervjun kommer att vara i ca 20—30 minuter. Vi hoppas pa att
ta del av era tankar och erfarenheter genom att ni vill delta i var undersokning. Er insats kommer

vara betydelsefull for vart examensarbete men dven for forskolans verksamhet i allménhet.

Med hénsyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer kommer vi utgd frdn dessa i var
undersokning. Det finns fyra etiska huvuddrag informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa innebér 1 stora drag att ni som respondenter
kommer delge samtycke om deltagande, ritten till att avbryta nidr som helst under processen
och allt insamlat material kommer att forbli konfidentiell, skyddas och endast anvéndas for
vetenskapliga syften. Ni kommer dven ha mojlighet att ta del av renskrivet material for

kompletterande uppgifter och godkdnnande.

Vid frégor eller funderingar ar ni vilkomna att kontakta oss.
Med vénliga hélsningar,

Tilda Andersson, Tian0005@student.hv.se

Rebecka Tikkanen, Reti0004(@student.hv.se
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Bilaga 2 Intervjuguide
Forskolléarare

Bakgrundsfragor
Vad har du for utbildning?

Hur ménga érs erfarenhet har du inom yrket?

Hur ldnge har du arbetat pa din nuvarande arbetsplats?

Intervjufréagor
Hur skulle du definiera innebdrden av begreppet barn i behov av sérskilt stod?

Vad innebdr och medfor barn i behov av sérskilt stod for dig 1 verksamheten?
Foljdfraga kan du ge ett exempel?

Anser du att ni i arbetslaget delar en samsyn nér giller barn i behov av sérskilt stod? Foljdfraga
kan du ge exempel?

Vilket beteende gor att ett barn kan uppfattas vara i behov av sérskilt stod?

Vad vicker det for tankar hos dig nér vi talar om barn i behov av tillfalligt eller varaktigt behov
av stod?

Upplever du att det kan finnas yttre faktorer som péverkar om ett barn &r i behov av tillfalligt
eller varaktigt stod? Om ja, beskriv girna vad.

Hur arbetar ni med barn i behov av sérskilt stod? Vilka atgarder finns som stdd och hur hanteras
dessa?



Bilaga 3
Specialpedagog

Bakgrundsfragor
Vad har du for utbildning?

Hur ménga érs erfarenhet har du inom yrket?

Intervjufréagor
Vad vicker det for tankar hos dig nér vi talar om barn i behov av tillfalligt eller varaktigt behov
av stod?

Vad innebér barn i behov av sérskilt stdd i verksamheten? Foljdfraga kan du ge exempel?

Upplever du att det kan finnas yttre faktorer som péverkar om ett barn &r i behov av tillfalligt
eller varaktigt st6d? Om ja, beskriv girna vad.

Vid vilka situationer blir du kontaktad av forskolorna? Foljdfraga kan du ge exempel pa en
situation?

Nér anses barn vara i behov av sérskilt stod? Foljdfrdga hur vet man att det &r tillfélligt eller
varaktigt stod?

Beridtta gidrna om hur forskolan samverkar med andra exempelvis vérdnadshavare,
forskoleklass eller andra instanser for att gynna barn 1 behov av sidrskilt stod.
Hur gér samarbetet med andra till? Upplagg?

Hur wupplever du ditt arbete med att identifiera barn i1 behov av sérskilt stod?
Hur identifierar ni dessa barn?
Kan du ge exempel?



Bilaga 4
Arbetsfordelning

Under detta examensarbete har arbetsfordelningen varit jimnt fordelat mellan oss tva. Vi
utforde 11 intervjuer, som vi bdda var nirvarande pd. Vi transkriberade det intervjuade
materialet enskilt forutom vid ett tillfille d& materialet var véldigt 1dngt. Observationerna
genomfordes tillsammans, diar vi forde fdltanteckning pa vardera hall som vi sedan
sammanstéllde. Vi analyserade det empiriska materialet ihop allt eftersom det insamlades. Vi
har skrivit arbetet tillsammans genom Word-onlineprogrammet for att underlitta arbetet da vi

kunde skriva bada tva samtidigt.
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