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Sammanfattning

Bakgrund: Den etniska och sprakliga méngfalden i Sverige har stadigt 6kat under de senaste
aren. Detta innebdr att det finns allt fler barn som talar ett annat modersmaél &n svenska inskrivna
pa véra forskolor. Enligt barnkonventionen, som blev svensk lag i januari 2020, har alla barn
ratt till sitt sprak (Unicef Sverige, 2018). Sveriges forskolor maste vara forberedda pa att ge
forutsdttningar for att kunna utveckla ett nyanserat talsprak, ordforrdd och ett intresse i
skriftsprak pa svenska (Laroplan for forskolan [Lpf618], 2018, s. 14). Barn skall ockséd ges
mojligheten att utveckla sitt modersmal om de har ett annat modersmal &n svenska (Liroplan
for forskolan [Lpf618], 2018, s.14). Anvindandet och stodjandet av translanguaging 1 praktiken
har lyfts fram som ett sétt att kunna gora detta. I den hér studien undersdks hur olika forskolor
1 Vistsverige arbetar kring flersprakiga barns sprakutveckling. Pa vilka sétt stods barnens olika
sprak av pedagogerna och forekommer translanguaging pd nigot sétt?

Syfte: Syftet med studien dr att undersoka hur pedagoger arbetar med flersprakiga barns
sprakutveckling 1 relation till laroplanens mal géllande svenskan sdvél som modersmal.

Metod: Studien genomfordes pa fyra olika forskolor med ett etnografiskt angreppssatt, dar
observationer och filtanteckningar har anvédnts som datainsamlingsmetod. En tematisk analys
anvindes fOr att bearbeta det insamlade materialet.

Resultat: Resultaten visade att pedagogerna anvénde sig av olika arbetssitt for att utveckla
bade svenska och modersmélet. Pedagogerna arbetade pd ett sprdkmedvetet sdtt i bade
planerade och spontana undervisningar, savdl som vardagliga rutiner sasom maltider och
inomhuslek. Detta skapade mojligheter for barn att utveckla formagor i1 alla sina sprak.
Observationerna visade ocksa att pedagogerna tillimpade flera olika translanguaging strategier
och 1 ménga fall hade en uttryckt strdvan att inkludera barns modersmal i verksamheten.



Forord

Det har varit intressant och ldrorikt att genomfora det hir arbetet. Det har varit givande att fa
komma ut i verksamheter och fi se hur de arbetar med sprakutveckling. Vi vill tilldgna ett stort
tack till de pedagoger som velat medverka och pa sé sitt gett oss mdjligheten att genomfora
undersokningen. Vi vill ocksa tacka vara familjer som statt ut med oss under den hér perioden
dér vi suttit med huvudet i vira datorer. Vi vill ocksa tacka var handledare for sin expertis under
arbetets gang for att fi ett sd bra slutligt resultat som mdjligt. Det hér arbetet kommer att folja
med oss in 1 var yrkesroll och kommer vara nagot vi kommer se tillbaka pa vil ute 1 arbetet sen.
Vi vill ocksa tacka varandra for ett bra samarbete och ett bra utfort arbete.



Innehall:

INNERALL: ..o et 1
Syfte och fragestAllNINGAT .......ccccviieiiieeiie e e e 2
Styrdokument och barns spréakutveckling pa forskola...........ccoceviiiiniiiininniinee. 4

FOrSKNINESOVETSIKE....cc.uviieiiieeiiieciee ettt ettt e et e e st e e seaeeesnseeesareeenaeaens 5
Modersmal och sprékpedagogik i pedagogiska verksamheten...........c..cccceevenienennnene. 5
Barns translanguaging...........cccveeeciieeiiiieeiiie ettt 7
Hallbar translanguaging ...........ccceeeveeeiieniieiiienie ettt e 8
Pedagogers strategier 1 verksamheter med manga olika modersmal .......................... 10
Problematisering av anvindning av modersmal / translanguaging................ccccoene... 14
Modersmal, demokrati och JAMIIKhEt ..........coccviiiiiiieiieeeceee e 15

T OTT .ttt ettt ettt et b et st sbe e e saeenae s 16
Translanguaing teoretiskt Perspektiv .......ccueeecvieeiiieeiiieeieeee e 16
Den sociokulturella tEOTIN. ........ccuiiiiriiriieieiieeee e 19

IMLEEOM ..ttt et e b e et et et e bt e st bt e eab e e beennbeebeen 20
DatainSaAMIING ......oooiiiiieiii ettt ettt et e b e eneeaaens 20
UTVAL -ttt et ettt et e et e st e ebeesaees 21
GENOMIBTANAE ..ottt sttt et st ee e 23
Reliabilitet och troVArdIighet .........c.coeviiiiiiiieie e 25
BIK ettt et 26

RESUITAL ...ttt st e st e b 27
Hur arbetar pedagoger for att barn ska utveckla svenska sévil som sitt modersmal? 27
Sprékliga uppmuntringar och Utmaningar ............cceccveeeeieeriiieeniieeeie e 28
Multimodal kommuUNIKation .........cc.eeieririiiniinieieiieeee s 30
BOCKEr / SKITTESPIAK ......vvieeiieeciieece ettt et e e seveeenbeeen 33
MUSIK OCH TAMISOT ...ttt s 36
Forkommer translanguaging pé nagot sétt i verksamheten?............cccceevevveevciveennnenns 38
Modellering / Acceptans av sprak-hybridisation ............cccceeeveeniiriiiiiieniieeniesieeene 39
Paralle]l CONVEISING........oiviuiiieiieeeiie ettt ettt e e ee e e ee e e reeesreeesabeeessseeenseeens 41
Label QUESTING .....eecuiieiieeiiieiieeie ettt ettt te et essbeeteeeaseenbeessneensaens 42
OVEISHININGAT ........covvieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt aeaeenas 43
Symbolisk Translanguaging stOd............ceceeriieriieriiiiieeieeieeee e 44

DISKUSSION ...ttt ettt ettt et e b e st e e bt e sabeebeesaeeebeens 47
RETETEISET ...ttt 55

BIlaga 1 ..o e et e e e e et e et e e eraeeebeeenbaaens I

BIlaga 2 ...ttt e b et e et e e b e s sbeeraeeabaens II

Bilaga 3 ..o et e e e et e e e e e e e e nbeeennreeenaeas I

BiIlaga 4 ...ttt st as v



Inledning

Den etniska och sprikliga méngfalden i Sverige har okat stadigt under de senaste aren. Detta
innebadr att det finns allt fler barn som talar ett annat modersmal &n svenska inskrivna pd vara
forskolor. Med tanke pd det nuvarande geo-politiska klimatet i Europa och runt om i vérlden
(Migrationen inom Europeiska unionen, flyktingstrommen i 2015 och det pagdende krig och
humanitéra krisen 1 Ukraina) dr det sannolikt att antalet barn som talar ett annat modersmal &n
svenska ska fortsitta att 6ka. I manga fall far barn med ett annat modersmal @n svenska tillgdng
till det svenska spréket forst nir de borjar pa forskolan. Dessutom, dr de timmar dér barn vistas
1 forskolan ofta det enda gang de far exponering till svenska. Darfor blev vi intresserade av hur

barn som har ett annat modersmal dn svenska stdds 1 sin sprakutveckling pa forskolan.

Material pa Skolverkets webbsida (Svensson, 2018) savél som en stor mingd internationella
forskningsartiklar (exempelvis, Durate, 2020; Garrity m.fl., 2015) lyfter fram att anvdndning
av translanguaging i forskolor kan vara ett effektivt sitt for att stodja barns sprakutveckling.
Translanguaging kan definieras som barns flexibla anvidndning av alla sina kommunikativa
resurser samtidigt och pé ett integrerat sitt (Duarte, 2020). Genom detta kan barn anvénda sig
av alla sina sprakliga tillgdngar for att kommunicera och skapa mening. Litteraturen belyser hur
anvandningen av translanguaging erbjuder barn en form av scaffolding som hjélper dem att
utveckla semantiska, fonologiska och metasprakliga formagor (Duarte, 2020; Garrity m.fl.,

2015; Song, 2016).

Med denna grund ar det relevant att undersoka hur olika forskolor 1 Vistsverige arbetar kring
barns sprakutveckling. P4 vilka sétt stods utvecklandet av svenska och modersmal av pedagoger

pa forskolan och féorekommer translanguaging pa nagot sitt?

Tillvigagangssitt for tidigare forskning och annan litteratur

Forskningsartiklar soktes fram med hjidlp av databaser som Eric och SwePub som hittats pa
bibliotekets hemsida. De foljande sdkorden har anvéints preschool, language development,
bilingual, multilingual, translang®, forskol®, sprakutveckl®, och flersprakig. Sokorden
anvéndes 1 olika kombinationer for att sokandet skulle ge ett stort urval av relevanta texter. I

ERIC soktes det fram artiklar som publicerades mellan aren 2012 och 2022 och sdkningen



begrinsades ocksa till omradet early childhood education for att kunna fa fram artiklar som var
av relevans till forskningsdndamalet. Forskningen valdes genom en ldsning av artiklarnas
abstrakter for att se om texterna var relevanta och var av intresse. Efter detta ldstes artiklarna
mer ingdende. Genom ldsningen av dessa artiklar hittades manga fler texter via
snobollseffekten. Dessa artiklar soktes direfter fram och inhdmtas via bibliotekets sokfunktion
pa dess hemsida. Till slut valdes ett urval ut av artiklar frdn bade Sverige och utomlands som
publicerades i internationella tidskrifter. Detta gjorde det mdjligt att fa en bred dverblick av
forskningen inom &mnet. Vi har ocksa anvint oss av metodlitteratur och annan relevant

litteratur som koptes in privat.

Syfte och fragestillningar

Syftet med den hér studien &r att undersoka hur pedagoger arbetar med barns sprakutveckling i

relation till ldroplanens mal gillande svenskan savil som modersmal.

For att besvara studiens syfte har foljande fragestidllningar formulerats:

e Hur arbetar pedagoger for att barn ska utveckla svenska savil som sitt modersmaél?

e Forkommer translanguaging pa nagot sétt i verksamheten?

Bakgrund

Uppsatsen skall inledas med en beskrivning av begrepp som kommer att anviindas under textens
gang for att underlétta for ldsaren. Efter detta ska styrdokument angdende barns sprakutveckling

pa forskola presenteras.

Flersprdkig — ar ett begrepp som anvinds for att beskriva barn som talar tva eller fler sprék,

(Institut for sprak och folkminnen, 2020a)

Modersmal — ar ett begrepp som syftar &t det sprak som ett barn exponeras till forst, och véxer
upp med 1 sin hemmiljé. Begreppet anvédnds ofta som en synonym for forstasprak (Institut for

sprak och folkminnen, 2020b).



Andra sprak — innebér det sprak som ett barn lar sig efter att de redan utvecklat fardigheter i
sitt forsta sprék (modersmal). Andra spraket lars i den miljé som spraket talas, t.ex. forskolan,

skolan (Institut for sprak och folkminnen, 2020b).

Majoritetssprak — syftar at det sprak som 1 ett flersprakigt samhille talas av majoriteten av
befolkningen. I Sverige dr majoritetsspraket svenska, vilket ocksa &r landets officiella sprak

(Institut for sprak och folkminnen, 2020a).

Minoritetssprdk — anvands for att beskriva ett sprak som i ett flersprakigt samhélle anvinds av
en spraklig minoritet. I Sverige kan detta inkludera de officiella minoritetsspraken (samiska,
finska, meédnkieli, romska, jiddisch) savél som andra sprik som talas av en spraklig minoritet —

t.ex. arabiska, bosniska (Institut for sprdk och folkminnen, 2020a).

Translanguaging — som skrivs ovan definieras translanguaging som barns flexibla anvindning
av alla sina sprak (bade verbala och icke verbala, t.ex teckensprak) samtidigt och pé ett

integrerat sétt (Duarte, 2020).

Kod-skifte — beskriver flersprakiga barns véxling mellan olika sprék under ett samtal (McClain
m.fl., 2021). Detta kan innebéra en véxling mellan olika verbala sprak men ocksa mellan det

verbala spréket och teckensprik (Garrity m.fl., 2015).

Label questing - Nar deltagare 1 ett samtal anvédnder tva sprak for att indexera samma ord /

objekt, t.ex. ”vad dr ordet for dpple pa koreanska?” (McClain m.fl., 2021).

Oversiittningar — innebir att &verfora ord eller fraser frin ett sprdk till ett annat

(Nationellaencyklopedin u.&)

Klargérande — nér ett visst ord eller uttryck 1 ett sprak forklaras med ett annat sprik for att

kommunicera inneborden (McClain, m.fl., 2021)

Parallel conversing — innebdr nér en person talar ett sprak under ett samtal och samtalspartnern
svarar med ett annat sprak, t.ex. ’Can [ have an apple?” ”Ja du kan fa ett 4pple” (McClain m.fl.,

2021)

Trans uttal — uttalandet av ett ord i ett sprak med fonem frén ett annat sprik (Song, 2016)



Styrdokument och barns spriakutveckling pa forskola

Enligt barnkonventionen, som blev svensk lag i januari 2020, har alla barn ratt till sitt sprak och
kulturell identitet, vilket hdnger ndra samman med varandra (Unicef Sverige, 2018). Dessa
rattigheter forstérks ytterligare av forskolans ldroplan, som innehaller mal om barns utveckling
av sin kulturella identitet savél som utvecklandet av det svenska spraket och modersmal. Dessa

mal dr som foljs (Laroplan for forskola [Lpf618], 2018):

2.2 omsorg, utveckling och larande - forskolan skall ge varje barn forutsittningar att

utveckla:

e Ett nyanserat talsprak och ordforrad.

e Intresse for skriftsprak samt forstaelse for symboler och hur de anvinds
for att formedla budskap.

¢ Sin kulturella identitet.

e Baéde det svenska spréket och sitt modersmal om barnet har ett annat

modersmal dn svenska.

Det skisseras ocksa i styrdokumentet under forskolans uppdrag att stor vikt ska laggas vid att
stimulera barns utveckling av det svenska spréket (Lpf618, 2018). Enligt uppdraget ska barn
ocksa ges mojlighet att utveckla sina modersmal. En rapport av Skolinspektionen visade att
forskolldrare arbetade péd ett medvetet sitt och skapade meningsfulla sammanhang nér det
gillde utveckling av det svenska spraket (Skolinspektionen, 2017). Daremot fann rapporten att
arbetet med att skapa mdjligheter for barns utveckling av sina modersmaél i 14g utstrdckning, att
strategier saknas och samarbete med fordldrar behover forbéttras. Som belysas vidare av
rapporten innebér laroplanens stravansmal gillande mojligheter till utveckling av modersmal
inte att forskolepersonalen behover kunna alla av barnens olika modersmal. Istédllet innebar
detta att personalen uppmérksammar och visar intresse for barnens olika sprak, och att de har
strategier kring hur att skapa meningsfulla sammanhang for att modersmal ska fa stodjas pa

nagot sitt under forskolans vardag.



Forskningsoversikt

Tidigare forskningen som presenteras i denna text valdes eftersom det har betydelse for studiens
amne, syfte och fragestéllningar. Detta ska hjdlpa att skapa en helhetsbild av forskning fran
bade Sverige och utomlands om olika sprakpedagogik och praktiker i forskolor. Det bidrar
ocksa till att skapa en bred overblick av forskning om translanguaging och hur det anvénds i

skol och forskolemiljder fora att framja barns sprakutveckling.

Modersmal och sprakpedagogik i pedagogiska verksamheten

Inkluderingen av barns modersmal i verksamheten lyfts fram av forskning frén bdde Sverige
och utomlands som ett sétt att stodja flerspréakiga barns sprakutveckling och akademisk
prestation. Genom fokusgruppssamtal med pedagoger fann Wagner (2020) att ldrares positiva
attityder mot flersprakighet och deras 6ppenhet till att ldta barnen vélja och véxla mellan sina
sprék bidrog till utvecklandet av bade majoritetsspriket savdl som modersmaélet. Detta bidrog
ocksa till ett okat samarbete med vardnadshavare och skapandet av sprékliga och kulturella
broar som barn kunde anvénda sig av som en tillgang for larande och identitetsskapande. Dessa
resultat stods av det Langeloo m.fl. (2019) som genomforde en systematisk Oversikt av
forskning om interaktioner mellan ldrare och flersprakiga barn i forskola upp till sju ars &lder.
Studiens resultat visade att anvdndning av barnens modersmal vid sidan av majoritetsspraket
bidrog till utvecklandet av alla sina sprak. Acceptansen och inkluderingen av barnens
modersmal visade sig bidra till skapandet av en trygg och stodjande ldrmiljo savédl som
utvecklandet av positiva relationer mellan barn och ldrare. Detta i sin tur bidrog till barnens
socioemotionella utveckling och vilbefinnande. Aven kvantitativa studier belyser hur
stodjandet av barns modersmaél kan bidra till utveckling av majoritetsspraket och larande. Ett
kluster randomiserad kontrollerad studie av Grever m.fl. (2020) visade att forskolebarn som
fick 14na med bocker hem for att l4sa pd modersmalet hade en 6kad inldrning av nya ord och
begrepp 1 majoritetsspraket. Dessa slutsatser stods av kvantitativa data i en rapport om
flersprékiga barns akademiska prestanda for Center for Research on Education Diversity &
Excellence i USA (Thomas & Collier, 2002). Resultaten visade att barnen som fick anvinda
sig av bade sitt modersméal och majoritetsspraket pd skolan fick béttre betyg &n barnen som gick

1 ensprékiga skolprogram (dér bara majoritetsspraket anvindes).



Studier om sprakpedagogik i det svenska sammanhanget visar att pedagoger anvénder sig av
en méingd olika metoder for att frimja flersprékiga barns sprakutveckling. Studierna av Kultti
(2014), Ledin och Samuelsson (2017), och Samuelsson (2021) lyfter fram hur pedagogers
interaktioner med flersprakiga barn under forskolans olika rutiner kunde bidra till barns
inldrning av nya ord och dess innebord pé det svenska spriket. Resultaten av dessa studier
visade hur rutiner som maltider, inomhuslek och samlingar skapade struktur vilket hjélpte dessa
barn att forstd vad som forvintades av dem under sddana situationer. Sddana rutiner erbjod
ocksa mojligheter for multimodal kommunikation dir bade barn och pedagoger anvénde sig av
gester och imitation for att underlitta kommunikation, stddja inldrning av nya ord och begrepp,
och forstidrka barns forstaelse av olika innehdll. Pedagogernas anvdndning av gester for att
forstdrka inneborden av olika ord och uttryck skapade en form av scaffoldingsstod vilket hjélpte
barn att utveckla semantiska och fonologiska formégor i det svenska spriket. Aven Kultti
(2013) visade hur pedagogers anvandning av sdnger under samlingar stodde flersprakiga barns
sprakutveckling. Genom att sjunga samma sanger under dessa aktiviteter skapades rum for
repetition av ord och rorelser vilket skapade rum for barnens delaktighet. Barnen kunde imitera
gester och rorelser savil som att sjunga med, vilket hjilpte att forstarka deras forstaelse av
innehallet och skapade mgjligheter for barnen att lira sig olika ord och uttryck pa svenska.
Dessa studier fokuserade framst pd barns inlérning av det svenska spréket. Likvél, visar studien
av Kultti och Pramling (2021) hur pedagoger ténker och resonera kring inkludering av barns
modersmal 1 verksamheten. De flesta pedagogerna som intervjuades berdttade om hur synen pa
barns flersprakighet och anvdndning av modersmal har fordandrats under aren — att forr 1 tiden
motarbetades barn fran att anvinda sig av modersmaél pé forskolan, men nufortiden finns det en
strdvan att inkludera det i verksamheten pa nagot sétt. Det betonades ocksa av pedagogerna att
denna fordandring mot inkludering av modersmal pa forskolan grundas i vetenskap, dir
forskning har visat hur det kan stodja barn med utvecklingen av svenska. Pedagogerna beréttade
hur de forsokte visa positivitet och nyfikenhet mot barnens modersmaél, och aktivt uppmuntrade
barn till att anvdnda sig av sina sprdk genom att friga dem vad saker och ting heter pa
modersmalet. Likvil, lyfte flera pedagoger fram att i vissa familjer pratar fordldrarna inte sé
ofta med sina barn, vilket leder till att barnens sprakliga kompetenser i sina modersmaél kan vara
begrinsad. De berittade vidare att de dérfor forsokte prata s& mycket som mgjligt med
flersprékiga barn for att de skulle fA manga mdjligheter att utveckla omfattande formagor i det

svenska spréket.



Barns translanguaging

En etnografisk studie av Garrity m.fl., (2015) beskriver hur flersprakiga smibarn anvinder sig
av translanguaging for att dra nytta av alla sina spréakliga tillgdngar for att forsta och interagera
med omvérlden. Forfattarna fann att translanguaging fungerade som ett medierande verktyg
vilket underlittade for barns kommunikation och meningsskapande. Denna slutsats ger styrka
till implementeringen av translanguaging som en giltig pedagogisk praktik for att stodja
utvecklingen av bade modersmal sdvil som majoritetsspraket pa forskolan. Dessa resultat stods
av Duarte (2020) som undersokte hur translanguaging anvéndes av ldrare i Luxemburg och
Nederldanderna for att stodja barns sprakutveckling. Genom en kvalitativ analys av interaktioner
mellan barn och pedagoger kom forfattaren fram till att translanguaging kan hjélpa till att
minska segregering mellan spridken och fOrstirka barns forstaelse av innehallet under
undervisningar. Durate (2019) drog liknande slutsatser, dir observationer av flersprakiga barns
interaktioner under klassrumsaktiviteter visade att translanguaging bidrog till en 6kad forstéelse
av innehall, eftersom det underlédttade barnens problemldsningsprocesser och kommunikation.
Kirsch (2021) beskriver ocksd hur pedagoger anvidnde sig av translanguaging som ett
pedagogiskt verktyg for att stodja barns sprakinlarning i forskolan. Lérarna 14t barn svara pa
fragor 1 det sprak de kinde sig mest bekvima med, och modellerade translanguaging sjélva
genom att regelbundet vixla mellan sina olika sprak (kodskifte). Detta uppmuntrade barnen att
anvénda sig av alla sina sprakliga tillgdngar och 6ppnade mojligheter for barn att ldra sig nya

ord och uttryck och jimfora sprikens olika grammatik.

Andra studier om smébarns anvindning av translanguaging visar att barn 1r sig att skilja mellan
och anvinder sig av sina sprak pa ett strategiskt och flexibelt sitt i tidig alder (Choi, 2019;
Maneva, 2019; Sanders-Smith & Davila, 2019). Strategier som kodskifte och parafrasering
anvénds for att fylla sprakliga luckor, men kan ocksa anvindes i andra syften, t.ex for att forsoka
bemota de kulturella och sprikliga praktikerna av samtalspartnern (Maneva, 2019; Choi, 2019).
Choi (2019) och Maneva (2019) visar ocksa hur barn pa ett kompetent sétt kan avldsa och forsta
vilket sprak som ska anvindas i1 vilket sammanhang. De véxlar emellan sina sprak beroende pa
vem de talar med och det sociala sammanhanget de befinner sig i. Detta visar en forstaelse for
sprakens olika sociala funktioner och roll i samhéllet (Maneva, 2019). Translanguaging
anvinds ocksd som en social handling, dir olika sprak anvinds av bade barn och vuxna for att
konstruera mening och forstaelse tillsammans (Choi, 2019). Translanguaging strategier (t.ex.

kodskifte, Overséttningar) anviands ocksa for att skapa grupptillhorighet, kamratskap och



inkludering av andra 1 det sociala samspelet (Sanders-Smith & Davila, 2019). Smébarn kan
dven byta sprak med syftet att exkludera, exempelvis i Maneva (2019) dér ett barn valde att tala
bulgariska / arabiska med sina fordldrar péd offentliga platser (t.ex pa bussen) eftersom “’inga
andra talade dessa sprak™ (s116). Choi (2019) visar ocksa hur barn dven anvénder sig av
translanguaging for att visa motstdnd och missndje. Dessa resultat stodjer argumenten av Garcia
(2017) och Garcia m.fl., (2019) - att flersprakiga barn anvénder sig av sina sprak pd ett
dynamiskt, nyanserat och sofistikerat sétt, och deras sprék existerar som integrerade snarare 4n
separata system. Med andra ord, &r flersprakiga barns olika sprak inneboende sammankopplade
och anvinds i1 en méngfald av meningsskapande och kommunikativa processer (Garcia, 2017,

Hornberger & Link, 2012).

Studierna av Flynn (2020) och Flynn m.fl (2021), McClain m.fl. (2021), och Sanders-Smith
och Davila (2019) visar ocksa hur anvindning av translanguaging 1 forskolemiljoer bidrar till
ett okat sjilvfortroende hos flersprakiga barn savdl som en okad vilja att prova pa /
experimentera med sitt andra sprak. Uppmuntran till och anvindning av translanguaging bidrog
till att barnen skapade mer komplexa och utforliga dialoger under samlingar 1 férskolan (Flynn,
2020; Flynn m.fl., 2021). Observationer av flersprakiga barns translanguaging visade ocksa att
barnen engagerade sig ofta i ordlek och blev mer bekvdma med att testa och ta risker med sina
olika sprak (Sanders-Smith & Davila, 2019). Med andra ord bidrar translanguaging till
utvecklandet av barns semantiska och metasprakliga formagor i bdde modersmélet savél som
majoritetsspraket. Barns utvecklande av semantiska och metasprikliga formagor som ett
resultat av translanguaging stods ocksa av Choi (2019), Maneva (2004), och Song (2016).
Strategier sdsom kodskifte, oversittningar, label-questing, klargdrande, parallell conversing
och trans-uttal anvindes av bade barn och vuxna for att underldtta kommunikation och
forhandla om ordens betydelse / innebérd (McClain m.fl., 2021; Song, 2016). Detta i sin tur
bidrog till ett utokat ordforrad, en forstdelse for sprakens strukturella uppbyggnad och dven

utvecklandet av barnens fonologiska medvetenhet (Song, 2016).

Hallbar translanguaging

Aven med de ovanstiende fordelarna i atanke, argumenterar ngra studier for en viss niva av
sprakseparation. Cenoz och Gorter (2017) lyfter fram ett behov av att bevara inhemska

minoritetssprak (t.ex. baskiska) som inte talas si ofta utanfor skolmiljéer eftersom det finns en
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risk att de kan forsvinna. Sprékens olika positioner 1 samhéllet innebér att barn kan foredra att
tala majoritetssprak av bekvimlighetsskil, snarare #n minoritetsspriket. Aven de
minoritetssprak som talas mer ofta i hemmiljoer och samhéllet kan moéta liknande risker.
Maneva (2004) visar hur barns anvéndning av ett av sina modersmal (arabiska) minskades nér
barnets pappa bytt till och borjade prata engelska (majoritetsspraket) med barnet i stillet. Detta
resultat visar vikten av att barn far lika mycket exponering och uppmuntran till anvdndning av
alla sina sprak. Dérfor argumenterar Choi (2019) och Maneva (2004) for en viss niva av
sprakseparation, for att barn ska fi mojlighet att utveckla och bemaéstra alla sina sprék.
Forskning av Cenoz och Gorter (2017), Choi (2019) och Seals och Olsen-Reeder (2020) lyfter
fram begreppet hallbar translanguaging som ett sétt att ge alla sprék lika stort utrymme for att
kunna utvecklas och anvéndas i skolor. Detta innebér att barn fortfarande far tillgéng till och
uppmuntran att anvidnda alla sina sprak, men att det finns andrum” under vissa tider dir bara
minoritetsspraket ska talas. Detta hjdlper att minimera risken att barn slutar tala

minoritetsspraket till formén av majoritetsspréket.

Seals och Olsen-Reeder (2019) beskriver hur hallbar translanguaging praktiker i forskolor och
skolor kan bidra till sprakvitalisering - i detta fall av te reo Maori - spraket som talas av
Maoribefolkningen i Aotearoa (Nya Zeeland). Studiens resultat visade att larares anvdndning
av translanguaging bidrog till att barns delaktighet 1 aktiviteter 6kade. Genom att modellera
translanguaging sjdlva och uppmuntra barn att anvianda sig av alla sina sprakliga resurser, kunde
lararen hjdlpa barnen att utveckla sina ordforrdd och forstéelse for bade te reo Maori och
engelska (majoritetsspraket). Forfattarna belyser att sadana pedagogiska praktiker kan bidra
till fraimjandet av minoritetsspraket i sammanhang dir majoritetsspraket traditionellt har haft
en dominantstillning. Seals och Olsen-Reeder (2019) riktar ocksé kritik mot sprakpedagogik
som formas utifrén traditionellt ensprékiga miljoer, att det inte representerar hur barn anvinder
sina olika sprak utanfor forskolan eller skolan. Forfattarna belyser att flersprékiga barn utanfor
forskole- eller skolmiljon anvénder sina olika sprakliga tillgangar i sin helhet, medan i
klassrummet dr de ofta begrinsade till att anvdnda bara en del av dessa. Detta kan skapa en
situation ddr barn utvecklar en bristande forstéelse av det flersprakiga jaget, och att de inte

forstar eller lar sig hur de ska ha spontana flersprikiga samtal med andra.

Som lyfts fram av Durate (2020) savil som Garcia m.fl., (2017) &r sddana immersion based

models oftast det vanligaste tillvigagangssattet kring undervisning av flersprakiga barn. Sddana
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praktiker grundas 1 manga ars tradition inom utbildningssystemet dar ensprakiga ideologier
utgdér normen (Garcia m.fl., 2017). I denna tradition ligger fokuset pa bara ett sprik (oftast
majoritetsspraket) med tanken att detta skapar det bésta mojligheterna for barns sprakutveckling
(Garcia m.fl., 2017). Aven nir utbildningar &r utformat for att vara specifikt flersprakiga, utgar
pedagogiken oftast utifran detta tinkesétt, dir spraken behalls som separata och undervisningar
foljer en 50 / 50 eller 90 / 10 uppdelning mellan de olika spriken (Stritikus & Garcia, 2005).
Detta innebér att oavsett om utbildningsprogram utformas for att vara ensprakig eller
flersprékig, att de suffer from the same monoglossic ideology” (Garcia m.fl., 2017, s.23).
Likvél, lyfter Seals och Olsen-Reeder (2019) fram att translanguaging och immersion based
pedagogik inte behdver ses som varandras motsatser, utan att de kan ‘“co-existera”.
Translanguaging, specifikt hdllbar translanguaging, kan erbjuda ldrare ytterligare ett
tillvigagangssatt for att stodja flersprakiga barn i sin sprakutveckling, dir de far tillgang till alla
sina sprakliga tillgdngar for att underldtta kommunikation och ldrande medan spréken

fortfarande ges andrum for att utveckla och anvédndas separat.

Pedagogers strategier i verksamheter med ménga olika modersmal

De flesta studier om stddjandet av modersmal och pedagogisk translanguaging undersoker
skolmiljoer dar bade lararna och barnen dr flersprakiga, dir de har minst ett gemensamt sprak
som kan anvdndas 1 samtal med varandra. Detta goér det mojligt for barn att fa
sprakscaffoldingsstod, for att hjdlpa till med utvecklandet av bdde modersmal sdvél som
majoritetsspraket (Song, 2016). Aven Maneva (2004) belyser vikten av “aktiva” sprikliga
bidrag, dir barn har mdjligheter att inte bara lyssna till modersmalet, utan far anvidnda det i
dialoger pa olika sétt. Detta vicker fragan om hur barns modersmaél kan stddjas nar pedagoger

inte talar spréket sjilva.

Langeloo m.fl., (2019) diskuterar svarigheter som pedagoger i Europa star infor nér det giller
stodjandet av barns modersmél. Forfattarna lyfter fram att i manga europeiska skolor och
forskolor finns det ofta ett stort antal barn inskrivna med en mingd olika modersmaél, och att
det ar i minga fall omojligt att forvinta sig att alla dessa sprék talas av pedagogen. Denna
problematik lyfts ocksa fram av Fredriksson och Lindgren (2019) i deras undersokning av
svenska forskolldrares arbete kring modersmélsutveckling 1 verksamheter didr manga olika
modersmal finns. Forfattarna lyfter fram lararnas positiva attityder mot flersprakighet och deras

starka vilja for att stodja barns modersmal, men belyser ocksa att manga ldrare uttrycker en
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osdkerhet kring hur de skall uppna malet for barns utveckling av modersmaélet nér de inte kan
tala spraket sjélva. Flera forskolldrare beskriver en oro dver att gora fel nédr de forsoker stodja
olika modersmal pé grund av att de inte forstdr dessa sprik. De lyfter fram en mojlig risk att
materialet som anvinds (t.ex. musik och texter) &r oldmpliga eller strider emot forskolans
viardegrund péd négot sitt utan att pedagogerna ens veta om det. Likvél belyser studien att trots
denna osidkerhet kring sina egna kompetenser har minga av dessa pedagoger tillimpade
vélfungerande och méngfasetterade strategier for att stddja barns olika modersmal. Flera
pedagoger beskriver anvindning av olika typer av material for att stodja barnens modersmal —
nagra berdttade om hur de anvidnde sig av tvillingbocker (dédr berittelsen finns 1 bade
modersmaélet och svenska). Andra beskrev anviindning av digitala verktyg - specifikt appar!
(exempelvis polyglutt, dir barn kan lyssna pd bocker i olika sprik) och PENpal®. Nigra
pedagoger berittade att de ocksd anvinde sig av musik (sanger i1 olika sprék) och bilder.
Inldrning av vissa ord och uttryck sjdlva har ockséd lyfts fram som en strategi, sdvédl som
samarbete med familjer (t.ex. att anvinda fordldrar som en spréklig resurs). Négra pedagoger
tog upp att de utgick fran barnen sjélva och fragade dem att versétta eller lara ut vissa ord och
uttryck pa modersmalet. En pedagog beskrev hur han bad ett barn att ldra honom att rdkna fran
ett till tre pa arabiska, och senare berittade detta for barnets pappa. Enligt ldraren blev barnets
pappa stolt och beréttade senare att barnet nu anvénde sig mycket av arabiska. Detta visar dven
hur enkla strategier sdsom att uttrycka nyfikenhet och positivitet mot olika sprak kan uppmuntra
barn att anvinda sig av sitt modersmal. Detta stods ocksd av McClain m.fl., (2021) som visade
exempel av hur ensprékiga ldrare stodde olika modersmél och uppmuntrade barns
translanguaging. Forskolldraren ldrde sig vissa ord och uttryck pa spanska for att kunna
modellera spréakhybridisation till barnen, och anvinde musik (sdnger pd spanska) for att ge barn
mojligheten att aktivt anvdnda sitt modersmél. Pedagogerna uttryckte ockséd positivitet mot

flersprékighet, vilket bidrog till en syn pa flersprakighet som en tillgdng.

Naér det handlar om just translanguaging visar Durate (2020) hur ldrarna inte behdver ha ndgon
direkt egen kunskap om alla sprék for att kunna implementera translanguaging 1 klassrummet.

I dessa fall intog translanguaging en symbolisk funktion dér alla sprak erkédndes och betraktades

! forkortningen “appar” anvinds i denna text istillet for hela ordet “applikation” eftersom forkortningen
forekommer mer ofta nufortiden i sammanhang dér olika program pé telefoner / surfplattor diskuteras. De
flesta personer anvénder inte langre ordet "applikation”.

2 Kallas ocksa for “talking-pen” - Ett digitalt verktyg som ér utformat som en penna och spelar in ljud. Dialog i
olika sprak (t.ex. korta beskrivningar eller hela beréttelser) kan spelas in och senare lyssnas pé av barnen.
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som lika viarda. Genom att betrakta barnen som experter for deras eget modersmal kunde lararen
uppmuntra barn att anvénda sig av alla sina sprakliga tillgdngar, vilket gjorde det mdjligt for
barn att bygga tillfdlliga, men systemiska broar mellan alla sina sprék. Detta erbjod barnen
scaffoldingsstod for kommunikation och inldrning av innehall. Studier av Flynn m.fl., (2021),
och Garcia m.fl., (2017) drog liknande slutsatser, dér lararens acceptans av och uppmuntran till
barns translanguaging bidrog till att barn kunde anvinda sig av alla sina sprékliga tillgdngar for
att utveckla fdardigheter i modersmélet och majoritetsspraket, savdl som att underlitta

kommunikation, 16sa problem och skapa mening.

Att se pa barn som kompetenta anvindare av bdde modersmal savél som majoritetsspraket lyfts
ocksa fram av bdde Maneva (2004) och Sanders-Smith och Davlia (2019). Detta bidrar till att
barn inte ska betrakta sitt modersmal som ett hinder till utvecklandet av majoritetsspraket
(Maneva, 2004) och att barn ska kidnna sig bekvidma med att anvinda sig av och prova pa sina
olika sprak (Sanders-Smith & Davlia, 2019). Detta bidrar ocksa till en normalisering av
flersprékighet i vardagen och att barn betraktar deras flersprékighet som en tillgang (Garcia
m.fl., 2017; Maneva, 2004). Garcia m.fl. (2017) argumenterar for att detta spelar roll i social-
rittvisa, eftersom barnen inte tvingas att vilja emellan sina sprak (eller mellan skolan och
hemmet), utan de kdnner sig inkluderade och respekterade. Detta i sin tur skapar en mer

gynnsam miljo for barns utveckling och ldrande.

Studierna av Ljunggren (2016) och McGlynn-Stewart m.fl., (2019) visar ocksa hur pedagogers
samarbete med familjer och anviandning av digitala verktyg kan bidrar till inkludering och
anvandning av modersmal 1 forskolan. I den aktions-forskningsprojekten av Ljunggren (2016)
spelade barns forildrar eller syskon in sina roster via talking-pens>. Information om olika saker
i verksamheten spelades in och barnen kunde anvdnda dessa verktyg for att lyssna till
informationen pa modersmalet. Detta skapade mdjligheter for barn att ldra sig nya ord och
uttryck 1 bade svenska sévil som modersmélet och gjorde det mojligt for barnen att jamfora
sprakens olika struktur. Detta bidrog ocksa till normalisering av olika modersmal i
verksamheten och en positiv syn pé barns flersprakighet. I McGlynn-Stewart m.fl., (2019)

anvindes det digitala verktyget talking-stickers* for att kunna lyssna till bocker som var

3 Ett digitalt verktyg som dr utformat som en penna och spelar in ljud. Dialog i olika sprék (t.ex. korta
beskrivningar eller hela beréttelser) kan spelas in och senare lyssnas pa av barnen.

4 Klistermirke med en QR kod. Forinspelade ljud- och videofiler (t.ex. fraser eller berittelser pa olika sprak) kan
kopplas till de olika klistermédrken. Barn kan skanna klistermérken med en surfplatta eller smarttelefon for
att lyssna / titta pé filerna.
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forinspelade 1 bdde modersmal sédvdl som majoritetsspraket. Barnen kunde ocksd lana hem
dessa bocker for att ldsa med sina fordldrar och spela in kommentarer. Intervjuer med bade
familjer och forskolldrare visade att barnen lyssnade ofta till dessa bocker pd bdde modersmaél
sdvdl som majoritetsspraket. Observation av barns anviandning av dessa visade ocksd att de
tyckte om verktyget, ddr flera barn uttryckte att de dlskade bockerna. Dessa studier visar hur
digitala verktyg kan anvédndas for att uppmuntra barn att lyssna till och anvénda sig av bade
modersméal och majoritetsspraket. Bdda studierna belyser ockséd vikten av samarbete mellan

forskolan och barns familjer.

Aven Michael-Luna (2013) lyfter fram vikten av ett samarbete mellan forskolan och familjer
for att stodja barns sprakutveckling. Genom intervjuer och fokusgruppssamtal kom forfattaren
fram till att fordldrar kan ge vérdefull information om sina barns sprakkompetenser. Denna
information kan senare anvidndas av forskolldrarna for att stodja flersprakiga barn i deras
sprakutveckling. Studien visade ocksé att minga fordldrar hade en 6nskan om att deras barns
modersmal skulle stodjas i forskolan. P& grund av att barnens modersmal inte hade en lika
dominerande stéllning i samhéllet, ville fordldrar dérfor att barnen skulle fa fler mgjligheter att
anvéanda och utveckla sitt modersmal utanfor hemmiljon. Detta liknar resultaten i Stritikus och
Garcia (2005) som visade att fordldrar ville att deras barn skulle fi fler mdjligheter for att

anvinda och utveckla sitt modersmal under dagen.

Likvil, belyser Fredriksson och Lindgren (2019) komplexitet av forskolldrares uppdrag att
uppnd liaroplanens mél om utvecklingen av modersmalet. Till skillnad fran Michael-Luna
(2013) och Stritikus och Garcia (2005) uttryckte flera forskolldrare att vissa fordldrar hade en
forvintan pé forskolan att deras barn skulle fa mer exponering till svenskan och mojligheten att
’vara mer svensk’, eftersom de inte fick samma tillgdng till det svenska spraket eller kulturen
hemma. Studien visade ocksa att strategier for modersmalsstdd som fungerade i en verksamhet
var kanske inte ldmpliga att anvénda i en annan. Till exempel, belyste vissa ldrare svarigheter
med anviandning av barns familjer som en spraklig resurs pa grund av brister i kommunikation
ndr fordldrar inte kunde tala svenska. Dessa kommunikativa problem skapade hinder till ett
effektivt samarbete mellan forskolan och hemmet. Liknande problem lyftes ocksé fram nér det
gillde strategin att 1ana hem bdcker for barn att 1dsa pd modersmalet med fordldrarna. I vissa
familjer kunde fordldrarna inte ldsa vilket betydde att strategin inte var ett effektivt sdtt for

sprak- och litteraticitetsutveckling i modersmalet.
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Fredriksson och Lindgren (2019) lyfter ocksa fram hur mdjligheten att diskutera strategier for
modersmalsstodet och sprakutveckling hos flersprikiga barn har potentialen att vara av hjilp
for forskolldrare. Fokusgruppssamtalet visade sig att forskolldrare kunde utvérdera, jamfora och
foresla olika I6sningar for att kunna arbeta med laroplanens mal om modersmalsutveckling.
Komplexiteten av forskolldrares uppdrag och de olika faktorer som paverkade arbetsséttet kring
flersprékiga barns sprakutveckling innebér att det kanske kan vara av nytta att 6ppna fler
mdjligheter for kollegialt ldrande. Detta kan Sppna rum for kollektiv “brainstorming” och
kreativa problemldsningar for att kunna forbéttra forskolldrares arbete och bidra till ett dkat
sjalvfortroende 1 sina egna kompetenser. En 6nskan bland ldrare for fler mojligheter for
kollegialt larande och samarbete lyfts ocksa fram av Haukas (2016). Under intervjuer uttryckte
flera lérare att de ville ha fler mdjligheter att kunna ta del av andra ldrares arbetssitt och hur de

arbetar med just barns sprakutveckling.

Problematisering av anviindning av modersmaél / translanguaging

Flera studier visar att det kan finnas en viss skepsis bland bdde pedagoger och fordldrar kring
anvandningen av translanguaging och inkludering av modersmal i verksamheten. Denna
skepsis finns pa grund av olika anledningar. Genom intervjuer visade Michael-Luna (2013) och
Sawyer m.fl. (2017) att bade fordldrar och ldrare kan ha missuppfattningar kring barns
sprakutveckling, t.ex. att inldrning av flera sprak samtidigt kan forvirra barn, eller att det ska
forsena barnens sprakutveckling pa nigot sitt. I Haukés (2016) uttryckte ndgra spraklarare att
de inte uppmuntrade barns translanguaging eftersom de kidnde att barnen inte var tillrackligt
medvetna om sina olika sprik och dess struktur for att kunna utveckla kunskaper i ett nytt sprak
pa nagot betydelsefullt sétt. Likvil, utmanas dessa uppfattningar av resultaten i Durate (2019)
som visade att dven ndr ett av barnens sprak inte var sd vilutvecklade kunde det fortfarande
vara av hjilp for att underlitta kommunikation, problemldsning, meningsskapande och

forstaelsen av innehall.

Vissa tveksamheter bland ldrare mot inkludering av modersmédl och anvéndning av
translanguaging grundas i vilka normer verksamheten utgér ifrin. Harju & Akerblom (2020)
visade hur forskolldrares syn pé flersprikighet kan pdverka pedagogiska praktiker angdende
flersprdkiga barns sprakutveckling, specifikt utvecklingen av modersmalet. Genom

fokusgrupper undersokte forfattarna de olika utmaningarna och styrkor i verksamheter och
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vilka fordandringar som kunde genomf6ras for att battre kunna stodja barns sprakutveckling.
Studien fann att ett hinder till erbjudandet av modersmal pé forskolan var att verksamheter ofta
utgick fran ensprakiga normer ddr sprak skulle behallas som separata. Pa grund av dessa normer
betraktades flersprakiga barn ofta utifran ett “brist-perspektiv’’ dar barn ansags vara begrinsade
1 sin behérskning av majoritetsspraket, snarare 4an kompetenta anviandare av flera olika sprék.
Aven Wedin och Rosén (2021) i sin undersdkning av studenter i Forskolldrarprogrammet visade
hur programmet ocksé priglades av ensprakiga normer. Genom observationer och intervjuer
fann forfattarna att ett stort fokus lag pa utvecklandet och korrekt anvindning av det svenska
spraket medan andra sprakliga resurser osynliggjordes eller inte fick utrymme. Studien visade
ocksa att d@ven ndr utbildningen skapade ideologiskt utrymme for flersprakighet och att
laroplanens mal om barns utveckling av modersmél lyftes fram, fick studenterna inte
mojligheter att implementera eller ldra sig om specifika arbetssétt kring detta. Studien visar hur
ensprakiga normer praglar bade forskollararutbildningar savil som praktiken under yrkeslivet,
och lyfter fram spianningen mellan den ideologiska synen av pluralism / mangfald och kraven

for flersprakiga studenter att anpassa sig till ensprakiga standardiserade normer.

Garcia m.fl. (2017) diskuterar hur det kan ocksa finnas en oro bland bade larare och foraldrar
att barnen inte ska ldra sig majoritetsspraket om de tillatas att anvénda sig av translanguaging
strategier, specifikt kodskifte. Likvil, belyser studierna om barns translanguaing, exempelvis
Durate (2019) och Sanders-Smith och Davlia (2019), att barnens sprakutveckling inte
begrénsades eller forsdmrades pé ndgot sétt av denna praktik. Studierna visade istéllet att barn
ar kompetenta pa att skilja mellan sina olika sprak och anvénder sig av translanguaging pé ett
strategiskt och medvetet sitt. Dessutom visar dessa studier att translanguaging-praktiker
skapade mdjligheter for utvecklingen av semantiska och metasprakliga férmagor i alla spraken,

savil som forstirkte barns forstaelse av innehall.

Modersmal, demokrati och jamlikhet

Slutligen visar flera studier hur inkludering av barns modersmaél / translanguaging i férskolan
kan bidra till barns delaktighet, identitetsskapande och mer jdmlika miljéer (Durate, 2019;
Flynn, 2020; Flynn m.fl., 2021; Seals & Olsen-Reeder, 2020). Genom att lata barn anvinda sig
av alla sina sprikliga tillgdngar kan fler mdjligheter till delaktighet i undervisningar / aktiviteter

(och dérmed ldrande) skapas. Durate (2019) forklarar vidare att “det flexibla skiftet mellan
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sprak pa grund av gemensamma repertoarer gor det mojligt for elever att fokusera framst pa att
bryta ner och organisera innehall utan att behdva anstrdanga sig for att aktivera sin ensprakiga
modus for att integrera med andra” (s.163). Detta i sin tur skapar fler mdjligheter for ldrandet
och en forstielse for innehall. Aven Garcia m.fl. (2017) lyfter fram translanguagings roll i social
rattvisa och barns identitetsskapande. Forfattarna argumenterar att translanguaging bidrar till
en mer demokratisk skolmiljo dir flersprakiga barns utsatthet minskas. Att lata barn anvénda
sig av alla sina sprakliga tillgangar skapar rum for barn att vara aktivt engagerade i ldrprocesser
och didrmed ha inflytande 6ver sin vardag. Nir barn kidnner att alla sina sprak ar lika virda som
majoritetsspraket skapas en skolmiljo dir barn kénner sig trygga, motiverade och inte lingre
begridnsade 1 sina mdjligheter till ldrande. Detta skapar ocksd en miljé dér flersprikighet

normaliserades och barn betraktas som kompetenta aktorer.

Teori

Uppsatsens teoretiska grund ska presenteras forst med en beskrivning av det translanguaging
teoretiska perspektivet och dess historia. Efter detta ska den sociokulturella teorin, dess

historia och hur det relaterar till translanguaging beskrivas.

Translanguaing teoretiskt perspektiv

Translanguaging ér ett begrepp som forst myntades av forskare Cen Williams 1 Wales for att
beskriva hur flersprakiga barn (och vuxna) anvander sig av alla sina sprak for olika andamal,
t.ex. att underldtta kommunikation, forstaelsen av innehdll, savdl som menings- och
identitetsskapande processer (Hornberger & Link, 2012; Otheguy m.fl., 2015; Svensson, 2018;
Williams, 1996). Williams (1996) undersokningar av flersprakiga barns undervisningar visade
att barnens stidndiga vixlingar mellan kymriska och engelska bidrog till utvecklandet av bada
spraken savdl som en fordjupad forstdelse av dmneskunskaper. Dessa resultat bidrog till
skapandet av det translanguaging teoretiskt perspektivet som beskriver hur barns samtidiga
anvindning av och vixling mellan olika sprak bidrar till bdde sprék- och kunskapsutveckling
(Svensson, 2018). Enligt Svensson, (2018) har detta teoretisk perspektiv sedan fatt stort
genomslag 1 forskningsvérlden dér translanguaging inte bara har anviants for att beskriva barns
anvindning av sina olika sprékliga resurser, men ocksa som ett pedagogiskt verktyg i olika

skolmiljoer.
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Williams (1996) banbrytande arbete med translanguaging bygger pé tidigare forskning av
Cummins (1976) som, till skillnad fran ménga tidigare studier, lyfte fram hur tillging till tvd
olika sprék i tidig alder kan bidra till utvecklandet av sprékliga kunskaper sévél som kognitiv
flexibilitet och divergent tdnkande. Cummins arbete hjélpte ocksa att belysa hur flersprékiga
barn anvinder sig av alla sina sprak samtidigt som en del av deras kognitiva processer for
larande och kommunikation. Med andra ord visade Cummins (1976) att spraken inte existerar
som separata enheter for flersprakiga barn, utan alla spraken ar sammankopplade och beroende
av varandra, och barn anvénder sig av dessa olika “’lingvistiska koder” pa ett flexibelt och
dynamiskt sétt. En slutsats av Cummins forskning var att barn som talade ett annat sprak dn
skolans offentliga sprék borde fa tillgang till att anvénda sig av alla sina sprékliga tillgangar

(Svensson, 2018).

Den amerikanska forskaren Ofelia Garcia har vidareutvecklat dessa idéer och ar for ndrvarande
en av de mer framtridande résterna inom translanguaging och dess bidrag till flersprakiga barns
utveckling / larande. Hon har bland annat ifragasatt den traditionella synen pa flersprakighet,
dar flersprakiga barn ansags som “two monolinguals in one” (Garcia m.fl., 2017, s.18) och att
deras olika sprak existerar som separata autonoma system (Garcia m.fl., 2017). Istéllet beskriver
hon hur flersprékiga individer anvinder sig av dynamic bilingualism dér deras olika sprék ar
sammanfldtade och anvinds pé ett strategiskt sétt for att anpassa sig till olika kommunikativa
sammanhang (Garcia m.fl., 2017). Med andra ord &r flersprakiga barns sprakbruk fordanderlig,
dynamisk och ger stidndigt upphov till nya kreativa tankemonster (Garcia m.fl., 2017; Svensson,
2018). Att se pd flersprakiga barns sprakbruk genom en translanguaging-lins hjélper det att ge
en mer exakt beskrivning av hur dessa barn anvénder sig av sina spréak i verkligheten for att
skapa mening och kommunicera med andra. ”Translanguaging puts back the emphasis on what

people do with language to produce and interpret their social worlds” (Garcia, 2017, s. 257).

Garcias forskning har bland annat visat hur pedagoger kan anvinda translanguaging som ett
pedagogiskt verktyg. Genom att anvinda translanguaging pa ett strategiskt sétt kan pedagoger
hjilpa flersprékiga barn att dra nytta av alla sina sprékliga kompetenser for att fa en forbéttrad
skolframgang (Svensson, 2018). Med andra ord utgér translanguaging-pedagogiken fran ett
synsétt dar barns flersprékighet ses som en potentiell snarare én ett hinder (Svensson, 2018).

Garcia (2017, s. 261) lyfter fram fem olika syften som pedagogisk translanguaging fyller:
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1. Translanguaging for att stddja och uppmuntra ldrande, och fordjupa forstaelse /
kunskaper

2. Translanguaging for att oka lingvistik och metasprdkliga medvetenhet, inklusive
sociolingvistik medvetenhet

3. Translanguaging for att bekrifta flersprékiga identiteter

4. Translanguaging for 6kade sociala interaktioner, kommunikation och samarbete mellan
skolan och hemmet

5. Translanguaging for bemyndigande.

Garcia m.fl., (2017) belyser ocksd hur klassrummets utformning kan stodja barns
translanguaging och skapa en miljo dir de kdnner sig delaktiga och vélkomna (t.ex. tillgang till
bocker 1 olika sprak och placering av flersprakiga skyltar / affischer pa viggar). Detta bidrar till
att barn kinner sig bekvdma med sin flersprakighet och blir mer bendgna att anvinda sig av alla

sina sprakliga tillgdngar (Garcia m.fl., (2017).

Translanguaging utmanar skolvisendets traditioner som bygger péd ensprakiga normer (eller
ensprakiga ideologier). Dessa normer innebdr att flersprakighet forstds som “dubbel
ensprakighet” (double monolingualism) och att dessa sprak existerar som separata snarare &n
integrerade system for flersprakiga barn (Garcia m.fl., 2017). Garcia m.fl., lyfter ocksa fram
hur de flesta tvasprakiga utbildningsprogram préglas av dessa normer; att tva (eller fler) sprak
endast ska anvédndas pa ett ensprakigt sitt och att barn som ldr sig ett nytt sprak pa skolan inte
far mojligheten att dra fordel av det nya sprékets relation till olika egenskaper av barnets
befintliga sprékliga repertoar. Med andra ord far majoritetsspréket en dominantstéllning i
verksamheten, vilket hjélper till att konkretisera sprakens olika maktpositioner / roller i
samhdllet (Garcia m.fl., 2017). Detta 1 sin tur bidrar till att marginaliseringen av vissa sprakliga
/ kulturella minoritetsgrupper 6kas och att flersprékiga barn och deras familjer kdnner sig
exkluderade i sina skolmiljoer (Garcia, 2017; Garcia m.fl., 2017). I jamforelse, normaliserar
translanguaging flersprakighet och komplexiteten av flersprikiga barns sprakpraxis. Det vill
sdga att translanguaging utgar fran flersprdakiga normer. Detta innebér att flersprakiga barns
kunskaper och praktiker betraktas som en tillgang eller fordel, och dessa barn begransas inte
langre 1 sin anvindning av sina sprikliga resurser (Garcia m.fl., 2017). Genom detta kan barn
fa fler mojligheter till lirande och delaktighet, vilket i sin tur bidrar till en skolmiljo dér alla
sprak betraktas som lika vérda. Detta banar vig for social rittvisa och jdmlikhet och minskar

marginaliseringen av vissa minoritetsgrupper i samhaéllet (Garcia, 2017; Garcia m.fl., 2017).
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Den sociokulturella teorin

Translanguaging teoretiskt perspektiv grundas i Vygotskijs sociokulturella teori (Durate, 2019).
Till skillnad fran tidigare lirteorier, framhdvde Vygotskij att larandet inte kunde betraktas som
en ren kognitiv process, utan att det ocksd skedde som en social handling; dir ménniskor i
samspel med varandra och med hjilp av fysiska och psykologiska redskap utvecklar kunskaper,
fardigheter och formégor (Vygotskij, 1978; Vygotskij, 2000). Under sitt arbete lyfte Vygotskij
fram sprakets roll som en av ménsklighetens primira psykologiska redskap. Enligt Vygotskij
fungerar sprdk som ett medierande verktyg; att sprikets funktion for téinkande och
kommunikation innebér att det kan anvéndas av bade barn och vuxna for att stodja utvecklingen
av hogre tankeprocesser och problemlésning. Med andra ord anvidnds sprék som stod for
scaffolding. Trots att Vygotskij aldrig anvidnde begreppet sjélv, har scaffolding blivit allmént
forekommande med den sociokulturella teorin. Begreppet myntades forst av Wood, Bruner och
Ross (1976) for att beskriva hur pedagoger stodjer och vigleder barn pa olika sétt for att hjélpa
dem att lara sig kunskaper eller formagor. Genom detta kan barn ta ett steg i den ndrmaste
utvecklingszonen (den zon dér en individ dr kdnslig for instruktion och forklaringar av en ldrare
eller mer kompetent kamrat) for att tilldgna sig nya kunskaper eller formagor (Sélj6, 2017;
Vygotskij, 1798; Vygotskij, 2000). Scaffolding och inldrning av nya kunskaper eller fardigheter
kan ocksé ske med hjélp av artefakter. Begreppet artefakt syftar at olika objekt tillverkade av
ménniskan som erbjuder scaffoldingstdd till barn ndr de anvénds (Vygotskij, 1978). Nagra
exempel av artefakter som bidrar till scaffolding av barns spréakutveckling inkluderar bocker

och bilder (Sél;j6, 2017).

Translanguaging utgér ifran den sociokulturella teorin péd sa vis att det utgor ett kulturellt
redskap som erbjuder scaffoldingsstdd till barn for att ldra sig nya sprakliga fardigheter. Genom
translanguaing kan flersprakiga barns anvindning av sina olika lingvistiska resurser erbjuder
fler mojligheter for medierande och scaffolding (Garcia m.fl., 2017). Nér barn far anvinda sig
av alla sina sprékliga tillgdngar kan deras kommunikativa och kollaborativa processer
underléttas, vilket bidrar till en 6kad akademisk prestanda (Durate, 2019; Garcia m.fl., 2017;
Song, 2016). Enligt den engelska sprakforskaren Colin Baker (citerad i Svensson, 2018) dr en
av de viktigaste fordelarna med translanguaging att det sprdk som har kommit langst i
utvecklingsprocessen kan stddja det andra spriket. Detta bidrar till att barnet ddrmed kan skapa

en fordjupad och mer fullstandig forstdelse av alla sina sprak som en del av denna process. Med
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andra ord, finns det ett 6msesidigt stod mellan barns olika sprak — att spraken stodjer varandra

och utvecklas pé ett parallellt sétt (Svensson, 2018).

Den sociokulturella teorin hjdlper belyser ocksd pedagogers avgorande roll i1 barns
sprakutveckling. Genom att kommunicera och engagera sig i sociala samspel med barn kan
mojligheter skapas for sprakscaffolding. Att utforma en milj6 dar bade majoritetsspréket och
modersmal inkluderas, och genom att tillata barn att anvdnda sig av alla sina sprikliga resurser
kan pedagoger erbjuder &dnnu fler mojligheter for scaffolding och att barnen ska ett steg i den
narmaste utvecklingszonen for att vidare utveckla sprakliga fardigheter 1 svenska savél som

modersmalet.

Metod

I denna del ska studiens utformning redovisas. Detta ska goras genom att forst skissera hur data
insamlades. Efter detta ska urvalet beskrivas och studiens genomfoérande ska presenteras.

Slutligen ska studiens etiska stdllningstaganden och tillvigagéngssétt forklaras.

Datainsamling
For att svara pé fragestdllningar anvéndes ett etnografiskt arbetssitt som utgdngspunkt, med

deltagande observation som datainsamlingsmetod (Korp & Risenfors, 2013; Roos, 2021).
Denna metod valdes for att kunna fa syn pa pedagogernas arbetssdtt gentemot flersprakighet
och modersmalsundervisning i den vardagliga verksamheten. Deltagande observationer dr en
form av féltarbete som gor det mojligt att iaktta barn och pedagogers interaktioner savél som
forskolans miljé pa nédra hall — att samla in information genom syn, horsel och dven kénsel
(Niemi, 2013). Deltagande observation innebér ocksa att forskare medverkar till en viss grad i
verksamheten, vilket skapar mojligheter for informella intervjuer - att kunna prata och stilla
fragor till pedagogerna pé féltet (Niemi, 2013). Enligt Kvale och Brinkmann (2014) anvinds
informella intervjuer for att kunna fa s& mycket information som mgjligt om ett &mne eller en
person. I den hir studien anvéndes det for att stdlla frigor under de deltagande observationerna
for att fa mer information om hur pedagogerna arbetar med olika sprdak i de olika

verksamheterna. Detta gjorde det mdjligt att samla in mer information om pedagogernas
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arbetssétt som inte kunde synliggoras genom ren observation. De informella intervjuerna utgick
frdn vad som observerades i de olika verksamheter, for att fi klargorande eller en djupare

forstaelse pa hur pedagogerna arbetade med sprak och hur de ténkte kring sin sprakpedagogik.

Féltanteckningar anvéndes for att dokumentera observationerna. I enlighet med metodologin
som beskrivs i Niemi (2013) dokumenterades de informella intervjuerna som skedde under
observationerna i féltanteckningar efter intervjuer hade skett. Detta gjorde det mdjligt att fora
ner iakttagelserna for att kunna reflektera, bearbeta och analysera vid ett senare tillfélle (Roos,
2021). Féltanteckningar valdes som dokumentationmetod av flera anledningar. Det forsta var
for att skydda barn och pedagogers integritet, eftersom inga bilder och ljud av barnen spelades
in eller sparades. Tidsbegransningar till forskningsprojektet medforde ocksa svarigheter med
att hitta utrustning som skulle anvéndas for att spela in och forvara videor / ljud pé ett lampligt
och sédkert sétt (vara personliga mobiltelefoner bedomdes inte tillrdckligt sékra). Déarfor,
bestdmdes det att faltanteckningar var den béasta metoden for att dokumentera observationerna
med hédnsyn till barnens integritet och projektets tidsbegransningar. Anvindning av
féltanteckningar dr ocksé vanligt forekommande och ett traditionellt sétt att dokumentera arbete

inom etnografi (Korp & Risenfors; 2013; Roos, 2021).

Eftersom det dr omojligt genom direkt observation att granska parallella hindelser (till skillnad
till t.ex. videoinspelningar), bestimdes i forvig precis vilka situationer som skulle undersdkas
och dokumenteras vid varje tillfille (Roos, 2021). I samrad med de deltagande verksamheterna
bestdmdes det att samlingar och maltider skulle observeras, sdvil som barns inomhuslek. Detta
skapade mdjligheter for insamling av ett rikt och varierat material som horde till underséknings
dndamal. En detaljerad beskrivning av varje forskolas miljo inkluderades ocksa vid varje
observationstillfille for att senare kunna analysera huruvida miljons utformning pé nagot sitt
stodde barns translanguaging och sprakutveckling (bade svenska och modersmal). En
observationsmatris skapades for att underlédtta analysen och bearbetning av material vid ett

senare tillfdlle (se bilaga 1).

Urval

For att f4 deltagare till undersokningen kontaktades flera rektorer och verksamheter i olika

véstsvenska kommuner genom bade mejl och telefon for att hitta pedagoger som var
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intresserade av att medverka. Verksamheter valdes utifrdn tva villkor: att de var geografiska
nira minst en av studiens forfattare och hade ett stort antal inskrivna barn som hade ett annat
modersmal dn svenska. Ett missivbrev (se bilaga 2) skickades dérefter till rektorer och enskilda
verksamheterna. Utifran dessa urvalskriterier valdes fyra olika forskolor fran tva vistsvenska
kommuner for att delta i projektet. I tvd verksamheter hade nagra av pedagoger en tidigare
relation med den forfattare som skulle observera, men i de andra tva verksamheterna fanns det
ingen tidigare relation mellan observatdren och pedagogerna. Kontakt genom telefon och
personliga besok skapades med dessa verksamheter och ett till missivbrev (se bilaga 3)

tillhandahélls personalen for att kunna dela med fordldrarna och fa deras samtycke.

Varje observation genomfordes pd forskolans storbarnsavdelning, vilket var avsedda for barn
mellan tre och fem ar for tre av verksamheterna, och barn mellan fyra och sex ar for en av
verksamheterna. Gruppernas storlek varierade och bestod av ungefar lika manga pojkar och
flickor. Storbarnsavdelningar valdes 1 samrdd med de olika forskolor eftersom de flesta barnen
1 denna 8ldersgrupp kunde tala och engagera sig i samtal ldngre &n bara enkla ord eller fraser i
bade svenska och modersmalet. Eftersom tiden for observationerna var begriansade till bara
nagra timmar i varje verksamhet (mellan tva till tre timmar), var det avgorande att f sa rikt och
varierat material som mojligt. Darfor 1 samrad med de fyra verksamheterna bestimdes det att
storbarnsavdelningen skulle erbjuda de bésta forutsittningarna for att observera och

dokumentera sprakliga interaktioner / pedagogik pa forskolan.

Deltagare

Tabellen nedanfor presenterar pedagogerna tillsammans med vilken forskola de arbetar pa och
barngruppens alder och vilka sprak som finns pa avdelningen och hur manga som talade de
olika spraken samt hur linge observationerna och informella intervjuerna pagick. Namnen som
ar angivna till pedagogerna &r fingerade. Anledningen till att vi valde att se hur manga som
talade vilket sprak var for att kunna se hur ménga sprak som fler én ett barn anvénde sig av.
Valet att se vilka sprak som utdvades av pedagogerna gjordes for att se ifall dar fanns fler sprak

an svenska som skulle kunna liaras ut och anvindes under samtal med barnen.
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Sprak: svenska och

Namn Forskola Alder pa Sprak som talas i Tid for Observationer
barnen barngruppen
Karim Nyponets 4-5 Svenska - 3 3 timmar
Forskollirare Forskola Arabiska - 5
Sprak: bosniska och Bosniska - 3
svenska Serbiska -2
Tyska — 2
Polska - 3
Ulla-Maj Bjorkens 3-5 Svenska - 10 3 timmar
Forskollirare Forskola Arabiska - 7
Sprdk: svenska och Somaliska - 4
engelska Serbiska - 2
Romani -1
Greta
Forskollarare
Sprak: Svenska och
engelska
Berit Hallonets 4-5 Svenska - 3 3 timmar
Forskollirare Forskola Arabiska -5
Talar: svenska och Tyska - 3
engelska Serbiska - 1
Kroatiska -2
Katarina
Barnskotare
Sprak: kroatiska och
svenska
Valerie Blabirets 3-5 Svenska - 6 3 timmar
Barnskotare Forskola Arabiska -2
Serbiska - 2

engelska Vietnamesiska -1
Portugisiska - 2
Albanska - 1
Somaliska - 2
Genomforande

Observationerna genomfordes vid olika tider 1 samrad med forskolorna angaende vilka rutiner

och tider som fungerade bést for dem. Observationerna delades upp for att bada forfattarna

observerade tva enskilda verksamheter var for sig. Detta gjordes genom att varje forfattare

besokte tva verksamheter som 14g geografisk ndrmst sitt bostadsomrade.
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Féltanteckningar skrevs ner 16pande under observationerna pi ett sa detaljerat och objektivt sitt
som mojligt. Nir det fanns mgjligheten stélldes ocksd frdgor (informella intervjuer) till
pedagogerna om deras arbete. Fragorna handlade om t.ex. vilka digitala verktyg som anvéndes,
varfor de valde att anvdnda sig av vissa kommunikativa strategier i verksamheten (t.ex.
teckensprak), Vad de hade for bocker, vilka sprék de talar, och hur de arbetar generellt med
sprakutveckling och modersmal. Svaren skrevs ned i faltanteckningar for att kunna inkludera
senare i analysen. Vissa pedagoger tog ocksa tid for att visa oss specifika saker i verksamheterna
eller berdtta om nagot de tyckte skulle vara av relevans till undersékningen. Denna information
inkluderades som en del av informella intervjuer 1 faltanteckningar for att senare kunna

bearbetas och analyseras.

Datan som insamlades under observationerna analyserades med hjilp av en tematisk analys for
att fa syn pd de olika sétten pedagoger arbetade med barns sprakutveckling. Denna analysmetod
valdes for att det fokuserar framst pa innehdll — det som beskrivs 1 de etnografiska
faltanteckningarna (Lofgren, 2021; Rennstam & Wasterfors, 2015). Detta gjorde det mojligt att
reducera och kategorisera datan for att hitta monster 1 det kvalitativa materialet (Clark & Braun,
2013; Lofgren, 2021; Rennstam & Waisterfors, 2015). Filtanteckningar fran varje
observationstillfille kodades av forfattarna och senare organiserades in i fyra olika kategorier.
Diérefter anvéndes observationsmatrisen som ett verktyg for att vidare kunna analysera
féltanteckningarna for att fa syn pa om och hur pedagogerna arbetade med translanguaging i
varje verksamhet. De ifyllda observationsmatriserna diskuterades direfter av forfattarna och
jamfordes med varandra genom en parallell analys av materialet (Roos, 2021). Detta innebér
att analysen av observationsmatriserna pagick stindigt under diskussioner mellan forfattarna.
Detta gjorde det mojligt for forfattarna att urskilja olika typer av translanguaging-strategier och

hur de anviandes av verksamheterna.

Det translanguaging teoretiska perspektivet och den sociokulturella teorin har ocksé anvénts
som verktyg for att bearbeta och analysera pedagogernas olika interaktioner med barn under
observationerna. Utdover begreppet translanguaging har sociokulturella begreppen scaffolding
och artefakt ocksa anvénts under analysen for att beskriva pedagogernas olika interaktioner,

specifikt i de valda exemplen. Som skrevs tidigare i texten innebér scaffolding de olika sitten
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pedagoger stodjer och végleder barn for att de ska utveckla nya fardigheter eller férmagor. I
detta fall handlar det specifikt om hur pedagoger stddjer barns utveckling av sina sprak.
Begreppet artefakt syftar at olika objekt tillverkade av ménniskan som pa ndgot sdtt hjdlpa med
scaffolding av nya fardigheter eller formagor. I detta fall handlar det om hur ett féremal under

sin anvdndning av barn eller pedagoger erbjuder sprakscaffolding till barnen.

Reliabilitet och trovirdighet

I ett kvalitativt sammanhang innebir begreppet reliabilitet att data har insamlats pa ett noggrant
sétt och 1 tillracklig méangd for att kunna dra slutsatser av det (Roos, 2021). Med trovardighet
menas att arbetet dr noggrann strukturerad for att kunna fa syn pa just det undersékningen ar ut
efter (Roos, 2021). Reliabilitet sidkerstdlldes genom att observationer och det som sagts under
de informella intervjuerna skrevs ned direkt och pé ett detaljerat sétt i faltanteckningar. Studien
var trovdrdig genom att observationerna var noggrant strukturerade — det var bestamt i forvig
vilka aktiviteter som skulle observeras, nir de skulle observeras, och exakt vad vi var ute efter
(hur pedagoger arbetade med sprak och om/hur translanguaging forkom i verksamheterna).
Anvindning av observationsmatrisen i analysen av materialet hjdlpte till att forstirka studiens
trovéardighet och reliabilitet genom att kunna noggrant granska féltanteckningarna for att fa syn
pa vilka translanguaging strategier som forekom pa ett strukturerat och detaljerat sitt.
Analysens reliabilitet och trovardighet sdkerstdlldes ocksd genom att faltanteckningar léstes
flera gdnger av bada forfattarna under analysprocessen for att se till att det insamlade materialet
bearbetades noggrant och att bada forfattarnas tolkning av materialet stimde 6verens. Datans
kodning och kategorisering omarbetades och diskuterades flera génger tills bada forfattarna var
overens om analysen av materialet (filtanteckningar och observationsmatriser). Detta gjorde
det mojligt for forfattarna att jimfora sina olika tolkningar av materialet. Detta i sin tur skapade
en form av kollegial granskning som innebér att analysen kunde forbli s objektiv som mojligt
(Roos, 2021). Den férdiga analysen av materialet accepterades bara nir bada forfattarna var

overens om tolkningen av det insamlade materialet.
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Etik

For att sdkerstdlla att studien genomfordes pa ett etiskt sdtt foljdes Vetenskapsradets
forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2002, Vetenskapsradet, 2017). Studiens metodval
(deltagande observationer) innebir att viss information som anses relevant till studiens syfte
skulle sparas 1 faltanteckningar och mgjligen publiceras i studiens resultat t.ex. interaktioner
mellan pedagoger / barn, vissa personers uttalande, sdvél som saker och ting som ses och hors
1 verksamheten. Studiens fokus pé flersprakighet innebdr ocksa att det finns mojligheter att
berdra uppgifter som handlar om vissa barns specifika sprak och dirmed etniska och kulturella
tillhorigheter. Allt detta kan betraktas som kénsliga personuppgifter (Vetenskapsradet, 2002;
Vetenskapsradet 2017). Det dr darfor avgorande att den ovanstdende informationen inte
kopplades till ett specifikt barn, pedagog eller verksamhet. Darfor, 1 enlighet med
konfidentialitetskravet genomfordes undersokningen pé ett sdtt ddr inga namn eller personliga
uppgifter inkluderades. All information som publicerades i arbetet presenterades pa ett generellt
sitt, utan kopplingar till specifika personer eller forskolor (Vetenskapsradet, 2002;
Vetenskapsradet 2017). Alla deltagare och verksamheter fick fingerat namn for att sikerstilla
deltagarnas identiteter och personliga uppgifter skyddades. Den insamlade informationen
(filtanteckningar) forvarades ocksa pa ett sitt diar obehoriga inte kunde ta del av det (Knutas,

2008; Vetenskapsradet, 2002; Vetenskapsradet 2017).

Innan studien paborjades informerades bdde medverkande pedagoger och fordldrar om studiens
syfte och att deras och barnens uppgifter endast skulle anvindas for studiens &dndamaél
(informationskravet &  nyttjandekravet) (Knutas, 2008; Vetenskapsradet, 2002;
Vetenskapsradet 2017). Detta gjordes genom att skicka ett missivbrev till bade pedagoger och
fordldrar (se bilagor 1 och 2). Pa grund av att data insamlades genom deltagande observationer
fanns det mojlighet att respondenten skulle dndra sig och inte lidngre vilja delta under
observationens gang. Darfor fick alla inblandade informationen att deltagandet var frivilligt och
att de hade ritt att avbryta sin medverkan ndr som helst utan négra negativa foljder av valet.
Genom detta sdkerstdlldes att samtyckeskravet foljdes (Vetenskapsradet, 2002;
Vetenskapsradet 2017). I fall dér respondenter valde att inte fullf6lja medverkan gick den redan
insamlade datan inte forlorad utan till viss del fortfarande kunde anvindas. Detta gjordes genom
att observationernas innehall anonymiseras for att datan stod kvar men alla moéjligheter for

identifikationen eliminerades (Vetenskapsradet, 2002; Vetenskapsradet 2017).
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Eftersom data fran observationer presenterades i studien och analyserades utifran ett kritiskt
forhallningssitt, fanns det ocksd mdjlighet att respondenterna skulle kénna ett obehag dver hur
de framstilldes i resultaten. Som Knutas (2008) lyfter fram ska studier inte strdva efter att
avsloja ldrarna eller brister 1 deras kompetenser. Dessutom, enligt individskyddskravet ska de
som deltar 1 unders6kningen inte fi utséttas for krdnkningar, forédmjukelse eller komma till
psykisk eller fysisk skada (Vetenskapsradet, 2002; Vetenskapsradet 2017). Déirfor,
presenterades resultatet 1 vir studie med storsta varsamhet pa sd vis hur de som deltagit i

undersokningen framstélls och stor hiansyn har tagits till alla deltagarnas integritet.

Resultat

Studiens resultat ska presenteras med hansyn till de tva fragestéllningarna som utgér grunden

till undersdkningen:
e Hur arbetar pedagoger for att barn ska utveckla svenska savél som sitt modersmal?

e Forkommer translanguaging pa nagot sétt i verksamheten?

Under den forsta fragestdllningen ska de olika temana som hittades genom den tematiska
analysen redovisas med hjélp av ndgra valda exempel frdn observationer och informella
intervjuer. Efter detta ska svaret till den andra fragestéillningen presenteras — dér de olika
translanguaging strategierna som hittades med hjdlp av observationsmatriser ska lyftas fram

och beskrivas med hjilp av exempel.

Hur arbetar pedagoger for att barn ska utveckla svenska savil som sitt modersmal?

Observationerna visade ett mangfacetterade och varierat arbetssatt kring barns sprakutveckling
bland de fyra observerade verksamheterna. I alla forskolor lades ett stort fokus pa utveckling
av det svenska spréket i enlighet med ldaroplanens uppdrag, diar pedagogerna tillimpade olika
strategier fOr att hjdlpa barnen att forsta och uttrycka sig pa svenska. Nar det géller modersmal,
arbetade de fyra verksamheterna i olika utstrickning med detta — vissa forskolor inkluderade
olika modersmél vid sidan av svenska under hela dagen medan andra inkluderade olika
modersmal vid enskilda aktiviteter eller vid barnens oOnskan och behov. Likvil, visade
observationerna och pedagogernas svar under informella intervjuer att i varje verksamhet

skapades mojligheter till modersmélsutveckling till &minstone en viss grad.
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I den tematiska analysen sorterades pedagogernas olika sprakpraktiker (med bdde svenska och

modersmal) under fyra huvudkategorier:

1. Sprakliga uppmuntringar och utmaningar
Multimodal kommunikation

Bocker / skriftsprak

i

Musik och ramsor

Sprakliga uppmuntringar och utmaningar

Denna kategori inkluderar pedagogernas aktiva anvédndning av sprak for att stodja barns
sprakutveckling. Detta gjordes pd olika sdtt 1 bade de planerade och de spontana

undervisningsmomenten. Nagra exempel av dessa praktiker beskrivs nedan:

Exempel ett - tydligt uttal och forklaringar av ordens betydelse.

Pa Hallonets forskola sitter en grupp av barn runt ett bord och leker med Play-Doh. En
klocka ringer vilket betyder att det &r dags for samling - barnen ska nu stdda upp och stilla
sig 1 kon till samlingsrummet. Pedagogen (Berit) kommer in i rummet och séger till
barnen att de ska “plocka undan” play-doh och stilla det tillbaka pa hyllan. Ett barn
(Amina) star vid bordets dnde och tittar pa Berit en stund. Berit séger till Amina att hon
ska ’plocka undan” och uttalar uttrycket pd ett tydligt sitt. Amina ser lite forvirrad ut och
sdger ’nej?..” till Berit. Berit svarar, ja, vi ska stidda, det betyder detsamma som plocka
undan”. Amina tittar pa Berit en stund och dé borjar hon att hjdlpa sina kompisar med att

stada upp Play-Doh infor samlingen.

Exemplet visar hur pedagogen har anvint sig av ett tydligt uttal for att barnen ska forsta
uttrycket ”plocka undan” och lara sig ett korrekt uttal av detta. Nar Amina visar att hon inte
riktigt forstar vad pedagogen menar med att “plocka undan”, forklarar pedagogen vidare
uttryckets innebdrd genom att séiga att det betyder detsamma som “’stdda”. Amina visar att hon
nu forstar instruktionen “att plocka undan” genom att sitta igang med att hjélpa sina kompisar
att stdda upp. Berits tydliga sétt att uttala ordet och hennes senare forklaring av ordets betydelse
har fungerat som en form av scaffoldingstod for att hjdlpa Amina att lira sig ett nytt uttryck pa

det svenska spréket.
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Exempel tva - uppmuntran till utforliga dialoger.

Detta exempel utspelar sig ocksa pa Hallonets forskola. En grupp barn och en pedagog (Berit)
sitter vid ett bord och ritar / malar. Berit uppmuntrar barnen under aktiviteten att prata om vad

de gor.

Berit: du far fortsitta att rita och klippa.

Jasmin: Jag ritar... (paus). Mamma, pappa barn.

Berit: Jaha, ah men det ér fint. [Berit vinder sig nu till ett annat barn (Omar) som haller
pa att klippa ut en tupp], “kan du berétta om vad du gor?”.

Omar berittar att han forsoker klippa ut en bild av en tupp.

Berit fragar de andra barnen vad de tycker om detta. Vissa barn uttrycker att de tycker
Omar gor fel. Hon stéller en foljdfraga till barnen for att de ska beritta om varfor de tror
Omars handlingar &r fel. Jasmin berittar att det dr eftersom Omar har borjat att klippa ut
tuppen innan han har malat i den.

Berit svarar: “Jaha, okej, darfor tycker du att han gor fel”, men darefter beréttar hon att
Omar fér klippa ut tuppen forst om han vill. Samtalet vinder tillbaka till malningar /
ritningar 1 generellt och barnen fortsétter att prata med Berit om vad de gor under

aktiviteten.

Exemplet visar hur pedagogen har anvint aktiviteten for att frimja utvecklingen av det svenska
spraket genom att uppmuntra barn till samtal kring sitt arbete. Hon fragar barnen om vad de
sjdlva gor och stiller ocksd fragor om vad de tdnker om varandras arbete. Detta erbjuder
scaffolding genom att barnen utmanas att uttrycka vad och hur de tinker 1 sina egna ord, och
Ova pé att anvdnda sig av utforliga dialoger for att beskriva sitt arbete. Istéllet for att bara
acceptera barnens svar att ’Omar gor fel” utmanar Berit barnen att forklara och motivera varfor
de tycker det &r fel. Detta bidrar till att barnen uppmuntras att anvénda sig av hela sitt ordforrad

och mer komplexa meningar for att kunna forklara sina stillningstaganden.

I flera forskolor forsokte pedagogerna ockséd att ge barn aktiva sprakliga utmaningar pa
modersmélet. Under informella intervjuer i de olika verksamheterna beréttade flera pedagoger
hur de uppmuntrade barnen att anvénda sitt modersmal genom att be barnen att rikna pa bade

svenska och modersmaélet, och att berdtta vad saker och ting kallas i sina modersmaél. Flera
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pedagoger berittade under informella intervjuer att de tog initiativ for att ldra sig nagra ord och
uttryck pa barnens modersmél - genom att studera det privat eller att frdga barnen och deras

familjer for att ldra ut dessa.

Flera pedagoger berittade ocksd under informella intervjuer att barn som talade samma
modersmal fick lov att anvénda det tillsammans for att fa ytterligare mojligheter att aktivt
anvénda sina sprak. En pedagog (Ulla-Maj) forklarade vidare att nér hon ville forsta vad som
sades under dessa situationer frigades barnen om att byta tillbaka svenska, medan en annan
pedagog (Karim) berittade att han fradgade barnen om att oversétta det de hade samtalat om.

Karim berittade vidare att barnen verkar tycker om att dversitta olika ord och fraser till svenska.

En annan pedagog (Greta) berdttar under den informella intervjun hur hon anvénder sig av

engelska for att kommunicera med barnen, trots att det inte tekniskt var deras modersmal.

Greta: Ménga barn anvinder engelska. De ldr sig mycket engelska fran Youtube. Manga
familjer ar ocksa vildig internationella. Mamma och pappa talar olika sprak och anvander
engelska hemma for att kommunicera, och barnen plocka upp spraket pé detta vis.

Jag: anvdnder du engelska ofta nér du pratar med barnen?

Greta: Oftast nir de forst borjar pa forskola, for att dverbrygga, for att hjdlpa de forstar

medan de lar sig svenska.

Exemplet visar hur engelska har anvénts som en form av sprak-scaffolding for att hjélpa
underldtta for nyinskolade barns kommunikation och inldrning av svenska. Trots att engelska
inte ar tekniskt barnens modersmal, visar Gretas uttalande att det anvénds ofta av ménga barn i
sina vardagliga liv. Likvil, enligt svaret, &r uppmuntran till barn att anvénda sig av engelska

kortlivad, dér det gors bara tills barnen har utvecklat fardigheter i det svenska spraket.

Multimodal kommunikation

Denna kategori handlar om pedagogernas anvindning av tecken, bilder och gester for att
underlidtta kommunikation och forstiarka barns forstdelse av olika ord och dess innebord.
Observationerna visade att dessa multimodala kommunikationsformer anvandes av

verksamheterna framst for att stodja barns utveckling och forstielse av det svenska spréiket,
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men 1 nagra fall har det ocksa anvints 1 kombination med olika modersmal for att 6ka barns

kommunikativa moéjligheter.

Anvindning av tecken observerades i1 varje verksamhet under planerade undervisningar och
ovriga rutiner sdsom maltider och inomhuslek. En pedagog Ulla-Maj pa Bjorkens forskola

berédttar under informella intervjun om teckens betydelse for kommunikation:

Ulla-Maj: Barn glommer det svenska ordet for olika saker ibland, men de kommer ofta

ihag tecken, och anvinder dessa for att kommunicera med oss.

Exemplet visar hur tecken kan anvéndas vid sidan av svenska for att underldtta kommunikation

och inldrning av nya ord och begrepp for barn som lir sig det svenska spraket pa forskolan.

Bjorkens forskola anvinde sig av tecken pa ett ndstan kontinuerligt och konsekvent sétt med
barnen. Det observerades att bdde barn och ldraren inkorporerade tecken under alla rutiner pa
forskolan, vilket visade sig att skapa mdjligheten for delaktighet och kommunikation for barn
som var nyinskolade och inte hade utvecklat fardigheter i1 det svenska spraket &n. Ett exempel

som forekom under observationerna beskrivs nedan:

Ulla-Maj sitter med barnen 1 ringen och berittar att de tillsammans skall séga hélsningen.
Ulla-Maj och barnen repeterar hidlsningen och gor tecken samtidigt. Ett barn (Tishko) har
precis borjat pa forskolan och har inte ldrt sig vare sig svenska eller tecken én. Han tittar

nyfiket pd de andra barnen och borjar att hirma tecken under hélsningen.

Exemplet ovan visar hur tecken anvénds pa ett konsistent sitt under aktiviteter for att forstirka
kommunikation, delaktighet och inldrning av det svenska spriket. Genom att anvénda tecken
vid sidan av svenska har Ulla-Maj erbjudit en form av scaffoldingsstdd till barnen for att hjélpa
forstiarka betydelsen av olika ord under interaktionerna. Anviandning av tecken erbjod ocksa
mojligheter for delaktighet for Tishko som inte hade lért sig mycket svenska én. Istéllet for att

prata kunde Tishko hdrma tecken for hilsningen.

Observationer visade att bilder anvéndes av verksamheterna pé flera olika sétt for att underlétta
kommunikation och forstirka barns forstaelse av inneborden av olika ord och uttryck. Bilder

sétts ocksd upp pé forskolans viggar och dorrar av pedagoger for att underlétta barns forstaelse
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av vad som sker under olika rutiner (t.ex. vad de ska gora vid toabesok). Bilder har dven
inkluderats under hoglasningar dédr de anvéndes av pedagogerna for att belysa specifika ord pa
svenska och uppmuntra barn till samtal om dessa. Vissa pedagoger anvinde sig ockséd av
imprint bilder’ med barn som ir ny pa forskolan. Dessa bilder anvinds av pedagogerna for att
hjilpa nyinskolade barn forsta olika rutiner och instruktioner under dagen. Bilder sétts ocksa
upp pa vaggar for att hjédlpa barn att ldra sig svenska bokstidver — t.ex. en bild av en Apa for
bokstaven ”A”. Observationerna och pedagogernas uttalande under de informella intervjuera
visade att flera verksamheter anvinde sig av detta arbetssétt for att ocksa stodja utvecklingen
av modersmal, dér bilder av olika objekt hade satts upp pa viggar med ord och bokstédver i
barnens modersmaél skrivna under. De ovanstdende exempel som kom fram under faltarbetet
visar hur bilder kan anvéndas som artefakter av pedagogerna. Genom att anvénda bilder kunde
pedagoger erbjuda scaffoldingsstod for att hjdlpa barn att kéinna igen ord och bokstadver 1 olika

skriftsprak.

Gester anvindes ocksd regelbundet av pedagogerna i varje verksamhet for att underlétta
kommunikation och hjdlpa barnen att forsta vad som ségs under olika interaktioner. Ett exempel
av hur gester anvands for att underlédtta barns forstdelse kom fram under observationer pa

Bjorkens forskola:

Fem barn och en pedagog (Berit) sitter vid matbordet och éter lunch. Medan de éater
samtalar de om olika saker och ting. Samtalsimnet vinder till hdlsan och ett barn berittar
att hen har ont i halsen, och att hen har fétt ont i halsen ofta. Berit nickar och vénder sig
till ett annat barn (Tina). Berit fragar Tina: ’har du haft ont i halsen forr?”. Tina tittar at
Berit och svarar ”inte?..”. Tina visar att hon ar inte riktigt forstar vad Berit har fragat.
Berit fortydligar fragan till Tina genom att peka pé sin hals och sédger “halsen” samtidigt.
Tina pekar pa sin egen hals och svarar ’halsen?”. Berit nickar och repeterar fragan “har

du haft ont i halsen?”. Tina nickar och svarar Ja, det har jag ndgon gang”.

Exemplet visar hur Berit har anvént sig av gester for att underldtta kommunikation och skapa

mojligheter for alla barn att delta 1 samtalet. Genom att peka pé halsen och sdga ordet samtidigt

5 Imprint bilder bestar av ett antal sma laminerade bilder (med bilder av tecken pé baksidan) p& en nyckelring
som barnen kan ta med sig under dagen. Dessa bilder kan hjilpa nyinskolade barn for att béttre forsta olika
rutiner och instruktioner. Barn kan sjélva bldddra igenom bilderna eller pedagogen kan peka pa en specifik
bild medan de samtidigt berittar till barnet vad de ska gora.
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har Berit erbjudit scaffoldingsstdd for att hjélpa ett barn (Tina) ldra sig ett nytt ord och dess

innebord.

Bocker / skriftsprak

Observationerna visade att pedagogerna anvinde sig av bocker och skriftsprak pa en mangd
olika sétt for att stodja barns sprakutveckling. Detta gjordes i1 planerade och spontana
undervisningssituationer. Detta arbete fokuserade frimst pa det svenska sprédket men barn fick

ocksa tillgang till bocker och skriftsprék i sina modersmal.

Hogldsning + boksamtal var en vanlig forekommande strategi som pedagogerna anviande sig av
for att introducera svenska ord och begrepp till barnen, uppmuntra barn till samtal kring olika
ord eller innehdll, och for att belysa det svenska skriftspriket till barnen. Det framkom ocksé
samtal under dessa aktiviteter kring vissa ord och uttryck pé olika modersmaél (oftast pa barnens
initiativ), ddr de jdmforde och diskuterade dessa i relation till det svenska spraket. I flera
verksamheter hade barn ocksa tillgang till tvillingbocker och andra typer av bocker som
inkluderade barnens modersmaél pa nagot sitt. Detta skapade mojligheten for barnen att se och
jamfora skriftspraket i bdde svenska sévil som modersmaélet. Pé flera forskolor anvéndes ocksa
den digitala appen “polyglutt” for att barn skulle kunna lyssna till olika berittelser 1 sitt
modersmaél. Flera pedagoger berittade att barnen anvénde appen regelbundet och det verkade
som att de tyckte om att lyssna till bocker i sina modersmal. I flera fall anvéndes polyglutt for
att forstirka forstdelsen av svenska hoglasningsaktiviteter genom att barnen kunde lyssna pé

samma bok pé sitt modersmal.

Ulla-Maj beréttar under den informella intervjun om avdelningens arbete med barns

modersmal:

P& Bjorkens forskola sitter Ulla-Maj med en grupp barn vid ett bord. Barnen leker med
play-doh. Jag samtalar med Ulla-Maj om deras arbete kring barns sprakutveckling.
Ulla-Maj: Vi har ocksd Polyglutt. Barnen tycker om att lyssna till olika bocker pa sina
modersmal. [Hon vénder sig till ett barn (Bilal) som sitter mitt emot henne vid bordet]
Bilal lyssnade till en bok pa sitt sprak igar eller hur? Du tyckte om att lyssna till boken pa
arabiska.

Bilal: Tittar upp frén sitt play-doh arbete och ler. Han nickar i respons till fragan.

33



Exemplet visar hur pedagogen har anvint sig av appen “Polyglutt” for att ge barn mojligheten
att lyssna till bocker pd sina modersmal. I detta sammanhang fungerar Polyglutt (och
surfplattan) som en artefakt vilket anvinds som ett medierande verktyg for flersprékiga barns
utveckling av modersmaélet. Denna artefakt har ocksd stottat barns inldrning av det svenska
spraket - barnens forstaelse av olika ord och innehéll i bockerna forstirks genom att de far
lyssna till bockerna pd bade svenska och modersmalet. Genom att ge barnen tillgang till denna
artefakt har pedagogen dérfor erbjudit en form av scaffoldingsstdd for att hjdlpa frimja barns

utveckling av alla sina sprék.

Ett annat exempel av hur pedagoger stodjer barns utveckling av svenska och modersmal under

hoglasningsaktiviteter beskrivs nedan:

Pa Blébirets forskola laser pedagogen (Maria) kompisboken ’Ség Forlat”. Maria gestaltar
innehallet pa ett livligt sitt for att forstirka inneborden av de olika kénslor som berors 1
texten. Nédr boken lasts fardigt borjar Maria att engagera barnen i ett samtal om bokens

innehall. Barnen diskuterar med Maria om varfor det &r viktigt att sdga forlat.

Konrad: man kan sdga forlat din gamle rév.

Ove: nej, det 14t inte alls snillt.

Anna: man kan siga, forlat for att jag slog dig, det var inte bra gjort.

Hans: men det dr jobbigt att sdga forlat och vissa forstar inte "forlat” for de pratar annat
sprak och da struntar man 1 det.

Rikard: men man kan ldra sig sdga forlat pa annat sprak.

Anna: japp.

Maria: precis, vi maste hitta [dsningar till alla problem, nu har ni kommit pa att man kan
lara sig att sdga det pa annat sprak sa den personen som kanske inte forstar svenska dnda
kan forsta vad som ségs.

Ahmed: man kan sdga “Khalas” (uald) som betyder “stopp” pé arabiska for det kan jag.

Exemplet visar hur pedagogen har anvént boksamtalet for att belysa och forstirka bokens
innehall. Barnen diskuterar de olika sitten som en kan séga ”forlat”. Vissa barn lyfter fram ett
dilemma kring vad de ska gora nir samtalspartnern inte forstar svenska. Rikard foreslar att de

kan sdga det pa ett annat sprak, vilket Maria tar emot och accepterar som en rimlig 16sning till
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problemet. Detta visar en acceptans av barnens flersprakighet och uppmuntrar dem att fundera
kring hur de kan siga samma sak pa olika sprék. Ahmed foreslér att sdga “’stopp” pé arabiska
for att sétta stopp for en obekvam interaktion med nagon annan, for det dr ett sprik han kan tala
utover svenska. Genom att ta emot sadana svar har Maria skapat en form av scaffoldingsstod
for barns utveckling av sina olika sprak — eftersom hon har 6ppnat rum for barnen att reflektera

kring olika ord och uttryck 1 badde svenska sdvil som sina modersmal.

Det visade sig under observationerna att pedagogerna inkluderade skriftsprak pa varierade och
kreativa sitt for att stodja barns sprakutveckling. Under spontana aktiviteter (t.ex. nér de ritade
och malade) uppmuntrades barnen att skriva sina namn nir de hade malat fardigt. For att vidare
forstidrka barns forstéelse for bokstidverna uttalade pedagogen varje bokstav i namnet pa ett
tydligt sétt. Barnen engagerades ocksd i1 briadspel (t.ex. den forsvunna diamanten) dér de
uppmuntrades att l4sa siffror och ord pé brickorna. Olika ord och bokstdver (pa bade svenska
och modersmaélet) sittes ocksa upp pa viggarna, ofta tillsammans med bilder for att forstiarka
barns forstaelse av dess innebord. Det observerades att d&ven punktsprak och tecken hade satts
upp bredvid bokstidverna och ord av pedagogerna i vissa verksamheter, vilket hjilpte belysa till
barnen att det finns manga olika typer av sprakliga kommunikationsformer. I flera fall anvindes
laminerade lappar med barnens namn pa for att de skulle ldra sig att kdnna igen olika namn och
bokstéver pa svenska. Sadana lappar anvdndes under bade de planerade savil som spontana

undervisningar. Ett exempel av detta redovisas nedan:

Pa Bjorkens forskola haller pedagogen (Ulla-Maj) samlingen. Barnen sitter i en ring
framfor en whiteboard. Ulla-Maj kommer fram till whiteboarden och skriver tva
kolumner ”Hér - Forskolan” och ”hemma”. Dérefter tar hon ut en mingd laminerade
lappar i en korg och ldgger de i mitten av cirkeln. P4 varje lapp finns ett barns namn. Ulla-
Maj berittar for barnen att de ska hitta sina namn och ldsa vad stir pa lapparna. Hon
hidmtar en flaska som snurras for att bestimma vilket barn som ska ga forst. Det forsta
barnet kommer fram och letar efter sitt namn. Barnet plockar upp en lapp och visar det
till Ulla-Maj. Hon fragar barnet ’vad star pa lappen?”. Barnet siger sitt namn “Martin”.
Ulla-Maj nickar och repeterar namnet, déarefter berdttar hon vilken bokstav namnet borjar
pa och uttalar bokstavens ljud - “Ja, det stdr Martin, och det borjar med bokstaven M
[uttalar ljudet for M]”. Barnet kommer fram och placerar sitt namn i kolumnen hér —
forskolan”. Ett barn (Tishko) har precis borjat pa forskolan och har inte fatt mycket

tillgdng till det svenska spraket. Han hittar sitt namn och ladgger det i ritt kolumn, men
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visar att han inte vill uttala namnet och bokstaven hogt. Ett annat barn kommer fram och
sager “bokstaven dr T, det &r T” och pekar pa namnet. Ulla-Maj bekriftar Ja, det borjar
pa T!”. Aktiviteten fortsdtter — barnen hittar sina namn, beréttar till Ulla-Maj vilken
bokstav det borjar pa och liagger det 1 kolumnen "har-férskolan”. Flera lappar stér kvar 1
mitten av cirkeln — dessa barn 4r hemma idag. Barnen i1 samlingen snurrar flaskan for att
bestimma vem som ska far turen att plocka upp en dessa lappar och berétta vems namn

som star pa den. Dessa lappar stélls i kolumnen ”hemma”.

Exemplet visar hur skriftsprak har inkluderats i den planerade undervisningen pa ett roligt och
lustfyllt sétt for barnen. Genom att skapa artefakter (lappar) med svenskt skriftsprak har Ulla-
Maj erbjudet scaffolding till barnen for att hjélpa dem att kdnna igen sina egna och varandras
namn skrivna pa svenska. Barn som inte kdnde sig bekvima med att uttala bokstéverna eller
namn fick fortfarande mojlighet till delaktighet genom att kunna hitta och visa namnet pa lappen
och sitta det 1 ritt kolumn. I dessa fall fick de dvriga barnen lov att komma fram med sina
forslag om vilka bokstdver namnet borjade pd. Genom att uttala bokstdverna och dess ljud
skapade Ulla-Maj en ytterligare form av scaffoldingsstod for att hjdlpa flersprékiga barn (som
1 ménga fall bara far tillgdng till svenska pa forskolan) att ldra sig hur svenska bokstdver uttalas

och hur de hor ihop med det talade spréiket.

Musik och ramsor

Den sista kategorin handlar om hur pedagogerna anvénde sig av sdnger och ramsor pa olika sétt
1 svenska savil som modersmaélet. Musik och ramsor anvidndes under olika situationer — under
planerade undervisningar (samlingar) savdl som 1 vardagliga rutiner t.ex. lunch. Bade
traditionella barnsdnger och ramsor (som anvénde sig av rim) sdvil som nonsensramsor / sénger
anvéndes for att framja barns sprikliga medvetenhet (semantiska, syntaktiska, fonologiska och
prosodiska). I ett fall knots séngen till en specifik bok som barngruppen arbetade med. Under
ett observationstillfille sjongs sangen flera génger i1 olika tempo, vilket véckte barns
engagemang i aktiviteten och gav dem mojligheten att leka med sprikets rytm (prosodi).
Sanger och ramsor kombinerades ocksa i ménga fall med gester eller tecken for att forstarka
barns forstielse av innehall. I flera fall inkluderades flera olika sprék i séngaktiviteterna. Detta
gjordes pa olika sétt — det forsta genom att barn och pedagogen sjong samma sang pa flera olika
sprak under aktiviteten. Det andra var genom en nonsenssadng dir barn fick hitta pa sin egen

text. Flera barn valde att inkludera ord fran sina modersmal i texten vilket skapade ett stort
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engagemang bland barnen i barngruppen kring hur tokig” texten hade blivit som resultat.
Négra exempel av hur musik och ramsor anvindes av pedagoger for att stddja barns

sprakutveckling beskrivs nedan:

Exempel ett:

Pa Nyponets forskola har samlingen precis borjat. 14 barn sitter i en ring med pedagogen
(Karim). Karim tar upp en gitarr och borjar att spela sdngen en bil pa vigen” pa svenska.
Nér sidngen ér fardig borjar Karim att spela den igen, denna gang pa arabiska. Sdngen
repeteras en ging till, den sista gdngen péd tyska. Barnen visar stort engagemang i

aktiviteten och sjunger med, &ven om de inte kan tala spraket sjdlva.

Karim berittar senare till observatoren att han vanligtvis anvander tre sprak at gdngen vid
sangstunden (svenska och tva andra sprak) for att alla modersmaél ska kunna inkluderas.
Anvindning av bara tre sprak varje gang gors for att barnens intresse ska behallas och att
de inte ska trottna pé aktiviteten. Att vixla mellan olika sprak vid varje sangstund hjilper
till att vicka barnens intresse i momentet. Karim beréttar vidare att syftet med detta &r att

barnen ska f4 mdjligheten att lyssna till hur samma 14t kan sjungas pé olika sprak.

Exemplet visar hur pedagogen har anviant sig av musik (sang) for att stddja barns
sprakutveckling. Genom att sjunga samma sing pd olika sprdk har Karim erbjudit
scaffoldingsstod for att hjdlpa barn att utveckla formégor i bade svenska och modersmalet.
Detta har ocksa hjélpt till att forstdrka barns forstdelse for textens innehall och skapade

mojligheter for barnen att jamfora olika sprék och dess struktur.

Exempel tva:

P& bjorkens forskola dr samlingen néstan over. Barnen har suttit en stund pd golvet, sa
darfor foreslar Ulla-Maj att det nu dr dags att kunna rora sig lite innan fruktstunden. Hon
ber barnen att std upp och att nu ska de goéra en ramsa om kroppsdelarna. De borjar ~ att
sjunga ramsan till samma melodi som “bjornen sover”. Tillsammans sjunger Ulla-Maj

och barnen och anvénder sig av gester for att peka pa varje kroppsdel samtidigt
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”Oga, oga,

ora, ora,

ndsa, mun och hals.
Axlar, armar, hédnder,
mage, kndn och tinder.
Kndn och fotter,

kndin och fotter.

det dr lilla jag.”

Sangen repeteras flera ganger, och tempot dkar varje gang. Ett barn (Tommy) som inte
har lart sig s& mycket svenska &n deltar i aktiviteten genom att hiirma gesterna. Barnen
visar stort engagemang med aktiviteten. Efter den sista gdngen, ddr ramsan sjungs i ett

vildigt snabbt tempo, borjar manga barn att skratta.

Exemplet visar hur pedagogen har anvént sig av en ramsa (som har blivit till en sdng) for att
stddja barns sprakutveckling. Ramsan skapade mojligheter f6r barn att utveckla sitt ordforrad
och ldra sig vad olika kroppsdelar heter 1 det svenska spraket. Genom att anvénda gester i
kombination med ord kunde barns forstaelse av innehdllet ocksa forstdrkas. Anvdndning av
gester bidrog dven till 6kade mojligheter for delaktighet, eftersom barn som inte kunde behéarska

det svenska spraket fortfarande kunde inkluderas genom att hirma gesterna.

Sammanfattningsvis, har de ovanstdende resultaten svarat pa studiens forsta fragestillning. En
analys av den insamlade datan visar att pedagogerna i de fyra observerade verksamheterna
anvander sig av en mingd olika arbetssitt under sin vardag for att stodja barns sprakutveckling.
Pedagoger anvénder sig av bade planerade undervisningar savil som interaktioner under olika

rutiner for att framja bade svenska savil som modersmal.

Forkommer translanguaging pa nagot séitt i verksamheten?

Med hjdlp av observationsmatriser visade det sig att flera olika translanguaging-strategier
anvéandes av pedagogerna under sina interaktioner med barn — i bade de planerade savil som de
spontana undervisningssituationerna. De fyra verksamheter anvénde sig av translanguaing-
strategier i olika grad dér vissa inkluderade flera olika sprék vid sidan av svenskan under nistan

hela vardagen, medan andra anvinde sig av translanguaging strategier under enskilda tillféllen
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vid barnets behov eller 6nskan. Translanguaging-strategier som observerades 1 forskolorna

inkluderar;

1. Modellering / Acceptans av sprak-hybridisation (kodbyte / kodskifte)

2. Parallel conversing,
3. Label questing,

4. Oversittningar

5.

Symboliskt translanguaging stod

Modellering / Acceptans av spriak-hybridisation

Denna strategi forekom 1 flera verksamheter déar pedagogerna sjdlva anvénde sig av kodbyte /
kodskifte under sina interaktioner med barn. Pedagogens anvindning av sprak-hybridisation
gjordes pé olika sdtt i bdde planerade och spontana undervisningssituationer. Vissa pedagoger
anvéande sig av kodbyte / kodskifte med bara de barn som talade samma sprék, eller ett sprak
som var Omsesidigt begripligt (t.ex. kroatiska / bosniska). Detta gjordes ndr det ansags som
relevant for barnens behov (for att erbjuda trygghet och underldtta kommunikation), eller ndr
barnen sjédlva bad pedagogen att tala tillsammans 1 just det spraket. Andra pedagoger anvdnde
sig av kodbyte / kodskifte regelbundet under alla forskolans rutiner och aktiviteter, och med
alla barn — dven om de inte talade spraket sjdlva. Denna anvindning av kodbyte / kodskifte ofta
inkluderade flera olika sprak samtidigt for att stodja barns delaktighet, kommunikation och

forstaelse. Ett exempel av pedagogernas modellering av sprak-hybridisation redovisas nedan:

P& Nyponets forskola ber pedagogen (Karim) barnen att stdda upp sina leksaker innan
samlingen ska borja. Nagra barn visar att de inte riktigt forstar vad Karim sdger och tittar
pa sina kompisar och ser lite osdkra ut. Karim ber barnen igen att stida upp, men denna
gang repeterar han fragan i fyra olika sprak (arabiska, bosniska, polska och svenska). Nu
visar dessa barn att de forstar uppgiften och borjar att hjélpa sina kompisar att plocka upp.
(Det ar viktigt att poéngtera att bosniska dr Karim modersmal, som inte talas av ndgot

barn pa avdelning).

Karim vénder sig dérefter till mig och beréttar att han gjorde sa for att han anser att det ar

viktigt att alla barn forstar allt som sdgs, sa darfor forsoker han anvianda sig av alla sprak
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som finns pa avdelningen for att alla barn ska ha samma mgjlighet att inga 1 gemenskapen

och kénna sig delaktiga i verksamheten.

Medan de stiadar fragar ett barn ”Vad ska vi géra nu?”. Karim svarar att de ska ha samling
och senare dta frukt. Medan han beréttar detta till barnet anvinder han tecken samtidigt

for att forstarka det han séger.

Under en sangaktivitet fick barnen sjunga pa arabiska, tyska, och svenska. En stund
senare, nir samlingen ndstan var avslutad, sdger Karim “ja sam Zafrkant” (ett bosniskt
uttryck) till barngruppen. Dérefter stéller han en fraga till barnen: ”vad sa jag nu? Minns
ni vad det betydde?”. Barnen svarar tillsammans “Du sédger att du dr tokig!”. Karim

bekréftar svaret och sédger till barnen att det var rétt, det dr precis vad han sa.

Detta exempel visar hur pedagogen har modellerat sprék-hybridisation till barnen under
vardagliga rutiner savél som planerade undervisningar. Han vixlar emellan svenska och sitt
eget modersmal (bosniska), sdvil som att han inkluderar enkla ord och fraser i andra sprak som
talas 1 avdelning (arabiska, och polska). Karims véxling mellan olika sprak erbjuder en form
av scaffoldingsstod vilket hjdlper barn utveckla formégor i alla sina sprik - eftersom de far hora
instruktioner och sénger pad badde modersmal och det svenska spraket. Barns forstaelsen av
innehall forstirks vidare genom Karims anvdndning av tecken, vilket kan betraktas som en

ytterligare form av sprak-hybridisation.

Pedagogerna i varje verksamhet accepterade barns sprak-hybidisation pd ndgot sétt under
vardagen. Barn fick anvinda sig av kodbyte / kodskifte nir de samtalade under den fria
leken, savél som de fick mgjligheter att inkludera och anvéinda sig av sitt modersmal under
undervisningssituationer. Barnen fick berédtta om hur vissa svenska uttryck sdgs pd sina
modersmal, och fick utmaningar av ldraren att rakna pd bade svenska och modersmaélet. Barn
fick ocksa byta till sitt modersmal for att prata med pedagogen om olika saker och ting 1 de
tillfallen dar pedagogen talade samma sprak (eller ett sprak som var dmsesidigt begripligt). Ett

exempel av detta beskrivs av en pedagog under informella intervjun pa Hallonets forskola:

Pedagogen (Katarina) forbereder rummet infor samlingen. Vi samtalar om flersprékighet
och jag fragar henne vilket sprdk hon talar (utover svenska). Hon beréttar att hon talar

kroatiska. Jag frdgar om hon anvénder kroatiska med barnen pa négot sétt. Hon beréttar
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att flera barn talar bosniska, vilket ar vildigt lika kroatiska — sprédken dr Omsesidigt
begripligt. Hon talar kroatiska med dessa barn regelbundet och uppmuntrar dem under
spontana undervisningsmoment att anvinda bosniska, t.ex. att rikna pd bosniska savil
som svenska. Vissa barn fragar Katarina under méltider om de kan tala bosniska med

henne. Hon berittar att det upplevs som nagot roligt for dem - “det ar skojigt™.

Hon beréttar ocksd att vissa barn inte dr sa bra pa sitt modersmal, att de inte forstér vissa

uttryck och har ett ndgot begransat ordforrad.

Exemplet visar hur Katarina inte bara védxlar mellan olika sprik sjélv, utan ocksd uppmuntrar
och accepterar barns vixling mellan svenska och bosniska under dagen. Detta erbjuder
scaffoldingsstdd till barns utveckling av modersmalet, eftersom de far 6va pa bosniska under
vardagen. Genom detta exponeras barnen ocksa till en mer varierat och utdkat ordférrdd som
de kanske inte har far tillgdng till hemma. Genom att anvinda sig av samma ord och uttryck pé
bosniska och vice versa, erbjuder Katarina ocksd scaffoldingsstdd till barns inlérning av det
svenska spraket. Darfor, genom att acceptera barns sprék-hybridisation och att anvénda det

sjilv, har Katarina skapat mdjligheten for dessa barn att utveckla alla sina sprék.

Parallel Conversing

Denna translanguaging strategi observerades flera gdnger dér barnet pratar med pedagogen pa
ett sprdk medan pedagogen svarar med ett annat. Genom detta accepteras och uppmuntras barns
anvandning av hela sin sprékliga repertoar och samtidigt bidrar till att forstirka inldrning av
nya ord och uttryck pé det svenska spraket. Ett exempel av parallel conversing mellan barn och

pedagoger beskrivs nedan:

P& Bjorkens forskola sitter en grupp barn och en pedagog (Greta) vid matbordet och dter
lunch tillsammans. Barnen borjar att prata om sina aldrar och visar med sina fingrar hur
gammal de ar. Ett barn (Martin) som sitter vid bordets dnde siger ”jag dr six ar”’ och haller

upp sex fingrar. Greta svarar ”du har inte fyllt sex én, du fyller fem i &r”.

Samtalet kring matbordet fortsdtter och barnen pratar om olika saker och samtalsdmnen.
Ett barn (Kerim) forsoker att uppmarksamma vad ett annat barn gor genom att peka och

sdga “what the hell is this?” pa ett hogljutt satt. Han repeterar uttrycket igen pd samma
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sitt medan han pekar och lutar sig bakat. Greta avbryter Kerim och svarar pd svenska
’nej, vi gor inte sa”, for att forsoka paminna Kerim hur han ska uppfora sig vid matbordet

(barnen ska vara artiga mot varandra och samtala och dta i lugn och ro).

Efter en stund fragar Kerim om han kan fa en till smorgés (han har redan fétt flera). Greta
svarar “’nej, du far dta upp din soppa”. Kerim visar att han inte dr ndjd med Gretas respons

och svarar "no” pa engelska till henne. Greta svarar pd svenska “jo, du fér dta upp din

soppa”.

Exemplet visar hur ndgra barn anvinder sig av engelska uttryck for att kommunicera med sina
kompisar och pedagogen. Greta accepterar barnens anvindning av engelska men svarar dem pa
svenska. Denna parallel conversing erbjuder scaffoldingsstdd till barns inldrning av det svenska
spraket - eftersom Greta svarar barns engelska uttryck det svenska motsvarighet. Detta hjélper
att forstirka fOrstdelsen av olika ord och begrepp under samtalet. Genom detta har
kommunikationen ocksd underléttades eftersom barnen fick anvinda sig av alla sina sprakliga

tillgdngar. Detta i sin tur hjdlper till att normalisera translanguaging 1 verksamheten.

Label Questing

Pedagogerna anvinde sig av label questing i flera verksamheter for att stodja barns utveckling
av bade svenska och sina modersmal. Anviandning av label questing gjordes pa olika sitt under
bade planerade och spontana undervisningssituationer. Oftast stdllde pedagogerna fragor till
barn om vad olika saker och ting heter pd sina modersmal. Ett annat sdtt denna strategi
implementerades var genom att frdga barnen om att ldra ut hur vissa svenska fraser sdgs pa
modersmalet (t.ex. att rdkna ett visst antal eller sdga ”god morgon”). En pedagog fran Bjorkens

forskola berdttar om hur de anvénder label questing under dagen:

Pedagogen (Ulla-Maj) har en ledig stund och har tagit mojligheten att visa mig olika
saker 1 verksamheten som anvinds for att underldtta barns kommunikation. Jag fragar
henne om avdelningens arbete kring barnens modersmal. Ulla-Maj beréttar att de
forsoker att uppmuntra barn att anvénda sina modersméil péd olika sitt nédr det finns
mojlighet till det. Hon beskriver hur detta gors under rdkningsaktiviteter — nir barn har
raknat fardigt ett visst antal pd svenska ber pedagogen barnen att rdkna den igen pa

modersmalet. Ulla-Maj forklarar vidare att hon ocksé regelbundet fragar barnen om att
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lara ut olika ord och uttryck pa sitt modersmal - ”Hur sdger du det pé arabiska?”. Hon
beréttar att barnen tycker om sadana utmaningar och gillar att visa sina kompetenser i
olika sprék. Enligt Ulla-Maj upplever barnen dessa aktiviteter som négot roligt och

lustfyllt.

Sddana anvéndningar av label questing visar hur barn fir mojligheter for att utveckla sitt
ordforrdd 1 svenska och modersmalet. Genom att betrakta barnen som experter pa sina
modersmaél kunde Ulla-Maj anvénder sig av label questing for att erbjuder scaffoldingsstdd till
barnen. Detta scaffoldingsstod hjdlpte till att forstarka barnens forstdelse for olika ord och dess

innebord pa svenska och modersmaélet.

Oversittningar

Oversittningar av olika ord och uttryck anviindes av pedagogerna pa olika sitt for att stodja
barns sprakutveckling. Denna strategi anvédndes fridmst nir pedagogerna talade samma
modersmél som barnen (eller ett annat sprdk som bade barn och pedagogen kunde forstd).
Likvil, visade observationerna att i nagra fall anvéndes Oversittningar av pedagogen dven ndr
de inte talade spréket flytande sjélv. I dessa situationer hade pedagogen lért sig nagra enkla ord
och uttryck som de oversatt till svenska for att underldtta forstaelsen. Vissa pedagoger anvénde
oversittningar frimst med barn som precis borjat 1 forskolan, som ett sitt att Gverbrygga och
underlitta deras kommunikation tills de har utvecklat tillrackligt bra svenska. Andra pedagoger
anvinde sig Oversittningar pd ett regelbundet sitt for att underlétta barns forstaelse under

interaktioner — med badde pedagogen savil som andra barn. Ett exempel av detta beskrivs nedan:

Pa Nyponets forskola dr tvd barn (Harim och Jonas) engagerade i ett samtal under den

fria leken. Pedagogen (Anders) star bredvid och observerar barnen.

Harim vénder sig till Jonas och séger en mening pa arabiska.

Jonas tittar & Harim och visar att han inte forstar vad Harim har sagt.

Anders kommer fram och dversétter meningen for Jonas: Han séger att han vill leka med
bollen dér borta” [medan han pekar &t en boll som ligger en liten bit bort]. Jonas visar att

han forstar och bade barnen springer bort till bollen.
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Exemplet visar hur en pedagog har anvint sig av Overséttningar for att hjilpa tva barn att
interagera med varandra och forstd vad det andra sdger. Genom att anvinda sig av
oversittningar har Anders bidragit till Harims inldrning av svenska. Oversittningen har erbjudit
en form av scaffoldingsstod — Harim fick hora hur sitt uttryck pa arabiska kunde sdgas pa
svenska. Detta stodjer utveckling av Harims svenskt ordférrdd. Denna Gversdttning har ocksa
skapade mojligheten for Jonas att utveckla en medvetenhet om olika sprék - att fler sprik finns

och att de kan léta olika. Detta in sin tur hjélper att normalisera flersprékighet bland barnen.

Symbolisk Translanguaging stod

Symbolisk translanguaging stod handlar frimst om hur pedagogerna skapar en milj6 som
belyser olika sprak pé ett positivt sdtt som uppmuntrar barns translanguaging och en syn pa
flersprakighet som en tillgdng. Observationerna visade att pedagoger erbjuder symboliskt stod

till translanguaging pa manga olika sitt.

I flera fall gjordes detta genom att ge barn passiva utmaningar till sitt modersmal pa olika sitt.
Flera verksamheter anvénde sig av appen polyglutt for att barnen skulle fa mdjligheten att
lyssna till berittelser i sina olika modersmal. I nagra fall fick barn anvénda sig av polyglutt for
att lyssna till bocker som tidigare hade anvidnds under hdglasningsaktiviteter pa svenska.
Genom detta kunde pedagogerna hjélpa till att stodja inldrning av ord och begrepp pa olika
sprak och forstérka barns forstaelsen av innehallet. Detta erbjod ocksd mojligheter for reflektion
och jamforelse av sprikens likheter / skillnader, vilket bidrar till utveckling av barns

metasprakliga formagor.

Flera verksamheter anvénde sig ocksa av bilder pd viggar med bokstéver, ord och fraser pa
olika sprak. Genom att gora olika spradk synliga pa vdggarna bidrog det ocksa till en
normalisering av barns flersprdkighet som nagot positivt och intressant. Anvdndning av dessa
bilder hjdlpte till att stodja barnens tidiga litteracitet i alla sina sprak, sdvil som utvecklingen
av metasprakliga formagor, eftersom bilderna uppmuntrade barnen att identifiera, fundera kring
och samtala om olika typer av skriftsprék. Ett exempel av detta observerades pd Hallonets

forskola:
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En grupp barn och en pedagog (Berit) sitter vid matbordet och &ter sin lunch. De samtalar
samtidigt. Ett barn (Amanda) vinkar pa mig for att f4 min uppmirksambhet. Jag tittar at

Amanda och hen pekar pé en bild av arabiska bokstiver som star pa viggen bakom oss.

Amanda: Det ér arabiska!

Jag: oj, vad roligt, Talar du arabiska?

Amanda: [nickar i respons och ler].

Berit: nej, ar det faktiskt arabiska som du talar?”

Amanda: [skakar huvudet och borjar att skratta]

Jag: Oj du skojade med mig!

Berit: Du fér berétta — vilket sprak ar det som du talar hemma?
Amanda: Albanska

Jag: Ah, men det dr ocksa véldigt roligt!

Berit: Men det dr ndgon pa detta bord som talar arabiska [hon vinder sig och tittar at ett
annat barn, Oskar, som sitter pa bordet]

Berit: Talar du arabiska hemma?

Oskar: [ler och nickar i respons]|

Senare, nir lunchen &r fardig leker barnen en lek med Berit for att se vilka som far gé fran
matbordet. Berit beskriver ett visst barns egenskaper och barnen far gissa vem som hon

talar om. Nér barnen har gissat rétt far det ddr barnet gi fran matbordet.

Berit: ”Den pojke som talar arabiska och svenska och vars namn borjar med O, han far
ga fran bordet”
Barnen ropar tillsammans: ”Det dr Oskar!”.

Oskar: [ler och gér fran matbordet]

Exemplet visar hur pedagogen lyfter fram barns olika sprak under ett vardagligt samtal vid

lunch. Hon anvinder momentet som en mojlighet att belysa olika modersmal pé ett positivt sétt

och som en kompetens. Genom detta normaliseras forskolans sprékliga mangfald och barnens

flersprékighet. Bilderna pd véggar inspirerar barnen till att samtala om och reflektera kring

olika sprak, dven nér de inte kan spréket sjdlva. Momentet visar ocksd hur miljons utformning

och pedagogens positivitet har hjalpt att vicka barns intresse i olika sprak och skapat en

Ooppenhet mot sprakliga mangfald hos barnen.
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Pedagogerna visade ocksa symbolisk translanguaing stod genom att belysa flersprakighet som
ndgot positivt under samtal med barnen. Detta gjordes i bade planerade och spontana
undervisningssituationer. Pedagogerna belyste olika sprak som nagot intressant och roligt och
lyfte fram barns formaga att tala olika sprak som en tillgang. I sammanhanget diskuterades
dessa olika sprdk som ndgot barnen “kunde” vilket hjilpte att skapa en syn pa flersprakiga barn
som kompetenta anvéndare av olika sprék. Ett exempel av hur detta gjordes observerades pa

Nyponets forskola:

Pedagogen (Karim) har precis last fardigt en bok, och nu inleder ett samtal om bokens
innehall. Boken handlar om en flicka som kommer till Sverige frén ett krigsdrabbat land.
En bok som blivit vdsentlig i sammanganhaget da de har tva barn vars fordldrar flytt krig
och med tanke pa radande situation i Ukraina, som manga barn i gruppen dr medvetna
om. Boken vicker ménga tankar hos barnen om hur barnet som kommer hit mar och
kénner sig. Barnen pratar om sina erfarenheter kring att vara i ett nytt land (eller att ha
fordldrar som har flytt till ett nytt land) och sina tankar kring krig och konflikt. Ett barn

(Milo) éndrar plotsligt samtalsdmnet:

Milo: varfor pratar man olika sprak? Hade varit bra om alla pratade samma sprik hela
tiden. For d4 hade alla forstatt allt.

Karim: ja, tink om alla pratade samma! Men det dr ju ocksé roligt med olika kulturer och
olika sprék. P4 denna avdelning pratar vi atta olika sprak, det ar ju jéttespannande att prata
tillsammans och ldra sig av varandra, men krig kan vi leva utan.

Celine: kommer det komma barn fran Ukraina hit?

Karim: jag vet faktiskt inte. Men kanske!

Milo: kan vi ldra oss ndgot pa ukrainska? Sa vi kan vidlkomna det barnet hit till oss om
det kommer nédgon?

Karim: vilken stralande id¢! Det kan vi absolut gora. Vi far ta med det och se vad vi kan

hitta.

Exemplet visar hur pedagogen lyfter fram olika sprak som talas pd avdelningen som nagot
positivt och intressant i respons ett barns (Milo) ifrdgaséttande av den sprikliga mangfalden.
Genom detta har Karim normaliserat flersprakighet och belyste det till barnen som en fordel.

Detta inspirerar ett barn (Milo) att foresla att de kan lédra sig ukrainska for att kunna vdlkomna
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nya ukrainska barn som kanske ska komma till avdelningen. Karim stddjer barnens intresse 1
olika sprak vidare genom att hylla Milos idé och bekréftar att det 4r ndgot som de absolut kan
gora. Detta 1 sin tur skapar en miljé som &r positivt mot flersprakighet och som uppmuntrar

barnen att ldra och anvénda sig av olika sprak.

Dessa resultat visar vilka translanguaging strategier som har anvénts av pedagogerna i de fyra
olika verksamheterna och pa vilket sitt, for att stodja flersprakiga barns sprékutveckling. Alla
forskolor anvénde sig ocksd av tecken for att kommunicera med barnen, vilket ocksd kan
betraktas som en form av translanguaging, eftersom det &r en ytterligare kommunikationsform

som barn fick tillgang till och uppmuntrades att anvinda sig av vid sidan av svenska.

Diskussion

Studiens resultat visar att pedagogerna anvinde sig av en méingd olika arbetssétt for att stodja
barns utveckling av bade svenska savil som modersmalet. Till skillnad till Sawyer m.fl. (2017)
visade analysen att de observerade pedagogerna hade en positiv syn pa barnens flersprakighet
och en strdvan att inkludera modersmalet i verksamheten pd nagot sétt. 1 enlighet med
laroplanens uppdrag lades en stor vikt pa utvecklingen av det svenska spriket i de fyra
verksamheterna men samtidigt accepterades ocksd barnens anvindning av olika sprék vid sidan
av svenska. Observationerna visade att i1 alla verksamheter fick barn mgjligheten att anvénda

sina modersmal 1 bade de planerade savil som spontana undervisningar.

Pedagogernas arbete kring flersprakiga barns sprakutveckling liknar det som beskrivs i Wagner
(2020) och Langeloo (2019) dér inkludering av modersmal och en positiv syn pa flersprakighet
betraktades som vésentligt for flersprakiga barns utveckling av alla sina sprak. Resultaten av
denna studie stimmer ocksd med det som skrivs i Kultti och Pramling (2021), dir pedagoger
berdttade att de forsokte visa nyfikenhet mot olika modersmél och att barnen uppmuntras att
anvdnda och samtala om sina olika sprdk under dagen. Observationerna i denna studie visade
ocksa att barn fick bade aktiv sdvil som passivt bidrag av bade svenska och modersmaélet. Bilder
av olika ord och bokstéver pa viggarna gav barn mojligheter att kiinna igen och reflektera kring
olika skriftsprak, medan appar som polyglutt gav barn mojligheter att lyssna till beréttelser pa
sina modersmal och jimfora dem med svenska versionerna. Detta skapade mojligheter for barn

att utveckla sitt ordforrad saval som att forstiarka forstaelsen av olika ord och begrepp i alla sina
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sprak. Som diskuteras i Maneva (2004) &r aktiv sprakliga bidrag av modersmaélet under
vardagen visentligt for att flersprikiga barn ska f4 mojligheten att inte bara forstd utan ocksa
uttrycka sig effektivt pa sitt modersmal. Detta gjordes av pedagogerna i de fyra observerade
verksamheterna pé olika sétt. Vissa vixlade mellan olika sprik regelbundet under dagen och
inkluderade barnens modersmal vid sidan av svenska i planerade undervisningar. Andra fragade
barnen om att rikna pa bade svenska och modersmélet, att beritta vad olika saker och ting heter,
och att ldra ut vissa ord och uttryck pa modersmalet. Dessa resultat liknar de i Fredriksson och
Lindgren (2019) som beskriver hur pedagoger forsokte stodja flersprékiga barns olika sprak
genom att uppmuntra dem att rdkna pa modersmalet sdvil som svenska. Som lyfts ocksa fram
1 Fredriksson och Lindgren (2019) kan sadana sprikpraktiker betraktas som ett sdtt att bade

uppmirksamma och stimulera barns modersmal.

Observationerna visade ocksa hur pedagogernas arbete med sprak, oavsett om de anvinde sig
av translanguaging eller inte, erbjod scaffoldingsstdd till barnen for att framja deras
sprakutveckling. Anvdndning av multimodala kommunikationsformer som bilder och gester 1
kombination med tydligt uttal och forklaringar av olika ord och begrepp pa svenska hjilpte att
forstarka barns forstaelse och bidrog till utvecklingen av bade fonologiska och semantiska
formagor. Detta sprakmedvetna arbetssitt skedde under bade planerade undervisningar savél
som vardagliga rutiner vilket skapade ménga mojligheter for barn att utveckla fardigheter i bade
svenska och modersmal. Detta liknar resultaten 1 Kultti (2014), Ledin och Samuelsson (2017)
och Samuelsson (2021 dir pedagogernas aktiva arbete med sprak i kombination med gester och
imitation under forskolans olika rutiner skapade scaffoldingsstod dar barnen kunde léra sig nya
ord och dess innebord. Bilder av saker och ting pd viggar tillsammans med bokstaver och ord
(péd olika sprak, inkl. svenska) i de fyra verksamheterna hjilpte de till att underlitta
kommunikation och uppmuntra barn till samtal. Detta skapade mdjligheter for barn att kdnna
igen och prata om olika typer av skriftsprak (t.ex. arabiska), sdvdl som om vad saker och ting
heter pa olika sprik. Pedagogernas anvindning av musik och ramsor for att stodja utvecklingen
av det svenska spraket liknar det som redovisas 1 Kultti (2013) dir anvdndning av sdng och
gester bidrog till barns delaktighet och skapade scaffolding for barns utveckling av semantiska,
syntaktiska och fonologiska formégor. Dessa aktiviteter hjdlpte ocksa till att vicka intresse och
engagemang bland barnen, vilket innebér att de kunde ldra sig nya ord och dess uttal och
innebord pa ett sdtt som upplevdes som roligt och lekfullt. Emellertid, vécks fragan om huruvida
dessa sdngstunder kunde ha inkluderat flera olika sprak for att vidare stodja barns

sprakutveckling och skapa mojligheter till translanguaging, eftersom bara tva av
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verksamheterna inkluderade flera sprék (utdver svenska och tecken) pa ndgot sétt under dessa
aktiviteter. Pedagogernas interaktioner med barnen under olika rutiner t.ex. maltider bidrog
ocksa till att olika modersmal uppméarksammandes och diskuterades pd ett positivt sitt, vilket 1
sin tur erbjuder en form av symbolisk translanguaing stéd som beskrivs i Durate (2020). I flera
fall skapade dessa rutiner ocksa mdjligheter for barns aktiva translanguaging dér de fick vixla
mellan olika sprak i interaktioner med varandra sivil som pedagoger (t.ex. i exemplen med

Greta och Katarina).

Aven nir de inte hade nigon direkt kunskap sjdlva om barnens olika modersmail, bidrog
pedagogernas arbetssitt i manga fall till att translanguaging strategier kunde implementeras och
uppmuntras under vardagen. Pedagogernas fragor till barnen om att rdkna och beritta vad olika
saker och ting heter pd modersmalet &r en form av label questing som beskrivs av McClain m.fl.
(2021). Detta 1 sin tur uppmuntrade barnen att véxla mellan olika sprék, vilket bidrog till att
sprak-hybridisation kunde stddjas sdvdl som normaliseras (McClain, m.fl., 2021). Sadana
praktiker hjélpte ocksa att stodja barns utveckling av semantiska och metasprakliga férmagor
pa bade svenska savédl som modersmalet pa ett likt sdtt som beskrivs 1 Durate (2019), Choi
(2019), Maneva (2004), Sanders-Smith och Davlia (2019), och Song (2016). Pedagogerna i de
fyra verksamheterna visade ocksa att de accepterade barnens véxling mellan olika sprak till en
viss grad under bade planerade aktiviteter (t.ex. hogldsning och samling) och den fria leken.
Detta 1 sin tur visar en acceptans av sprakhybridisation 1 verksamheten vilket stodjer barns

translanguaging pa ett symboliskt sitt (Durate, 2020; McClain m.fl., 2021).

I flera verksamheter modellerade translanguaging av pedagogerna sjélva pa olika sitt. I flera
fall vixlade pedagogerna mellan svenska och ett annat sprak for att kommunicera och underlétta
forstaelsen med vissa barn vid behov. I dessa fall anvdnde pedagogerna sig av translanguaging
sjdlva bara ndr de talade samma (eller ett dmsesidigt begripligt) sprak som barnen. Som lyfts
fram 1 Flynn m.fl., (2021) och Flynn (2020) kan sddan anvidndning av translanguaging skapa en
situation ddr bara vissa sprak uppmairksammas och en viss grupp av barns translanguaging
uppmuntras, medan andra sprak gloms bort. Dessa dilemman tas ocksé upp av Fredriksson och
Lindgren (2019) dér pedagogerna uttrycker en oro att vissa sprak som inte talas av manga andra
pa forskolan inte far tillrackligt med uppmirksamhet i jamforelse med andra sprik. Detta vicker
fragan om hur séddana sprak ska fé lika stort utrymme i vardagen och hur barn som talar dessa
sprak ska fa lika stor mojlighet till translanguaging. De translanguaging praktikerna av Karim

pa Nyponets forskola visar en mgjlig 16sning. Karim modellerade translanguaging sjdlv genom
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att viaxla mellan svenska och sitt eget modersmal (trots att inga barn talade det), och att ldra sig
vissa ord och uttryck pa barnens olika sprak. Genom detta kunde han forstirka barnens
forstaelse av olika ord och innehdll och stddja deras delaktighet. Karim genomforde ocksa
sdngaktiviteter genom att sjunga samma sang pa olika sprék, vilket vidare uppmuntrade barns
translanguaging och hjdlpte att forstirka barns forstaelse av sdngens innehéll pa bade svenska
savil som modersmal. Att sjunga kdnda svenska barnsanger pé olika sprdk var ocksa ett sitt att
16sa dilemman som beskrivs av pedagogerna i Fredriksson och Lindgren (2019), dir de
uttryckte oro dver att anvanda sanger 1 barnens modersmal pa grund av att innehallet var kanske

oldmpligt utan att de ens visste om det.

Emellertid, visar de olika arbetssdtten som kom fram under studiens ging hur det finns manga
olika sétt att tillimpa translanguaing pé forskolan. Som lyfts fram av Garcia (2017) finns det
inget ratt” sitt att implementera translanguaing pa skolor, utan att det méaste “respond to the
needs and wishes of the students and the comunidades™ (s.261). Dérfor, dr det rimligt att
pedagogernas arbetssdtt och vilka translanguaing strategier som anvénds kan variera mycket
beroende pa barnens och fordldrarnas olika behov. Som belystes av Fredriksson och Lindgren
(2019) har manga fordldrar en uttryckt 6nskan att sina barn ska fa mojligheten att vara mer
svensk” och fa exponering till det svenska spraket och kultur pa forskolan. Detta lyfter fram ett
behov av mer forskning om fordldrarnas uppfattningar kring flersprikighet och deras syn pa

forskolans uppdrag kring utveckling av bade svenska och modersmalet.

Likvil finns det ett argument att dnnu fler mojligheter for barns translanguaging kunde ha
skapats i nagra av verksamheterna. De flesta pedagoger i den hér studien uttryckte en positiv
instéllning mot anvéndning av olika sprak under dagen, men det var bara pa Nyponets forskola
dar flera sprak inkluderades pa ett regelbundet sitt 1 de planerade undervisningar. Detta liknar
resultaten i Harju & Akerblom (2020) dér att barns méjligheter till translanguaging gick miste
om under planerade undervisningar, trots att de flesta pedagoger visade positivitet mot
flersprdkighet barns anvéndning av sitt modersmal under dagen. Ett exempel dér fler
mojligheter till translanguaging kunde ha skapats var under aktiviteterna som hogldsning med
boksamtal dir pedagogerna forsokte uppmuntra barnen att anvédnda sig av utforliga dialoger. I
de flesta fall fokuserade detta arbete pa det svenska spréket i enlighet med ldroplanens uppdrag
- for att barnen skulle utveckla ett rikt och varierat ordforrdd och fa mdjligheter till att skapa
mer komplexa meningar under samtal. Likvil, som belystes 1 Flynn (2020) och Flynn m.fl.,

(2021) kan inkludering av barns modersmal vara ett effektivt sitt att vidare stodja utvecklingen
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av utforliga dialoger hos flersprakiga barn, eftersom de fiar mojligheten att anvédnda sitt
modersmal for att fylla sprikliga luckor och underlitta kommunikation. Detta i sin tur hjilper
flersprékiga barns sjilvfortroende medan de experimenterar med sina olika sprak under samtal.
Dérfor viacker vara resultat ett argument att dessa barns mojligheter till sprakutvecklingen och
skapandet av utforliga dialoger kunde ha stéttats &nnu mer genom att skapa fler mojligheter f6r
barnen att anviinda sig av sina modersmal vid sidan av svenska under dessa aktiviteter. A andra
sidan kan det anses att sddana praktiker kan vara svéart att implementera om pedagogerna inte
sjilva talar modersmalet. Likvél, visar resultaten av Flynn m.fl., (2021) att d&ven ensprékiga
larare kan stodja barns translanguaging under sddana aktiviteter for att hjdlpa flersprékiga barn
lara sig att skapa utforliga dialoger pd bdde majoritets- och minoritetsspriket, medan samtidigt

utveckla fortroende i sina egna sprakliga kompetenser.

Gacia m.fl., (2017) lyfter fram hur ensprékiga normer ofta ar inbyggt i samhéllets skolvdsende
och att sprakpedagogiken i olika skolor / forskolor ofta inte reflekterar hur flersprikiga barns
sprakbruk faktiskt ser ut i deras vardagliga liv. Detta forstarktes av vara resultat, som visade att
snarare dn att halla fast till ett sprak valde barnen att véxla regelbunden mellan olika typer av
sprakliga kommunikationer (t.ex. svenska och modersmal, svenska och engelska, och svenska
och tecken) pd olika sétt for att kommunicera med béde varandra och pedagoger. Dessa
observationer speglar resultaten i Choi (2019), Hornberger och Link (2012), Maneva (2019),
och Sanders-Smith och Davila (2019) dér barn anvidnder sig av sina olika sprak pa ett
dynamiskt, nyanserat och flexibelt sitt for att bemota de sprakliga praktikerna av olika
samtalspartner. Likvél, faktum att de flesta pedagogerna i denna studie anstrédngde sig for att
inkludera barns modersmal pa olika sitt under vardagen visar det hur de har borjat att bryta
emot skolvisendets ensprikiga normer for att skapa en miljé som inkluderar alla sprak och ger
barn fler mojligheter till kommunikation och meningsskapande. Detta stods av Kultti och
Pramling (2021) dar pedagogerna beskriver hur synen pa flersprékighet har dndrats under &ren
och nufortiden finns det en strdvan att uppméirksamma och inkludera olika modersmal i

verksamheterna.

Det kan ocksa argumenteras att fokuset pa det svenska spraket under vissa aktiviteter (speciellt
planerade undervisningar) i de fyra observerade verksamheterna hjélpte att skapa en viss grad
av “andrum” mellan de olika spréken (Cenoz & Gorter, 2017; Seals & Olsen-Reeder, 2020).
Genom detta kan en miljé som stddjer héllbar translanguaging skapas — dir det under vissa

aktiviteter lyfts fram bara svenskan for att ge barn s& bra mojligheter som mojligt att utveckla
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ett rikt och varierat ordforrad utan att helt utesluta anvéindningen av sitt modersmal under dagen.
Detta argument forstarks vidare av exemplet dir Katarina berittar hur vissa barns kompetenser
pa modersmalet inte #r sa vilutvecklat. A ena sidan kan det anses att exemplet visar vikten av
att barn ska f4 mojligheter pd forskolan att utveckla sitt modersmaél — for de ska fa tillgang till
att utveckla och anvinda sig av ett utdkat ordférrdd och komplex meningsuppbyggnad som de
kanske inte fir hemma. A andra sidan belyser detta visentligheten av att barn 4 mojligheter att
utveckla ett rikt och varierat svenskan — for att minst ett av sina sprak ska vara dynamiskt och
valutvecklat. Katarinas beskrivning av vissa barns begriansade kompetenser i1 sina modersmal
liknar det som diskuteras 1 Kultti och Pramling (2021) déir flera pedagoger belyser hur olika
kulturella synsétt pa sprak och barndomen 1 vissa familjer innebér att fordldrar inte samtalar s&
ofta med sina barn. P4 grund av detta far dessa barn inte tillgdng till ett rikt och varierat
sprakbruk hemma for att kunna utveckla kompetenser pa sina modersmal. Detta liknar ocksa
resultaten 1 Haukas (2016), dar pedagoger beréttar att vissa barn inte betraktas som att vara
tillrackligt medvetna om sina modersmal for att det ska vara av nagon hjilp med utvecklingen
av andra sprék. Detta resultat belyser ett behov av mer forskning om hur flersprékiga barns
sprakutveckling kan bést stodjas pa forskolan, speciellt nir de inte far en rik spraklig input

hemifran.

Likvil, som lyfts fram i Durate (2019) behover inte alla spraken vara lika vélutvecklade for att
fortfarande kunna vara av hjélp till att underlitta barns kommunikation och meningsskapande.
Dérfor kan det argumenteras att genom att ge barn tillgang till sina modersmal, d&ven om det
inte ar vilutvecklat, kan barns translanguaging och utveckling av alla sina sprak stodjas. Detta
argument stods vidare av barn och pedagogernas anvéndning av tecken under observationerna.
Varken pedagoger eller barn talade flytande teckensprak, men trots detta visade det sig att
tecken anvindes regelbundet av barn for att fylla sprékliga luckor och underlitta
kommunikation. Detta liknar resultaten som redovisas i Garrity m.fl. (2015), dér barns
anvindning av “baby-sign” i kombination med béde modersmal och majoritetsspraket
betraktades som en form av translanguaging. Dérfor, kan det anses att pedagogernas acceptans
och anviandning av tecken som en ytterligare form av kommunikation stodde flersprakiga barns
anvandning av alla sina sprékliga tillgangar. Med andra ord, oavsett anledningar bakom
pedagogernas val att inkludera tecken under forskolans vardag, skapade denna praktik en miljo
ddr barns translanguaging stdddes. Detta i sin tur hjilpte till att underléitta barns

kommunikation, forstirka deras forstaelse av innehall och skapade mojligheter till delaktighet.
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Anvindning av tecken for att stddja och uppmuntra translanguaging bland barnen kan ocksa
anses som en potentiell 16sning i1 forskolor dir pedagoger ar sjdlva ensprakig eller inte kan tala
alla modersmal som finns pa avdelningen. Tecken erbjuder ett ytterligare ett gemensamt sprak
for bade barn och pedagoger, och genom att implementera det vid sidan av svenskan kan barns
anvandning av alla sina sprakliga tillgingar normaliseras och uppmuntras. Anviandning av
engelska pé forskolan kan ocksé anses vara ett potentiellt sétt for svenska pedagoger att vidare
uppmuntra och normalisera translanguaging pa forskolan. Manga svenska pedagoger kan forsta
engelska till en viss grad, speciellt de som har gétt igenom forskolldrarprogrammet under de
senaste aren dir engelska 6 ar ett kunskapskrav for att komma in till utbildningen. Som lyfts
fram av Svensson (2018) kan manga barn ocksa forsta en del engelska pa grund av att de fa sa
mycket exponering till det engelska spriket genom Youtube och andra digitala tjinster. Aven
pedagoger 1 Haukas (2016) berittar att barn ofta tilldgnar sig en vilutvecklad engelska snabbare
1 jdimforelse med andra utldndska sprak som studeras som skoldmne, pa grund av att de fa sa
mycket tillgdng engelska under deras vardagliga liv. Detta stimmer med vara resultat dér barns
anvindning av engelska observerades, och en pedagog beréttade hur ménga barn forstod en del
engelska (utdver svenska och sina modersmal) pa grund av exponering hemma via digitala

tjénster (specifikt Youtube).

Observationerna av de fyra verksamheterna producerade ett rikt material om hur olika
pedagoger arbetade kring flersprakiga barns sprakutveckling. Det visade sig att translanguaging
forekommer, att olika rutiner kan anvéndas for att inkludera translanguaging, men ocksa att
mojligheter till translanguaing gick miste om i vissa situationer (som diskuteras ovan). Likval,
finns det fortfarande begrinsningar géllande utstrickningen pa vilka dessa resultat kan
anvéndas for att dra slutsatser om forskolepedagogik i hela Sverige. Ett urval av fyra forskolor
kan inte betraktas som tillrdckligt stor for att dra generella slutsatser om hela populationen
(Barmark & Djurfeldt, 2020; Trost & Hultaker, 2016). Urval av verksamheterna var inte heller
randomiserade, eftersom denna studie handlade specifikt om praktiker i1 flersprakiga
verksamheter 1 tvd véstsvenska kommuner (Barmark & Djurfeldt, 2020; Trost & Hultéker,
2016). Dérfor, ett forslag for framtidsforskning dr att genomfora en kvantitativ studie, vilket
mojliggdr en stor och randomiserad urval av forskolor runt om landet. Genom detta kan resultat
som &r generaliserbart och representativ av hela befolkningen genereras. Observationerna i
denna studie genomfordes ocksd under bara nagra timmar vid varje verksamhet. Dérfor fick
forfattarna bara ett begriansat mdgjlighetsfonster for att iaktta och dokumentera pedagogernas

praktiker kring barns sprakutveckling. Det dr darfor mojligt att annu fler arbetssitt kring barns
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sprakutveckling / translanguaging finns pé dessa verksamheter. P& grund av detta ar ett forslag
for framtidsforskning att gora en storre etnografisk studie av sddana verksamheter dér
pedagogerna och barn kan observeras under en ldngre tid for att fa en &nnu mer detaljerad bild
av hur de arbetar med barns sprakutveckling (i bade svenska och modersmalet) sdvédl som

translanguaging.

Avslutningsvis, visar denna studie hur komplex och méngfacetterade pedagogernas arbete kring
laroplanens mal for utveckling av bade svenska och modersmaél ser ut. Pedagogerna behover
vaga uppdraget att “lagga stor vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling 1 svenska”
(Lpfo18, 2018, s.4) med mélet att barn ska fa mojligheten att utveckla sina modersmal, medan
att samtidigt sikerstélla barns mdjligheter till delaktighet och identitetsskapande. Likvil visade
resultaten att pedagogerna tillimpade en méngd vélfungerande strategier for att barn ska
utveckla alla sina sprak, inklusive anvandning av translanguaging i verksamheten. Trots att det
kan finnas ett visst argument att &nnu fler mojligheter for inkludering av barns modersmal och
translanguaging kunde skapas, visade observationerna att pedagogerna var i generellt positiva
mot barns olika sprak och aktivt anstringde sig for att inkludera barnens modersmal utan att

dventyra deras mojligheter att utveckla fardigheter och formégor i det svenska spréaket.
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Pa bilaga 1 presenteras observationsmatrisen

Bilaga 1

Translanguaging strategier

J/N

Exempel:

Uppmuntras barnen att anvénda sig av
alla sina sprak?

Accepteras barns hybridisation av sprak?
(t.ex. Kodskifte / kodbyte)

Modelleras hybridisation av sprak av
personalen pé nagot sétt?

Forsoker pedagoger inkudera barns
modersmal pé olika sitt i verksamheten
Bocker
Musik
Digitala verktyg
Utga frén barnen sjilva
Samarbete med vardnadshavare
Annat

Ovriga translanguaging strategier?
Oversittningar
label questing,
parallel conversion
revoicing with interpretation

Fér barn aktivt input av sina modersmél?

Far barn passiv input av sina modersmal?

Visa pedagoger positiva / negativa
attityder mot flersprakighet?

Uttrycks genom ord / handlingar en viss
syn pa barnens kompetenser:

Utifran ensprakiga normer?

Utifran flersprékiga normer?




Bilaga 2

Pa bilaga 2 presenteras missivbrev till rektorer / pedagoger

07/04/22 i
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HOGSKOLAN VAST

Hej!

Vi dr tvéd studenter, Elizabeth och Elina, som ldser Forskolldrarutbildningen pd Hogskolan
Vist. Nu ska vi gora vart examensarbete inom forskolans verksamhet. Syftet med vér studie dr
att undersoka hur forskolldrare arbetar kring barns sprakutveckling i relation till utvecklandet
av det svenska spraket sédvil som modersmalet. For att undersoka detta har vi fatt lov att
genomfora en observationsstudie pa ditt barns avdelning. Det innebér att vi kommer att delta i
verksamheten under négra dagar samtidigt som vi observerar och dokumenterar det vi ser.

Vi kommer att folja de regler som finns for forskning dir barn dr med och vi ska respektera
barnens vilja om de inte vill bli observerade. Nér vi skriver studien ska alla barn som har varit
med fa andra namn. Vara anteckningar frdn observationer kommer ocksa att sparas pa ett sadant
sdtt att ingen obehdrig kan ta del av dem.

Som vérdnadshavare har ni rétt att séga att ert/era barn inte ska vara med i studien. Hor av er
till personalen pé forskolan om ni inte vill att ert barn ska vara med.

Om ni har négra fragor, eller vill ha mer information dr ni vidlkomna att hdra av er till oss. Ni
kan ocksa prata med personalen pa forskolan.

Haélsningar Elizabeth Gunston & Elina Ehrenholm

Elizabeth Gunston: elizabeth-margaret.gunston(@student.hv.se
Elina Ehrenholm: elina.ehrenholm@student.hv.se
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Bilaga 3

Pa bilaga 3 presenteras Missivbrev till fordldrar

07/04/22

o
o, %

Ll d .,
HOGSKOLAN VAST
Hej!

Vi ér tva studenter, Elizabeth och Elina, som ldser Forskolldrarutbildningen pa Hogskolan
Vist. Nu ska vi gora vart examensarbete inom forskolans verksamhet. Syftet med vér studie ér
att undersoka hur personalen arbetar kring barns sprakutveckling i relation till utvecklandet av
det svenska spraket sdvil som modersmalet. For att undersoka detta har vi fatt lov att genomfora
en observationsstudie pd ditt barns avdelning. Det innebédr att vi kommer att delta i
verksamheten under ndgra dagar samtidigt som vi observerar och dokumenterar det vi ser.

Vi kommer att folja de regler som finns for forskning dér barn dr med och vi ska respektera
barnens vilja om de inte vill bli observerade. Nér vi skriver studien ska alla barn som har varit
med fi andra namn. Véra anteckningar fran observationer kommer ocksé att sparas pd ett sadant
sétt att ingen obehdrig kan ta del av dem.

Som vérdnadshavare har ni rétt att sdga att ert/era barn inte ska vara med 1 studien. Hor av er
till personalen pé forskolan om ni inte vill att ert barn ska vara med.

Om ni har négra fragor, eller vill ha mer information ar ni vilkomna att hora av er till oss. Ni
kan ocksa prata med personalen pé forskolan.

Hilsningar Elizabeth Gunston & Elina Ehrenholm

Elizabeth Gunston: elizabeth-margaret.gunston(@student.hv.se

Elina Ehrenholm: elina.ehrenholm@student.hv.se
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Bilaga 4

Pa Bilaga 4 presenteras examensarbetes arbetsfordelning

Vi har under vért arbete bearbetat hela texten och dess innehdll gemensamt. Diskuterat,
analyserat och tagit beslut tillsammans géllande hela uppsatsen. Vi valde att ldsa de valda
artiklarna tillsammans och senare skriva in det i ett delat dokument for att tillsammans kunna
skriva texten for “tidigare forsning”. Det hdr var ndgot som underldttade skrivandet att vi
tillsammans kom med idéer och bidrag for skrivandet.

Missivbreven som skrevs gjorde vi tillsammans under samtal genom nétbaserade motesplatser,
vi diskuterade om hur vi skulle skriva breven pa ett sddant sdtt som var létt att forstd och att
syftet framgick tydligt till ldsarna. Elina ringde till olika rektorer och verksamheter for att hitta
deltagare till studien och bokade traff for observationer. Vi valde att aka till tvé forskolor var i
olika kommuner 1 Vistsverige for att spara tid och for att vi gick till de forskolor som 1ag oss
ndrmst geografiskt.

Vi har under hela vért arbete haft ett delat dokument nétbaserat, vi har ocksa anvént oss av
andra nétbaserade platser ddr vi pratat samtidigt som vi skrivit och diskuterat innehéllet av var
studie d4 vi inte fysiskt suttit med varandra under hela arbetet. Det hér dr nadgot som har varit
till stor hjélp och varit en stor fordel for oss att kunna arbeta digitalt for att det passat vér
livssituation bést. Vi har ett bra samarbete och vi kompletterar varandra pd ett bra stt, vi dr bra
pa olika saker och vi lyfter varandra.

Metod-delen gjordes tillsammans, vi diskuterade om vad som skulle goras och hur det skulle
goras. Vilket senare gav resultatet i hur det blev.

Analysen borjade vi med att ga igenom faltanteckningarna tillsammans, vi pratade om vad vi
fatt se under véra observationer. Sedan hade vi ocksa gjort en observationsmatris tillsammans
dér vi lade in JA/NEJ frigor med foljande exempel. Det var ocksa nagot vi gjorde tillsammans
for att bolla tankar och eventuella fragor som kom upp.

Diskussionen gjordes pd samma sdtt som metoden, vi samtalade om vad som skulle finnas med
och vad vi ansag blev bést for studiens totala resultat.

Referenslistan har Elizabeth skrivit och gjort.
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