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Sammanfattning

Bakgrund: Sprakets roll dr centralt for alla ménniskor och det sitter sin prigel pa
livet for andraspraksindivider, genom att det padverkar deras mdjlighet att komma in i
samhdllet. Detta gor att svenska som andraspraksundervisningen blir jatteviktig for
dessa individer, eftersom det dr forst diar sprakutvecklingen kan befrdmjas
(Skolverket, 2019, s.12—-13). Varje individ behover fa mdjlighet att utveckla sin
sprakliga fardighet pa ett sd bra sitt som mojligt, vilket framgar i amnet svenska som
andrasprdk som lyfter vikten av att ldrare behdver anpassa sin undervisning i syfte att
gynna elevers sprakutvecklingsprocess.

Syfte: Studiens syfte &ar att undersoka vilka arbetssitt fyra svenska som
andraspraksldrare  tilldimpar 1 wundervisningen for att frdmja elevers
andraspraksutveckling.

Metod: Uppsatsen bygger pa en kvalitativ metod som bestar av semistrukturerade
intervjuer.

Resultat: Undersokningen visar att ldrarna anvénder sig av ett antal olika arbetssatt
for att stotta elevernas andraspraksutveckling. Bland annat anser samtliga larare att
cirkelmodellen dr en metod som gynnar elevernas andraspraksutveckling genom
social interaktion 1 klassrummet. Ett annat arbetssétt som lidrarna anvinder sig av i
praktiken dr det formativa arbetssittet som befrdmjar elevers andraspraksutveckling
genom stdttning, aterkoppling och uppfoljning av deras individuella kunskaper.
Resultatet visar ocksa att arbetssdtten paverkas av tva faktorer, dels av tidsbristen som
paverkar lararnas planeringsarbete och elevanpassning, dels klassrumsklimatet som
har en stor effekt pd den sociala interaktionsbefrimjande arbetssitten.
Sammanfattningsvis lyfter studien vikten av den sociala interaktionens roll 1 elevers
andraspraksutveckling, sé vil som stodet de far frn ldraren. Studien pekar ocksa pa
de faktorer som paverkar lararens andraspraksutvecklande arbetssétt och dess effekter
som satter sin prigel pa det andraspraksutvecklande arbetet.
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1. Inledning

Vi lever i ett mangkulturellt samhélle med en spriklig méngfald, vilket innebér att det
svenska spraket ar ett andrasprak for manga av oss. I dagens klassrum méter larare
andrasprakselever med olika spraklig bakgrund och ldroplanen for &mnet svenska som
andrasprdk lyfter vikten av en individanpassad undervisning, dér larare behdver ta
hénsyn till elevernas bakgrund, kunskaper, sprikliga kompetenser och tidigare
efterenheter pd individnivd (Skolverket, 2019, s. 12-13) Detta for att
andrasprakselever ska fa likvardiga forutséttningar i1 forhallande till forstasprakselever
och didrmed likvirdiga fOrutsdttningar att utveckla sitt andrasprdk och na
kunskapsmaélen. Sprékets roll i ménniskans liv beskrivs i skolans styrdokument som
den allra primdra redskap som individen behdver for att kunna yttra sig i samhallet
och for att tilligna sig kunskap (Skolverket, 2019). For andrasprakstalande individer
kan utvecklingen av andraspraket ménga génger vara nyckeln till samhéllet och &r

darfor ett oerhort viktigt &mne att fordjupa sig i.

Det dr onekligen viktigt att larare forsoker framkalla de fOrutsdttningar som
andrasprakelever behdver 1 andraspraksutvecklingsprocessen, sa att de far all hjilp
och stottning de behover fa i svenska som andraspraksundervisningen. Genom det
andraspraksutvecklande arbetet kan elever fa goda mojligheter till att utveckla sin
svenska och tilldgna sig ett s rikt och varierat andrasprdk som mgjligt. Men hur kan
det andraspraksutvecklande arbetet effektiviseras av larare? Det finns en médngd olika
arbetssétt som enligt forskning &r gynnsamma och visar sig ha goda effekter pa elevers
andraspraksutveckling. Bland dessa anses cirkelmodellen vara en integrerande metod
som engagerar andrasprakselever i sitt lirande, genom att vdcka deras intresse
(Gibbons, 2018, s. 127-128, Lararforbundet, 2015 & Nashed, 2018, s. 19-20). Men
metoden har sina utmaningar och manga ldrare anser att den krdver en omfattande
planering, vilket gor detta ett intressant omrade att fa kunskap om (Lararférbundet,

2015).
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2. Syfte och fragestillningar

Syftet med studien &r att undersoka vilka arbetssétt larare som undervisar 1 svenska
som andrasprdk anvidnder sig av 1 praktiken for att stodja elevernas
andraspraksutveckling. Mélet &r att belysa olika andraspraksutvecklande arbetssitt
som anses vara effektiva. Faktorer som vigs in 1 vad som fungerar vil, kommer ocksa
att lyftas fram genom deltagande ldrares resonemang och motiveringar. Dessutom

kommer vi att belysa hur dessa faktorer paverkar lararnas arbetssitt.

Fragestdllningar som studien avser att besvara ér:
1. Vilka arbetssétt &r mest gynnsamma for elevers andrasprakutveckling, enligt fyra
svenska som andrasprakslédrare?

2. Vilka faktorer anses paverka dessa arbetssitt, enligt 1drarna?

3. Bakgrund

Den hir delen av examenarbetet 4r indelad 1 fem avsnitt. Det forsta avsnittet kommer
gé in pd forklaringar samt beskrivningar kring olika definitioner av begrepp och
arbetssdtt. | det andra avsnittet tar vi upp styrdokument. I det tredje avsnittet synliggor
vi studiens inramning, ndmligen den valda feorin. 1 det fjarde, sista avsnittet redogor

vi tidigare forskning som ar relevant och aktuell for var studie.
3.1. Definition av begrepp och arbetss:itt

Olika begrepp som &r angeldgna att definiera for denna uppsats presenteras under

denna del, sa vil som olika arbetssitt.
3.1.1.  Andrasprdksutvecklande undervisning

Andraspréksutvecklande undervisning handlar om att sétta spraket i fokus och att
arbeta i en socialpraktik for att frimja elevens spréakutveckling (Lindberg & Sandwall,

2012, 5.449, Axelsson & Magnusson, 2012, s.313, Gibbon, 2019, s.67). Ett sitt att
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frimja andraspraksutvecklingen kan exempelvis vara genom att konstruera
grupparbeten, dér eleverna fir ta del av savdl muntlig interaktion som muntlig

produktion (Axelsson & Magnusson, 2012, s.213, Gibbon, 2019, 5.67).

3.1.2.  Genrepedagogik

Genrepedagogik dr en australiensk modell som utvecklades for att hjélpa och stodja
alla elevers sprakbruk (Axelsson & Magnusson, 2012, s 321). Modellen &r utformad
med stdd 1 tre olika teorier och den forsta dr Hallidays sprakteori SFL (systemisk-
funktionell lingvistik). SFL dr en teori som kombinerar det sprakliga och den
kulturella kontexten (Axelsson & Magnusson, 2012, s.320). Den andra teorin &r
Bernsteins explicita teori om sprakliga resurser och hur interaktionen synliggdrs 1
klassrummet (Kuyumcu, 2013, s.7). Den tredje teorin dr Vygotskijs utvecklingsteori
1 zonen for ndrmaste utveckling, vilket sétter fokus pa elevens mojligheter till att na
nésta steg i sin utveckling (Axelsson & Magnusson, 2012, s.322, Kuyumcu, 2013,
s.7). Den nidrmaste utvecklingszonen handlar om elevers lirande som kan utféras med
stottning av savél ldrare som klasskamrater, vilket leder till att eleven kan konstruera

ny kunskap som hen kan anknyta till sina tidigare kunskaper (Kuyumcu, 2013, s.7).

3.1.3. Cirkelmodellen

Cirkelmodellen baseras pa genrepedagogikens filosofi att stddja varje elevs ldrande
(Kuyumcu, 2013, s.8). Gibbon (2019, s.129) ndmner att modellen kan tillimpas inom
samtliga av fardighetsomradena: fala, lyssna, ldsa och skriva for att utveckla elevens
sprak- och @mneskunskaper pd ett mer naturligt plan. Cirkelmodellen har fyra faser,
dér varje fas har ett eget omrade respektive struktur som ska stétta eleven fram till det
slutliga malet som handlar om den individuella arbetsuppgiften (Gibbon, 2019, s.129,
Kuyumcu, 2013, s.8). Modellens fyra faser ar:

1) bygga upp kunskap om dmnet,

2) modellering och dekonstruktion av en modelltext,

3) konstruktion av en gemensam klasstext,

4) elevernas sjdlvstindiga textkonstruktion

(Gibbons, 2019, s.128-139, Kuyumcu, 2013, s.8-10, Skolverket, 2012a, s.88-90).



Cirkelmodellen tar sin utgédngspunkt i elevernas tidigare kunskaper, vilket gor att
modellens olika faser kan ha varierande ldngd och &ven goras om respektive tas bort

om behovet uppstéar (Gibbon, 2019, s.128).

3.1.4.  Det formativa arbetssiittet

Det formativa arbetssittet ar en pedagogisk arbetsmetod med fokus pa elevers ldrande
och kunskapsutveckling, vilket vigleder eleverna under hela resan fram till
slutprodukten (Skolforskningsinstitutet, 2018, s.15-17). Under arbetsprocessen
utvérderar ldraren elevernas kunskaper och ger respons respektive aterkoppling till
eleverna genom en formativ beddmning (a.a., s.15-17, Lundahl, 2014, s.54-55). Med
andra ord kan formativ beddmning ses bade som ett underlag och ett forhallningssatt
for att forma undervisning (Lundahl, 2014, s.11-14). Att arbeta formativt handlar inte
om beddmning eller att méta elevers resultat, utan hur lararen skapar en undervisning
som stodjer respektive framjar elevers intresse och motivation till ett dkat ldrande
(a.a., s.12—13). Skolforskningsinstitutet ndmner att respons och aterkoppling kan
implementeras 1 olika formativa arbetssitt som stodjer elevers ldrande under

arbetsprocessen (2018, s.40-41).

3.2. Styrdokument

Skolans styrdokument har en tydlig utgdngspunkt i det sprikliga perspektivet,
eftersom spraket har en betydelsefull roll for elevens kunskap- och sprékutveckling
(Skolverket, 2012b, s. 4-5). Oavsett ldroplan eller &mnesplan ska alla elever fa en
chans att utveckla sin sprakforméga utifrdn egna forutsittningar och behov (a.a. s. 4—

5). I laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet beskrivs det att

Sprék, larande och identitetsutveckling ar nira forknippade. Genom rika mojligheter
att samtala, l4sa och skriva ska varje elev f4 utveckla sina mdjligheter att
kommunicera och ddrmed fa tilltro till sin sprékliga formaga.

(Skolverket, 2019, s.7)

Skolverket (2012b, s. 8-9) menar att spraket och elevens utveckling har ett sarskilt

band med varandra 1 likhet med spréket och elevens identitetsskapande. De tar dven
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upp att elevens sjdlvfortroende dkar jamsides med sprakutvecklingen, det vill séga att
spréaket starker elevens fortroende som 1 sin tur motiverar eleven till fortsatt ldrarande.
Skolverket (a.a., s. 9-11) resonerar att elevens kunskaper inom spriket ger fler
mojligheter till 6kat utvecklande respektive ldrande och dessutom skapar spraket en

mojlighet till att kunna delta i varierande sammanhang.

Lgyl1l1 formedlar att gymnasieskolan ska utveckla kunskaper som forbereder eleverna
for samhdlls- och arbetslivet, men dven ett livslangt larande (Skolverket, 2011a, s.1).
Spréket dr inte lika tydligt markerat, knappt markbart 1 Igyl1l jamfort med lgrll.
Skolverket (2012b, s.8-9) ndmner att den markanta skillnaden mellan Igy11 och Igrl1
beror pé det frivilliga valet i gymnasieskolan, dir eleven sjélv kan bestimma om hon
eller han ska ga vidare i utbildningen. Den frivilliga skolformen stéller krav pa
sprakutvecklingen hos de obligatoriska arkurserna i1 skolan, for att alla elever ska ha
tillrackligt med kunskaps i1 svenska oavsett om eleven véljer att ga i gymnasiet eller
inte. Darfor ska spréket bli uppmérksammat inom varje &mne pd gymnasiet respektive

kommunal vuxenutbildning samt dvriga laroplaner (a.a., s.7-11).

Sprékutvecklingen &r ett gemensamt uppdrag for alla ldrare oavsett &mne, eftersom
alla &mnen har specifika &mnesord som tillhor sjélva dmnet. Trots det gemensamma
uppdraget har svenska som andraspriksundervisningen ansvaret Over elevens
utveckling att varje elev far en nyanserad dmmnes- och sprédkkunskaper inom det
svenska spraket (Skolverket, 2018, 5.269-270).1 d&mnesplanen for svenska som

andrasprdk nimns det att:

Amnet svenska som andrasprik ger elever med annat modersmal dn svenska
mojlighet att utveckla sin kommunikativa sprakforméga. Ett rikt sprak &r en
forutséttning for att inhdmta ny kunskap, klara vidare studier och ta aktiv del i
samhills- och arbetslivet. Det dr ocksd genom spraket som vi uttrycker var
personlighet och interagerar med andra ménniskor i olika situationer. Amnet bidrar
till att eleverna stirker sin flersprakighet och tillit till sin egen sprakforméga,
samtidigt som de far en 6kad respekt for andras sprak och andras sitt att uttrycka
sig.
(Skolverket, 2011b, s. 1).

Citatet visar att dmnet svenska som andrasprak 1 gymnasiet ldgger stor vikt pa

sprakutvecklingen, dir andrasprakseleven ska fa mojlighet att utveckla och stirka
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sévil sitt andrasprak som sitt modersmal. Enligt Skolverket (2011c, s.1-2) behdver
eleven ett rikt och nyanserat sprak for att kunna ta sig an livet utanfor skolan samt f6r
att vara vil rustad for en hogre utbildning. Darfor dr det viktigt att svenska som
andraspréksldraren arbetar med sprakinldrningen for att oka elevens sprakliga
medvetenhet, fardigheter respektive kunskaper kring sprdket samt en

personligutveckling.

3.3. Teoretiska inramningar

Vi har valt den sociokulturella teorin som teoretisk ram for denna uppsats, eftersom
den sociala interaktionen har en viktig roll i andraspraksutveckling och teorin handlar
just om att ldrandet sker genom interaktionen. Genom att fordjupa oss i
intervjusamtalen vill vi studera om och hur fyra svenska som andrasprakslirare

skildrar det sociokulturella synséttet pa larande.

Lev Vygotskij, vars verk utgor en del av grunden for det sociokulturella perspektivet,
formedlar genom sitt verk att ldrandet sker genom samspel med andra ménniskor
(1934/1999, s.391-399). Spraket anses enligt denna teori vara grunden for ldrandet,
eftersom sprak och tinkande betraktas fungera som en enhet. Nér eleven fordjupar
sina kunskaper i spriket och utvecklar det, sker samma sak med hens tédnkande
(Vygotskij, 1934/1999, s. 129). Enligt teorin dr elevens larandeprogression inget som
sker individuellt, utan man anser att utvecklingen dr ett resultat av hens kulturella,
historiska och sociala erfarenheter. Dessa erfarenheter har ocksa en inverkan pa
elevens forméga att anvdnda spréket, eftersom de dr mycket individuella fran elev till
elev. Vygotskij (1934/1999, s. 8) menar att gemensamt arbete mellan elever ar
grunden for sprakutveckling, eftersom genom samarbetet utvecklas elevernas

tdnkande och darmed deras larande.

Den sociala interaktionen och samverkandet mellan elever anses utgdra kédrnan for
sprakets utveckling. Interaktion anses ocksd ha en omfattande roll i individers
larandeutveckling, séavil som stéttning, eftersom déa kan eleven overstiga sin aktuella

kunskapsniva och utvecklas (Vygotskij, 1934/1999, s. 391-404). Elevers samarbete
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ar dessutom en social aktivitet som ldgger grunden till att de ska bli mer sjélvstindiga
(Vygotskij, 1934/1999, s. 333). Genom samspel ldr eleverna sig tillsammans och
anvinder spraket, vilket forklarar varfor interaktion anses vara sa viktig for den

sociokulturella teorin.

3.4. Tidigare forskning

Det finns en mingd forskning kring olika arbetssitt som anses frdmja
andraspraksutvecklingen och manga av dessa arbetssitt anvinds aktivt av pedagoger
1 klassrummet. Nedanfor presenteras de mest framtrddande varianter av

andraspraksutvecklande arbetssitt som enligt forskning fridmjande.

3.4.1.  Genrepedagogisk undervisning

Kuyumcu (2013, s.15-18) framfor i artikeln att hennes kvalitativa studie beskriver
hur genrepedagogikens arbetssétt kan fordndra och lyfta upp elevers resultat savil i
nationella provet som i kunskapskravet. Kuyumcu (a.a., s. 12—14) anvinder sig av
olika metoder i1 insamlingen, bland annat enkdtunders6kning, dokument ifran
Knutbyskolan, djupintervjuer med skolledningen, projektledaren och ansvarige
larare. Hon anvinder &ven en etnografisk forskningsmetod som hér innebér
undervisningsobservationer i olika aldrar och i varierande &mnen, samt bedomningar
och analyser av elevernas texter och nationella prov i svenska for rkurs 3 respektive
6. I resultatet tar Kuyumcu (a.a., s.20-21) upp att det kollegiala larandet har en stor
gynnsam roll i det genrepedagogiska utvecklingsarbetet, eftersom det gor att all
skolpersonal arbetar med ett fokus pa sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt. Det
framgar dven att bade ldrare och elever ser positivt pa det genrebaserade
undervisningssittet, dd det frimjar kvalitén pad skrivuppgifterna samt elevernas
larande inom de olika skoldmnena (a.a., s.17—-19). Trots det positiva nimner Kuyumcu
att flera ldrare ser tiden i genomforandet som ett hinder i genrepedagogisk
undervisning. Hon fortsétter med att ldrare ska se upp for genrepedagogikens mindre

effektiva sida, d.v.s. att undervisningen kan komma hidmma det kreativa hos eleverna
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om de exempelvis far arbeta med fardiga strukturerade mallar eller har for lararledda

lektioner (a.a., s.20-21).

Holmberg (2015, s. 20-21, 23) lyfter ocksa i sin studie vikten av att skolledningen
behover avsitta mer tid till det kollegiala ldrandet bland skolpersonalen. Studien
bygger pa en kvalitativ metod precis som Kuyumcus (2013) studie, dir det utfors
semistrukturerande intervjuer med fem ldrare 1 varierande &dmnen och
undervisningsobservationer (a.a., s. 9—15). I resultatet skriver Holmberg (a.a., s. 15—
18) att genrepedagogiken &r utformad sa att samtliga elever ska fa den stottningen
som mdjliggor en chans till framgang i1 skolan. Hon ndmner dven att ldraren maste
veta 1 forsta hand var eleven befinner sig, i andra hand sitta lampliga férvéntningar
pa eleven och i tredje hand stotta eleven efter behov. Studien visar dven att
genrepedagogiken har en konkret och enkel struktur och pd sd sitt synliggdr
arbetsséttet explicit texters struktur, vilket stodjer elevens kunskaps- och

sprakutveckling.

Nashed (2018, s. 3) undersoker i sin studie hur ldrare och skolledning tillimpar
genrepedagogikens undervisningssétt pa ett hogstadium i1 Skéne. Det &r en kvalitativ
studie, precis som de tidigare presenterade studierna (Kuyumcu, 2013 & Holmberg,
2015). Nashed (a.a., s.14) anvinder sig av semistrukturerade intervjuer med 18
hogstadieldrare samt skolledning och tar dven del av skolans kvalitetsrapport i
studien. I resultatet visar det sig att ldrarna beskriver genrepedagogikens
undervisningsform cirkelmodellen som en ldttsam och tydlig arbetsform samt
gynnsam for elevernas sprakutveckling (a.a., s.19-20). Trots det nimner Nashed (a.a.,
s.20-21) att lararna har svarigheter att fa ihop alla delar respektive att tillimpa dem 1
undervisningskonceptet, vilket kan bidra till en mindre anvidndning av
genrepedagogiken i undervisningssituationerna. Lirarna i sdvil Nasheds studie som i
Kuyumcus studie (2013, s.13—-17) talar om tidsbrist i genomforandet av det
genrepedagogiska arbetssittet. Nashed (2018, s.20-21) menar att det dr ldrarnas
bristande kunskap respektive erfarenheter kring genrepedagogiska arbetssittet som ar

de bakomliggande orsakerna till tidsbristen. Skolledningen har dven hér en viktig roll
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att uppméarksamma behovet och bidra med mer kunskap in 1 skolutveckling (a.a., s.

23-24).

3.4.2. Cirkelmodellen

Lind (2016, s.77-82) beskriver i sin artikel att cirkelmodellen ar en effektiv metod vid
undervisning av olika texttyper, eftersom modellen anvidnder spraket som en resurs.
Lind tar dessutom upp vikten i det kollegiala ldrandet liksom Nashed (2018) gor i sin
studie. Linds studie bygger pa en tidigare undersokning om att 6ka ldrarnas
kompetens inom  lasforstdelse med hjdlp av  studiecirklar. 1 denna
studie implementerar hon genomforandet med samma grupp ldrare frén
grundsdrskolan och fritidshem till arskurs sex, men inom &mnet att undervisa
sprakutvecklande. Studiecirklarna ar utformade efter cirkelmodellens olika faser for
att ge alla ldrarna chansen att byta kunskaper med varandra. Deltagarna lyfter upp fler
positiva aspekter gillande cirkelmodellen och dess forméner for andrasprakselevers
sprakutveckling och menar exempelvis att arbetssdttet okar elevernas forstielse av
texters struktur och &dmnesspecifika ord samt begrepp. Det ndmns att ldrarna
uppmaérksammar sprékliga skillnader och hur spréket anvinds, sasom i1 vardagsspraket
och skolspraket. Lind ldgger dven en stor vikt pa att lirare ska ta det lugnt i
cirkelmodellens fyra faser och se modellen som ett bra lirandetillfille for elevernas
andraspraksutveckling. I samma artikel lyfter Lind fram att hon ocksd undersoker
cirkelmodellen som en metod kring genren berittande texter, vilket genomfors med
elever i arskurs fem. Den visar att faserna inom cirkelmodellen utvecklar eleverna till

bittre skribenter nér de fir skriva gemensamma texter i helklass, i grupp samt i par.

Inbrocevic (2019, s.22) vill 1 sin studie uppmérksamma hur lararen i &mnet svenska
som andrasprdk ser pa cirkelmodellen, samt hur modellen paverkar
skrivundervisningen 1 klassrummet. Forfattaren anvinder sig av en kvalitativ metod,
dér sex aktiva svenska som andraspréksldrare i arskurs 7-9 deltar i semistrukturerade
intervjuer. Resultatet av studien visar att ldrarna uppskattar cirkelmodellens olika
faser och dess positiva effekt pa elevernas skrivande och ldrande, pa samma sétt som

Lind (2016) redogor i sin artikel. Det ndmns att modellens explicita struktur framjar
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dels elevernas medvetenhet och forstaelse kring olika basgenrer, dels vad for slags
insatser som eleverna behover for att utveckla ny kunskap (Inbrocevic, 2019, s.20—
22). Studien belyser att forsta fasen i cirkelmodellen inkluderar alla elevers
forkunskaper som de har med sig i modersmalet, sa vél som kunskaperna i det svenska
spraket och det minskar férvéntningarna samt kraven pd andrasprakseleverna 1 bérjan
av ett nytt omrade. Forfattaren lyfter dessutom upp att ldrarna 1 studien berdr en
negativ aspekt om cirkelmodellen, nimligen att modellen &r tidskrdvande i
planeringen, vilket d&ven Kuyumcu (2013, 13—-17) ndmner i sin studie. Slutligen
kommer Inbrocevic (2019, s. 20-22) 1 sin studie fram till att cirkelmodellen har en
utjdimnande funktion, eftersom modellen ger alla elever forutséttningen att utveckla

sin skrivformaga.

3.4.3.  Det formativa arbetssiittet

Vollbrecht (2019, s.1) undersoker i sin studie om hur svenska som andrasprékslararen
beskriver och tolkar det formativa arbetssittet inom dmnet svenska som andrasprak.
Studien anvinder sig av en kvalitativ metod, didr tre aktiva svenska som
andraspraksldrare fran grundskolan respektive sfi medverkar i semistrukturerade
intervjuer. Resultatet visar att ldrarna ser positivt pd det formativa arbetsséttet (a.a.,
s.16—19). Vollbrecht ndmner att informanterna lyfter fram arbetsséttets tydlighet kring
vad som kan forvéntas av eleverna och hur de kommer till mélet. Lérarna tar &ven upp
att kamratbedomning &r ett gynnsamt arbetssitt som dr vért att ldgga tid pa, eftersom
eleverna far utvecklas tillsammans som en ldranderesurs (a.a., s.19-21). Vollbrecht
(a.a., s.20-21) uppmérksammar att ldrarna har delade meningar om sjdlvbedomning
och ser inte lika hogt pa sjdlvbeddmning som de gor pd kamratbeddmning. Vollbrecht
menar att det kan vara synsittet att betrakta varandra som ldranderesurser i

kamratbedomningen, vilket ses som mer utvecklande for eleverna.

Blomstrom och Wennerberg (2018, s.1-2) vill i sin artikel lyfta fram respons som en
fungerade stottning for savél svenska som andrasprakselevers som svenskaelevers
lararande och utveckling inom skriftkonsten. Forfattarna nimner dven att respons kan

utforas pd olika sétt av olika individer 1 olika situationer som till exempel mellan elev
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och lérare eller genom kamratrespons. Artikeln tar teoretiskt avstamp 1 Vygotskijs
terori ZPD (The Zone of Proximal Development), dér stottningen sker nir ldararen
identifierar var eleven befinner sig, dérefter synliggor lararen vad som forvéntas av
eleverna for att komma till ndsta trappsteg. Blomstrom och Wennerberg (a.a., s.4-6,
10-12) synliggor att det finns olika slags respons, bade meningsfulla respektive
motiverande inom det formativa arbetsséttet, bland annat responssamtal eller
aterkoppling i text och tal som stodjer andrasprékselevers lirande. Det tas dven upp
kamratrespons mellan elever, dér ldraren bor tinka pa en tydlig struktur och ram f6r
eleverna samt att undervisningen ar vil forbered. De lyfter dessutom fram att eleverna
ska vara respektfulla och ge konstruktiv kritik som signalerar vad som kan forbéttras
(a.a., s. 5-9). Léraren ska ldgga extra vikt pa att folja upp skriftlig respons med ett
muntligt samtal med eleven for att se om hen forstir alla kommentarer. Blomstrom
och Wennerberg (a.a., s.12) poédngterar att arbetssittet ar ett ldrande- och

utvecklingstillfalle for sdvél skribent som opponent, samt ldraren.

4. Metod och material

I detta avsnitt kommer metoden som anvéndes for att samla in den empiri som studien
bygger pd att presenteras. Forst introduceras tillvigagangssdtt och urval, dér
proceduren for att komma i kontakt med informanterna beskrivs. Dérefter presenteras
informanter, metodval och analys av studien for att redogdéra bland annat
informanternas bakgrund och bearbetningsprocessen av det insamlade materialet.
Efterat kommer studiens validitet och reliabilitet 6verviagas och slutligen presenteras

forskningsetiska 6verviganden som har gjorts under studiens géng.
4.1. Tillvigagangssitt och urval

Formuleringen av studiens syfte och fragestédllningar var det forsta som vi gjorde nér
vi borjade med vart arbete, vilket foljdes upp med funderandet 6ver informanter som
skulle vara mest lampligast for studien. Vart mal ar att ta reda pa hur svenska som

andraspraksldrare arbetar for att utveckla elevers andrasprak och darfor valde vi att
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inte fokusera pa ndgon enskild skolform. Andraspraksutveckling &r relevant for alla
skolformer och vi ville inte begridnsa vara mojligheter, utan vart mal har varit att na
sd& manga pedagoger som mojligt for att skaffa oss den empiri vi behdvde for denna
uppsats. Nér vi bestimde detta var ndsta steg att skapa en intervjuguide (se bilaga 2)
som vi anvédnde under intervjuerna, i syfte att ha en semistrukturerad samtalsform som
passade undersokningssyftet. Dérefter skapade vi ett missivbrev som formedlade all
information lararna behdvde veta om var studie och ett samtyckesformulér att fylla i,

om de ville delta i studien (se bilaga 1).

Niésta steg var att soka upp informanter och for detta kontaktade vi olika skolor 1
Vistra gotalandsregionen, gjorde inldgg i olika grupper pa sociala medier och horde
av oss till vara bekanta fran olika skolor. Fyra ldrare som arbetar aktivt som svenska
som andrasprakslérare i olika skolformer ville medverka i var studie och samtliga fick
ta del av missivbrevet samt fylla i samtyckesformulédren (se bilaga 1). Intervjuerna
genomfordes via Zoom, dels for att ndgra larare var fran olika delar av Sverige, dels
for att vi &nnu befann oss 1 en pandemi. Lérarna fick vilja det datum som passade dem
bést och vi ordnade ett Zoommote som tog mellan en halv och en hel timma. Samtalen
under intervjuerna spelades in via en mobiltelefon, efter ett godkdnnande frin

informanterna.

4.2. Informanter

Léararna som har deltagit 1 vér studie har olika yrkesbakgrunder och erfarenheter, men

samtliga har ldrarlegitimation och dr idag anstillda inom skolverksamheten.

(] Lérare 1 har varit verksam som svenska som andraspriksldrare 1 2 ar och
arbetar i grundskolan.

(] Lérare 2 har varit verksam som svenska som andraspriksldrare i 4 ar och
arbetar i gymnasiet.

(] Lérare 3 har varit verksam som svenska som andrasprakslirare i 20 ar och

arbetar pd vuxenutbildningen.
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(] Larare 4 har varit verksam som svenska som andrasprékslérare i 1 och ett halvt

ar och arbetar pa vuxenutbildningen.

4.3. Metodval

Studien bygger pa en kvalitativ forskningsmetod, dir fyra individer intervjuades i
syfte att undersoka vilka arbetssitt som de anvander sig av 1 praktiken for att utveckla
elevernas andrasprak. Urvalet av informanterna skedde genom en 6ppen inbjudan som
vi delade pd olika medier, vilka resulterade i att fyra ldrare visade intresse.
Intervjuerna har en semistrukturerad karaktir, eftersom vi ansdg att det var viktigt att
ha en struktur, men dnda en samtalsform som bestod av dialoger och informanternas
individuella infallsvinklar. Intervjuundersokning som metod framstod som relevant
for oss, pd grund av var vilja att 4 mojlighet att kunna samla in sd mycket information
som mojligt. Bryman (2011, s. 412—413) menar att kvalitativa, semistrukturerade
intervjuer, som de vi genomforde, dr lampliga for den typ av undersékning som denna
uppsats bygger pa, da de dr smidiga och anpassningsbara. Var avsikt har varit att ta
reda pa ldrarnas resonemang om andraspraksutvecklande arbetssétt pa ett si utforligt
sdtt som mojligt och genom att ha intervju som metod kunde vi exempelvis stélla
foljdfragor om det behovdes eller andra turordningen pa fragorna och formuleringarna

under samtalets gang.

4.4. Analys

Materialet bearbetades genom att vi forst lyssnade pa ljudinspelningarna ett par
ganger och sedan transkriberade samtliga intervjuer pa datorn. Déarefter lyssnade vi
pa intervjuerna igen, samtidigt som vi liste och satte nyckelord i form av koder 1
dokumenten. Nista steg var att soka efter monster med hjélp av dessa koder och pa sa
sétt gora en tematisk analys (Maguire & Delahunt, 2017, s.2). Vi satte sedan in dessa
koder 1 en tabell som vi skapade och sokte pd sa sitt efter gemensamma teman.
Resultatet presenteras pa ett tematiskt sitt under foljande rubriker: elevanpassning,
social interaktion, ett gott klassrumsklimat och stottning, dterkoppling och

uppfoljining. Genom dessa teman stravar vi efter att pa ett strukturerat sitt presentera
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hur dessa fyra ldrare arbetar med andraspriksutveckling. Vi stridvar ocksa efter att

undersoka och belysa hur de framtrddande faktorerna kan péverka dessa arbetssitt.

4.5. Validitet och reliabilitet

Validitet handlar om att bedoma om en studie verkligen undersoker det som den syftar
till att undersoka (Bryman, 2011, s. 50). Genom metod och materialavsnittet redogors
undersokningens tillvigagingssétt sdvil som studiens datainsamling, analys, urval,
informanter och metodval pé ett utforligt satt. Vidare presenteras resultatavsnittet som
visar att studiens resultat dr dverensstimmande med det som é&r avsikten, vilket gor
att validitetsnivan av denna studie blir hdg. Reliabilitet handlar om hur trovirdig en
undersokning dr och i var undersdkning har transparens varit av stor vikt (Bryman,
2011, s. 49). Nar vi har samlat in vir empiri och analyserat den har vi varit genuina

och transparanta, vilket kan oka var studies reliabilitet.

4.6. Forskningsetiska overviganden

Vetenskapsradets forskningsetiska principer har legat till grund for bearbetning av
studien och informanternas anonymitet har respekterats. All personlig information
sdsom kommun, skola och namn har avidentifierats i denna uppsats. Individerna
bendmns som lérare 1, ldrare 2, ldrare 3 och ldrare 4, vilka presenteras i avsnitt 4.2
Informanter, dar deras anonymitet upprétthalls. Samtliga ldrare har fatt ta del av
samtyckesblanketten och missivbrevet, didr de har fatt information om vér
undersokning och dess syfte (se bilaga 1). De fick ocksa veta att deltagandet var helt
frivilligt och att de nar som helst kunde avbryta sin medverkan. Det insamlade data
kommer endast att behandlas konfidentiellt och anvéndas endast for den har studiens

undersdkningssyfte.
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S. Resultat och analys

I detta avsnitt presenteras studiens resultat genom olika teman som framkommer i
lararnas svar. Lérarna anser att det finns flera arbetssitt som de upplever é&r
gynnsamma att anvinda sig av for att stotta elevernas andraspraksutveckling. De
uppger att de anvander sig av olika strategier i vardagen for att stotta eleverna pé bésta
mojliga sitt, men de uppger ocksa att det finns ett flertal faktorer som har en inverkan
pa huruvida arbetssdtten ska kunna tilldmpas i praktiken och uppfylla sitt &ndamal.
Lérarnas svar presenteras hdr i form av situationer pa ett tematiskt satt som de anser
ar gynnsamma for elevers andraspraksutveckling. Dessutom presenteras dven faktorer
som framtrdder som enligt ldrarna kan pédverka de andraspraksutvecklande
arbetssitten. Teman presenteras 1 fOljande ordning: elevanpassning, social

interaktion, ett gott klassrumsklimat och stéttning, daterkoppling och uppfoljning.
5.1. Elevanpassning

Informanterna uppger att elevanpassningar som kan goras utifrdn de didaktiska
frdgorna, har en stor betydelse for elevers andrasprakutveckling och de uppger flera
olika exemplar pa dessa som samtliga sétter eleven i centrum. En sddan anpassning
som tas upp av ldrare 1 dr valet av liromedel. Hen anser att anpassningarna som
behover goras under valprocessen av undervisningsmaterial kan ha en stor inverkan
pa elevers motivation och drivkraft i uppgiften i fraga och darmed har en central roll

1 deras andraspriksutveckling. Hen forklarar sa hér:

Larare 1: Jag tycker att det ar jatteviktigt att man viljer till exempel ett &mne eller
ett tema som de sjélva kan relatera till, for da ar det mer troligt att arbetsomradet
vécker deras intresse mer och dé kan de ju bli &nnu mer motiverade pa att visa sina
kunskaper. Om man nu arbetar med noveller, ar det viktigt att man tar hansyn till
vad novellen som man introducerar till eleverna handlar om. Det ska alltsd helst vara
innehall som de kan kénna att det &r spdnnande eller sidant som de sjélva har upplevt
och kan leva sig in i. Darfor ar det viktigt tycker jag att man har olika noveller som
man tror kommer att engagera dem i lisningen och helst att de far vilja ocksa ibland.

Lararen menar att elevers intresseomrade och erfarenheter ar en viktig anpassning att

gora som framjar elevens ldrande och andraspraksutveckling, genom en okad
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motivation inom arbetsomradet. Det handlar alltsa om att strdva efter en genomténkt
planering som sétter eleven och hens bakgrund, behov samt intresse i1 centrum, vilken
samtliga ldrare anser &r grunden till elevernas ldrande och andraspréksutveckling.

Lérare 1 fortsétter sa hér:

Larare 1: Jag forsoker reflektera 6ver de didaktiska fragorna och liksom gora det
klart for eleverna vad det dr som de ska lira sig och varfor och sjilv planera utifran
de hér fragorna vad det géller varfor, nér och hur och sé klart vem undervisningen
ar till for. Sa det géller att sétta andrasprakseleverna och deras individuella behov i
fokus hela tiden.

Léarare 1 menar alltsa att man som ldrare behdver tilldgna sig ett pedagogiskt taink som
ett arbetssdtt och forma undervisningen efter elevgruppen och deras forutsittningar.
Hen anser att reflektionen 6ver de didaktiska frdgorna hjdlper hen att lyckas med detta
och menar att dessa fragor hjdlper lararen att anpassa planeringen efter eleverna, vilket
1 sin tur skapar goda forutsittningar for dem att utvecklas i sin inldrning. Lérare 2
uppger att reflektionen 6ver de didaktiska frdgorna och anpassningen for hen ar ett

forhallningssitt:

Lérare 2: Jag anpassar mycket, men jag gor det inte jattemedvetet, utan har med
mig det som ett forhallningssatt i mitt arbete.

Léararen menar att det handlar om att inta ett elevperspektiv och pa detta sétt gora
anpassningar efter deras individuella behov. Under genomgangen kan det vara sa att
de flesta verkar hinga med, men det giller att géra anpassningar efter varje elev och

se till att alla hdnger med.

Léarare 2: Under lektionstiden nér vi héller pa, gar man igenom det man ska gé
igenom och sen vinder man sig kanske forst till de som behdver extra hjélp
och kollar av lite sé att de har forstitt. Annars s& forklarar man igen for dem och
kanske gar igenom ord och begrepp.

Anpassningar i form av stottning anser ldrare 2 vara ett viktigt sétt att arbeta med for
att stotta elevernas andraspraksutveckling och likasa ar det for ldrare 3 som ocksa

lyfter vikten av att inta ett elevperspektiv som ett forhallningssatt:
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Lérare 3: Jag méste hela tiden téinka pa att det maste finnas utrymme for dem att fa
hjélp med forstaelsen av texter och alla de hir orden och konstiga uttryck som de far
skoljt 6ver sig. Och som ibland kan te sig ganska absurda i vissa situationer, bara ta
partikelverben liksom. Att ga 6ver behover till exempel inte alltid handla om att man
gér over en vég, utan det kan handla om att ndgonting tar slut liksom.

Léarare 3 menar alltsa att hen sitter vikt pa att anpassa undervisningen sa att det skapas
rum for diskussioner i klassrummet, dir ord och uttryck som eleverna hakar upp sig
pa forklaras, sd att samtliga elever tar del av det. Pa det sittet gynnas hela gruppen
och aktiveras som resurser for varandra, dir elever med samma modersmal kan hjdlpa
varandra. Larare 4 uppger att hen anser detta vara ett mycket gynnsamt arbetssétt som

utvecklar elevernas kunskaper och andrasprak genom samarbete mellan elever.

Larare 4: Vi arbetar mycket tillsammans och anvinder gruppen som resurs i
klassrummet. Vi trdnar tillsammans i saker, det ar ju till exempel mycket verbformer
som man trdnar pa i delkurs 1, man trénar pa att skriva berittande texter och
instruerande texter och dé &r det ju det som alla behover tréna pé och det planeras
utifrdn vad hela gruppen ska gora tillsammans. Sa jag anpassar undervisningen sa
att eleverna far jobba mycket tillsammans och anvénda spraket pé olika sitt.

Lérare 4 menar att gruppen gynnas av att aktiveras som resurser for varandra och fér
olika input inom samma arbetsomrdde, vilket vidgar deras lararende och utvecklar
deras andrasprdk genom samarbete. Detta synsitt och anpassning visar att denna
larare har en sociokulturell ldrandesyn som kommer att fordjupas ytterligare i nésta
avsnitt. Lirare 4 anvénder sig av en strategi for att forstd elevernas perspektiv pa hens

undervisning, samtidigt som hen far eleverna att reflektera over sitt eget larande.

Lérare 4: Sen brukar de varje fredag fa gora en liten utvardering av sig sjélva, veckan
och sin insats och vad de har lért sig. Och det 4r ju ocksé intressant for att se, vad de
har tagit med sig frdn undervisningen fran den hér veckan, bade pa gruppnivé och
pé individniva. Och det blir ju lite som utvérdering av min undervisning, vad vill de
ha mer av, vad tycker de att de har lért sig och sa.

Detta arbetssitt sdtter eleverna i centrum, da de far uttrycka sig en dag 1 veckan, om
hur de upplever undervisningen. Lararen menar att eleverna far tdnka over sitt larande
under veckan och visa det for ldraren pa fredagar, vilket ger lararen underlag for deras
larandeutveckling. Hen far ocksé genom denna aktivitet reda pa vad eleverna tycker

om undervisningen, innehallet och hur det stottar deras ldrande.
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Informanterna uppger att tidsbrist dr den storsta faktorn som paverkar deras mojlighet
att anpassa undervisningen efter elevernas individuella behov som visas genom

citaten nedan.

Lérare 1: En genomtinkt och bra pedagogisk planering tar ju tid att forma och att
anpassa det efter varje elevs olika, individuella kunskaper tar ju jattemycket tid och
det fér vi inte tyvarr. Da géller det att gora det basta man kan med den tid man har
kvar liksom.

Lérare 2: Jag tror att enda faktorn &r tiden for det rdcker inte till for en bra planering
ddr man har gjort anpassningar vad det giller forarbete med ordlistor innan
lektionstid och sé.

Lirarna menar att tiden inom yrket inte ar tillrdcklig for att anpassa
undervisningen efter elevernas individuella behov och forutséttningar. De lyfter
ocksa vikten av de didaktiska frdgorna och menar att ldrarens reflektion over
dessa fragor kan underlitta anpassningen, men att detta tar tid, vilket paverkar

hela arbetet med elevanpassningen.

5.2. Social interaktion

Andraspréksutveckling anses enligt alla fyra ldrare vara i behov av den sociala
interaktionen, vilket framhiver ldrarnas sociokulturella synsétt. Exempelvis uppger

larare 4 att interaktion i klassrummet gynnar elevers andraspraksutveckling.

Lérare 4: Jag ar véldigt mycket inne pé att se gruppen som resurs och att vi jobbar
tillsammans med saker. Om vi ska jobba med en texttyp sa gor vi tillsammans forst,
for att vi tittar pa ett exempel dir alla far vara med och bidra och sen gor man sitt
eget. Det tycker jag funkar béttre i stillet att sitta pad egen hand och forsoka producera
ndgot som man kanske inte riktigt forstatt vad man ska gora. Jag tycker ju att det hér
med interaktionen &r viktigt. En elev kan stilla en fraga som kanske andra ocksa
undrar Over, fast inte hade tdnkt stdlla. Och de som &r duktigare kan hjilpa till och
dra lite, sa till viss del &r det ju absolut positivt att man &r pa olika
sprakutvecklingsnivéer och kan hjilpa till och dra ocksa.

Léararens sociokulturella forhéllningssitt kring larande och andraspraksutveckling

lagger vikt vid elevernas muntliga produktion och interaktion, vilket synliggors
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genom citatet. Interaktionsfrimjande aktiviteter lyfts av samtliga ldrare som ett

mycket gynnsamt arbetssétt for elevernas andraspraksutveckling.

Léarare 1: Skapa tillfillen till exempel genom grupparbeten, dar de fir ménga
mdjligheter att prata pa svenska med varandra och satsa pd muntlig produktion och
muntlig interaktion i klassrummet dagligen. Det dr det mest gynnsamma tycker jag,
for spraket utvecklas inte om man saknar den sociala biten och det giller i
klassrummet ocksa.

Lérare 3: De ér sé blandade i sina nationaliteter och blir kompisar och svenska blir
ju deras gemensamma sprak da och gynnar andrasprakutvecklingen.

Lérare 2: Det som &r begransande for elevens andraspraksutveckling till exempel &r
att eleven inte har négra kompisar att prata med. S& att eleven utvecklas varken pa
det ena eller andra omradet. Sa jag skulle séiga att den sociala interaktionen kan bade
vara mest begrinsande och mest gynnsam for elevernas andrasprakutveckling,
eftersom om de inte pratar och sé, s& utvecklas de inte. Men om de gor det, da
utvecklas de ju hela tiden.

Citaten ovan synliggdr ldararnas sociokulturella synsétt och deras uppfattningar kring
interaktionens roll ur ett andrasprakutvecklingsperspektiv. Lirare 1 menar att hen tar
hinsyn till att skapa interaktion i1 klassrummet, eftersom hen anser att detta &r det mest
gynnsamma arbetssdttet som hen erfarenhetsmissigt vet framjar elevers
andrasprdksutveckling. Lidrare 2 tar upp den sociala interaktionen som mest
gynnsamma arbetssitt som en larare borde satsa pa, samtidigt som hen podngterar
dess vikt genom att lyfta vad som hdnder annars. Hen menar ndmligen att bristen pa
social interaktion kan pédverka eleverna negativt och utgora ett hinder for elevers
andraspraksutveckling, vilket forklarar varfor den sociala biten anses vara sé viktigt
att arbeta med. Lidrare 3 lyfter vikten av att prata pa svenska, dven utanfor
klassrummet, vilket sker naturligt niar elever med olika modersmél umgas efter
lektionstid ocksd. En tillatande och trygg milj6 1 klassrummet kan utgéra en faktor
som kan péverka elevernas relationer, men det hédnger ocksa pa ldrarens
forhéllningssitt. Klassrumsklimatets roll kommer att fordjupas i det kommande

avsnittet.

Det finns flera metoder som kan framja den sociala interaktionen i klassrummet.
Léararna har uppgett tva metoder som de anvander sig av, i syfte att utveckla elevernas

andrasprak och de menar att dessa dr de mest framgéngsrika metoder som ldraren
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kommer att ha nytta av att anvinda sig av. Cirkelmodellen ar den forsta metoden som

ar mest omtyckt bland informanterna.

Léarare 1: Jag tycker faktiskt att cirkelmodellen &r den mest effektiva metoden,
eftersom modellen dr rolig att anvinda och viktigast dr ju att man bygger upp
elevernas kunskaper pa ett pedagogiskt sitt med tanke pa de olika stegen och
eleverna fér olika perspektiv pa arbetsomradet, genom grupparbete och verkligen
bygga upp kunskaperna infor den individuella uppgiften som ju kommer sist.

Lérare 2: Vi kor vildigt mycket cirkelmodellen och da gér man igenom fran grunden
och man gor det tillsammans med eleverna. Sa att de kommer ju se och forsta béttre
det de ska sjdlva gora.

Lérare 3: Den bygger pa kunskaper stegvis.

Larare 2 och ldrare 3 menar att elevernas kunskaper utvecklas genom modellens olika
faser och eleverna far lédra sig hur de ska gora det som de forvintas gora i slutet pé ett
arbetsomrade genom modellering. Lirare 4 anser att genom modellens olika faser
tilldgnar eleven sig mer kunskaper och omvandlas frin att inte delta i uppgiften till att

utfora uppgiften.

Lérare 4: Man far forst se hur det &r och prova och gora, det kanske faktiskt &r s att

jag inte bidrar jattemycket som elev men alla runt omkring mig gor det och ger mig

input och forslag om hur jag kan gora sé jag kan bidra mer i gruppuppgiften for da

har jag forstatt hur det ska vara.
Larare 4 lyfter vikten av den vidgade synen som eleven far genom att inta ett
elevperspektiv och menar att modellen aktiverar eleverna som resurser for varandra
genom samtal. Nista metod som framkommer ar genrepedagogiken och ldrarna anser

att arbetssittet dr stottande 1 det andraspraksutvecklande arbetet, eftersom den sétter

spraket i centrum.

Lérare 1: Och sa dr genrepedagogik en jéttebra metod tycker jag, just for att den &r
sd sprakfokuserad och ja, for att den gar ju ut pa att man ska synliggora olika
sprékliga strukturer och monster for eleverna, sé att de kan kénna igen och lira sig
pa det sittet, vilket ar véldigt bra.

Larare 1 menar att genrepedagogiken framjar elevernas ldrande och

andraspraksutveckling genom att eleverna far tilldigna sig kunskaper om
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sprakliga monster 1 olika texter och ddrmed kan identifiera sprakets funktioner
i olika genrer. Larare 3 och ldrare 4 uppger att de inte alltid anvédnder bara en
metod och foljer stegen i enlighet med metodens tillimpningsfaser, utan de
anser att en kombination av metoder och dndringar i tilldimpningsmetoden &r
lika givande. Ett exempel de ger dr att man byter plats pa cirkelmodellens olika
faser som fungerar lika bra att anvédnda sig av, eftersom eleven far arbeta med

olika texter fram tills den sista fasen som forblir pa fjarde plats.

Larare 3: Jag tror det 4r bra om man plockar och anpassar efter situationer efter vad
det 4r man ska ldra ut och efter elevgruppen. Jag har kort lite olika metoder och
plockat och varierat alltsd efter situationen. Lite av cirkelmodellen arbetar jag med
till exempel, men kanske inte alltid i den ordningen. Man har ju alla de hér
ingredienserna och man kan ju introducera ett arbetsomrédde med grupparbetet forst.
Men man slutar vil oftast med det hiar med att de ska producera sjélva och det ar
liksom slutresultatet, men diar emellan kan man ju variera.

Lérare 4: Jag tror vil ganska mycket pa en kombination av olika metoder. Det &r ju
sé olika efter vilken grupp man har.

Léarare 3 menar att faserna mellan ett och tre i cirkelmodellen kan omvixlas utifran
omstandigheter, arbetsomradet och elevgruppen. Detta forsdmrar alltsa inte modellens
funktion, utan eleven far med sig kunskaperna fram till det moment som de forvéntas
utfora uppgiften pé ett sjalvstandigt sitt. Lérare 4 lyfter vikten av att inte blint lasa sig
in pd en enda metod, utan kunna vdga kombinera for att fa fram bésta arbetsséttet och
anpassa den efter just den elevgrupp man har. Hen menar att metoderna kan anpassas

efter elevgruppen, utifrdn deras individuella férmagor, nivaer och egenskaper.

En faktor som péverkar ldrarnas arbetssétt med att frimja interaktionen framkommer
tydligt bland informanternas uttalanden, vilken dr att man som ldrare méste kdnna sina
elever vil och ténka rétt vid gruppuppsittningarna. Lérare 4 och 2 lyfter vikten av
lararens ansvar vid gruppuppsittningarna och utmaningen med att se till att arbetet
fungerar pa ett sitt, dar alla elever bidrar med ndgot och ar aktiva. Samtidigt betonar
larare 4 att enligt hens erfarenheter ar det sa att oavsett hur aktivt en elev bidrar eller

inte, framjar d4nda sjdlva samtalet och grupparbetet elevens utveckling.



22

Larare 4: Man behdver veta, liksom kénna sina elever for att uppsittningen av
grupperna ska verkligen fungera. Sen kan det vara sé att alla inte ar aktiva dnda, nér
man gor arbetet tillsammans pa gruppniva. Sa dr det ju alltid, ndgon som lutar sig
lite bakat och later de andra fora befilet. Men jag ténker att det kanske ger den eleven
nétt i alla fall om man é&r aktiv och tinker pa vad de gor. Men det ar klart att det &r
en utmaning och fi med alla i arbetet sa att inte ndgon eller nigra tar Gver och styr,
men det dr ocksé mitt ansvar att fordela ordet och se till att inte ndgon tar over.

Léarare 2: Det &r ju viktigt med planering och sé, att man till exempel ser till att
grupperna fungerar och att alla ar delaktiga och s&. Och det kan ju vara svart om man
inte kénner elevgruppen ténker jag, att se till att gruppuppséttningarna fungerar. Ja,
det krdvs ju tid for det ocksa att man l4r kdnna vilka elever det dr man har och deras
spraknivaer. Det tror jag kan vara en faktor som kan hindra men ocksa att man lyckas
om man sa att sdga kinner sina elever val.

En ytterligare faktor som paverkar arbetet med interaktionen och metoder ar dterigen
tidsbrist, precis som det var med anpassningsarbetet. Lirare 1 och ldrare 2 anser att
det dr den viktigaste aspekten som paverkar hela interaktionsfrimjande arbetet och

beskriver tidsfaktorn sé hér:

Lérare 1: Det krdver ju tid att utforma undervisningar i enlighet med exempelvis
cirkelmodellen och jag skulle séga att det &r den storsta utmaningen for oss lérare
och for arbetssittet med interaktionen. Det ar tidsbrist tyvarr och man kanske inte
alltid hinner ténka igenom sa noggrant som man egentligen hade 6nskat och da
paverkas ju hur lyckad resultatet blir. Ta bara de didaktiska frdgorna och hela
reflektionsprocessen liksom. Det &r inte alla ldrare som hinner med det, men man
g0r sé gott man kan och forsoker fa eleverna att samtala med varandra och med mig,
sa att det andraspréket blir starkare och det utvecklar ju dven deras kunskaper.

Léarare 2: Ja, tiden &r ju den storsta utmaningen skulle jag sidga. Den péverkar
jattemycket.

Informanterna anser alltsé att tidsbristen paverkar lirarens arbetssitt, genom att den
hindrar ldraren fran att géra en noggrann planering for att skapa goda forutsattningar

for eleverna pé individniva och deras interaktion i klassrummet.

5.3. Ett gott klassrumsklimat

Lararna anser att klassrumsklimatet &r en nyckelaspekt for att det
andraspraksutvecklande arbetet ska fungera i praktiken. Samtliga ldrare uppger att en
trygg och tillatande klassrumsmiljo som prédglas av respekt, gynnar elevernas

andraspraksutveckling.
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Larare 1: Det &r ju viktigt att klassrummet ar tillitande och tryggt, sa att eleverna
kan kdnna att de kan sdga till mig om de inte forstar nagot ord eller s, och inte kéinna
sig dumma for det, for vissa tror att de kommer att dumforklaras om de visar att de
inte har hingt med till exempel. Sa jag tror att klassrumsklimat som &r tryggt,
tillaitande och att eleverna visar respekt till varandra, det frimjar elevernas
andraspraksutveckling och ldrande over lag. Sen &r det ju jétteviktigt att jag som
larare ger all min uppmérksambhet till eleverna och bryr mig om nér de visar sina
kunskaper och forsoker till exempel genom 6gonkontakt se om varje elev hianger
med i undervisningen, annars maste jag ju stanna och upprepa, ta upp eventuellt nya
ord och sé.

Léarare 1 framhiver vikten av effekten som en klassrumsmiljo kan ha pa elevernas
insatser och deras inre kdnsla for att uttrycka sig. Hen menar att eleverna behover visa
respekt och omtanke for varandra, sa att det ska kdnnas bra for varje elev att visa det
hen behdver ha hjilp med. Ogonkontakt ér ett effektivt sitt att halla koll pa eleverna
och se till att de har forstatt genomgéngen, vilket &r ett sidtt som hen menar dr gynnsam
aven for de allra blygaste eleverna, da de blir sedda. Léarare 4 anser att mycket hdnger
pa lararens roll och forhéllningssitt som gor det mojligt att ett gott klassrumsklimat

ska kunna skapas och bevaras.

Lérare 4: Sen tror jag att lararens roll &r jétteviktig i hur man beméter eleverna och
vad man skapar for klimat i klassrummet. Och det tror jag dr ndstan viktigare &n
elevsammansittningen, for om ldraren bemoter eleverna bade pé individniva och
gruppniva pa ett bra sitt, s blir det ett positiv tillitande ldrandemiljo. Jag brukar
ofta betona att det 4r nu ni ska gora fel, ni fér gora fel, vi kan ldra oss av felen, for
att ni héller pa och lér er och utvecklas.

Lérare 4 menar att man som lérare behover gora det tydligt for eleverna att det
ar okej att gora fel och att det dr s& man ldr sig. Lararens forhallningssétt sétter
prigel pé elevernas beteende och paverkar deras uppfattningar, menar hen och
lyfter vikten av ett gott bemotande. Hur ldraren behandlar eleverna i och framfor
klassen, sd& vil som pd individnivd som gruppniva, har en effekt pd deras
beteende i klassrummet. Lérare 2 {or fram betydelsen av klassrummets klimat i
relation till elevernas muntliga interaktion och produktion som é&r en stor del av

skolan.

Léarare 1: Klassrumsmiljon dr a och o, sérskild for vissa elever. Jag vet att de inte
pratar s mycket svenska hemma utanfor skolan, med vénner och sa och da blir det
ingen utveckling. Andraspraksutvecklingen hénger liksom ihop med miljon dér
larandet sker. Sen kommer vissa att tappa tron pé sig sjdlv, om de dumforklaras nér
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de uttalar nagot fel, vilket kan ju hinda nir man jobbar med ungdomar. Men da géller
det att man hela tiden arbetar for att motverka sadana situationer.

Léarare 1 menar att den sociala interaktionen har en speciell roll for en del elever
som inte utmanas muntligt utanfor skoltiden, vilket gor klassrummets miljo
annu viktigare for dem. Om klassrummet inte ir tilldtande och tryggt, utvecklas
da inte elevernas andraspréksutveckling, menar hen. Léraren dsyftar att elevens
sjdlvkdansla kommer att paverkas pa ett negativt sétt, om hen blir generad nér
hen uttrycker sig. Detta sitter ett stort viarde pa ldrarens hanteringssétt i sddana

situationer och hur mycket hen arbetar for att skapa ett gott klassrumsklimat.

Lérare 2: Ja, det ar viktigt att det finns en trygghet i klassen sa att svenska som
andrasprakseleverna kan kdnna sig trygga i att uttrycka sig och den sociala biten.
Den ir ju jattejatteviktigt. Kommer de i gdng med att utvecklas muntligt, sa kénns
det som att resten kommer ganska snabbt ocksa.

Léarare 2 instimmer med samtliga ldrare och betonar genom citatet ovan vikten
av den muntliga produktionens roll i elevernas andraspriksutveckling. Hen
papekar hur det muntliga paverkar hela utvecklingen sdsom skrivning, vilket
understryker vikten av den sociala interaktionen som &r bunden till ett gott
klassrumsklimat. Lararna menar att ett gott klassrumsklimat &r 1 sin tur bundet
till ldrarens forhallningssdtt gentemot eleverna, bdde pd gruppniva och
individniva, vilket sdtter ett avtryck pd deras beteende i klassrummet. Detta
innebdr att elevernas bemotande avspeglar ldrarnas bemodtande och péaverkar
hela ldrandemiljon som dr en viktig aspekt i arbetet med den sociala
interaktionen. Klassrumsklimatet utgdr alltsd en faktor som paverkar den

sociala interaktionen i undervisningen.

5.4. Stottning, aterkoppling och uppfoéljning

Ett ytterligare arbetssdtt som ldrarna anser dr mycket gynnsamt for elevers
andraspréksutveckling ar aktiv stottning fran ldraren under elevens larandeprocess, i
form av aterkoppling och uppf6ljning. Samtliga informanter anser att ett formativt

arbetssétt synliggor elevernas ldrande och sétter deras utveckling i fokus. Lérare 2
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uppger att formativt arbetssitt hjdlper hen att synliggora elevernas kunskaper, blicka

framét och faststélla vilka fardigheter eleverna behdver utveckla for na malet.

Lérare 1: De behdver feedback hela tiden for att de ska se att jag ser att de kan. Jag
menar, de behdver veta att jag ser deras utveckling och bryr mig om dem sa att de
tar till sig och lar sig mer och utvecklas. Sen ar det s& klart viktigt att man inte bara
sdger du behover tridna hir och sen inte foljer upp och checkar av, for da blir eleven
bara, nej det dr ingen idé. S& uppfoljning och kontinuerlig feedback.

Léarare 1 anser att dterkoppling &r ett sitt att synliggora elevernas kunskaper och
utveckling, samtidigt som eleverna far forsta att man som ldrare 4r mén om deras
larande. Genom aterkoppling kdnner eleven sig sedd anser ldraren, men hen
lyfter samtidigt upp vikten av uppfoljning och menar att eleverna behover se att

man foljer hur 6vandet gar framat och ger respons nér utveckling sker.

Léarare 4: Man vill se om utvecklingen gatt framat, hur det ser ut, vad det ar vi
behover trina extra pa. Det kan vara lasuppgifter eller s& behdver man trina mer pa
att skriva. Det dr for att man ocksa ska fa indikation p& om det hdr kommer att kunna
g4 bra.

Lérare 2: Jag arbetar mycket formativt for att se hur de utvecklas och vad de behdver
ova pé for att nd malet, vilket ger mig massor med underlag pé det de behdver
stottning 1.

Lérare 4 och ldrare 2 menar att det formativa arbetsséttet ger dem underlag pé
elevernas kunskaper och forbéttringsomraden som de behover utvecklas pa, for
att nd larandemalet. Under processen anser lérare 4 att enskilda samtal &r ett bra
satt att ge utforlig aterkoppling pa hur det gar for eleven och vad som behdver

forbattras.

Larare 4: Under ldarandeprocessen samlar vi som sagt mycket underlag och sen
brukar jag ocksa efter avstimningen vecka 5 ta enskilt samtal med varje elev for att
de ska se och forsta, for det kan bli lite svart pa vitt. Det kan visa larandet for dem,
néstan dnnu mer for dem &n for mig, for jag ser ju pa andra uppgifter de gor och nér
vi jobbar och diskuterar i klassen hur mycket de forstar och hinger med ocksé. Men
det har kénts viktigt att ha de hir samtalen som en avstdmning i mitten av kursen for
att gora plan for hur vi ska fortsétta hérifran. Det ska vara en process under hela
kursen sa att man har en kommunikation kring hur det gér och foljer upp hela tiden.

Lararen menar alltsd att enskilda samtal dr en konkret strategi for liraren att

visualisera ldrandeprocessen, framfor allt for eleven sjdlv. Hen menar ocksa att



26

larandesituationen, utvecklingen och malet blir mer tydligt for eleven och dven
for lararen, vilket underlédttar maluppséattningarna for hur eleven ska utvecklas
pa basta mojliga sétt. Enskilda samtal i form av dterkoppling dr nagot som lérare

3 ocksa tar upp:

Lérare 3: Det &r viktigt att lyfta varfor de ska ldra sig det de gor och ge aterkoppling
hela tiden. Jag foljer ju upp deras ldrande genom enskilda samtal, nir man hinner.
Att liksom lyfta, det hér 4r bra med texten, men det hédr behdver du jobba vidare med.
Till exempel har vi jobbat med referat och dé har alla lamnat in ett referat som de
har skrivit hemma. Och dé gick jag genom dessa och hittade forbattringsomraden i
alla sa att de var tvungna att 1dmna tillbaka, sa att de fick mojlighet att forbéttra ett

snapp upp.

Lararen menar att aterkoppling och uppfOljning &r en viktig del av det
andraspraksutvecklande arbetet och hen uppger att enskilda samtal &r ett bra sétt att
konkretisera detta for eleven och for sig sjdlv. Dessutom lyfter hen vikten av att

synliggora syftet med varje arbetsomrade, precis som ldrare 1 exemplifierar:

Larare 1: Jag tycker det &r s& himla viktigt att visa eleverna varfor de ska lara sig det
man undervisar i, for att da blir uppgiften mer relevant eller vad man ska séga. De
forstar dé liksom battre och sa klart maste jag som jag sa innan stdtta dem hela vigen
och se till att de far den hjilp de behdver. Sen dr det sé klart jétteviktigt ocksa att de
inte bedoms hela tiden, utan de ser att man sitter larandet i fokus och forsoker
tillgéngliggdra material for det. Man kan ju alltid bygga pa sitt underlag sjdlv, men
eleverna behdver ju ocksa se att deras kunskaper inte sitts i prov hela tiden, utan att
man vill att de forst ska léra sig och ser till att de gor det.

Larare 1 lyfter vikten av det formativa arbetsséttet for elevers ldrande och menar att
eleverna behover forsta att deras fardigheter inte bedoms hela tiden. Det &r sérskilt
viktigt under stottningsprocessen, da elever som egentligen behover hjilp kan dra sig
tillbaka just for att slippa framsta som okunniga framfor klassen och lararen. Lararen
anser att det formativa arbetsséttet som ar tidskrdvande, har en stor roll 1 elevernas
utveckling, men hen pépekar ocksé att det dr viktigt att ritt foreteelse &r 1 fokus, det
vill sdga elevernas ldrande. Samtliga ldrare anser att det formativa arbetssittet

paverkas av tidsfaktorn, precis som elevanpassningen.
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5.5. Sammanfattning

Under analysen av informanternas svar har det blivit tydligt att man kan hitta ett antal
olika situationer som frdmjar elevernas andraspraksutveckling och de fyra ldrarna
anser att elevampassning, social interaktion, ett gott klassrumsklimat, stéttning,
dterkoppling och uppfoljning ar de mest gynnsamma aspekter att arbeta med. Fragor

som denna uppsats avser att besvara ar:

Vilka arbetssdtt dr mest gynnsamma for elevers andrasprdkutveckling, enligt fyra
svenska som andrasprdkslirare?

Det visar sig att samtliga ldrare har ett sociokulturellt perspektiv pé larande och anser
att arbetssétt som aktiverar elevernas sociala interaktion och framhéaver spriket ar det
mest gynnsamma arbetssitt for elevernas andraspraksutveckling. Genrepedagogiken
och cirkelmodellen dr tva metoder som ldrarna uppger gora detta, da de anser att dessa
metoder frdmjar elevernas muntliga interaktion i1 klassrummet och visualiserar
sprakets monster som 1 sin tur gynnar deras andraspraksutveckling. Det formativa
arbetssittet dr den andra arbetsformen som ldrarna uppger ar gynnsamt for elevernas
andraspraksutveckling, eftersom det sétter fokus pd elevernas ldrande genom
stottning, aterkoppling och uppfoljning. Det sista arbetssittet som ldrarna uppger ar
mest gynnsamt visar sig vara arbetet med elevanpassningar som é&r ett resultat av
lararens reflektion over de didaktiska fragorna vid lektionsplaneringar. Detta arbete
ar ett sitt att forma undervisningen efter varje elevs individuella behov, erfarenheter
och kunskaper som gynnar elevernas andraspraksutveckling. Nista fraga som

uppsatsen soker svar pa ar:

Vilka faktorer anses paverka dessa arbetssdtt, enligt ldrarna?

Arbetssitt som bidrar till att 6ka elevernas sociala interaktion som till exempel
cirkelmodellen gor, bottnar i en fungerande elevsammanséttning som i sin tur
paverkas av ett gott klassrumsklimat. Det &r den forsta faktorn som péverkar liararens
arbetssétt med elevernas muntliga produktion och interaktion. Nésta faktor paverkar
dels ldrarnas formativa arbetssitt, dels elevanpassningen som gors genom reflektionen

over de didaktiska fragorna, vilket dr tiden. Samtliga larare anser att det &r tidsbrist
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inom yrket och att man inte hinner tinka noggrant kring sin lektionsplanering eller
gruppuppsittning sd& som man Onskar goéra. Dessutom péverkar tidsbristen dven
lararens mojlighet till utforligare stottning, aterkoppling och uppfdljning av varje

elevs individuella ldrandeprocess.

Slutsatser som kan dras frdn denna studie &r att arbetssitt som frimjar den sociala
interaktionen och sitter fokus pé sprékets form och struktur, sdsom cirkelmodellen
och genrepedagogiken anses gora, &ar mest gynnsamma for elevers
andraspraksutveckling. Likasd dr det formativa arbetssittet som bidrar till elevers
lirande genom stottning, &dterkoppling och uppfoljning av deras individuella
larandeprocesser. Elevanpassning &r en ytterligare aspekt som genom lédrarens
sjalvreflektion 6ver de didaktiska fragorna skapar goda forutséttningar for elevers
larande och anses vara dnnu ett arbetssétt for elevers andraspraksutveckling. Dessa
olika arbetssétt pdverkas dels av bristen pd tid som lararna inom yrkeslivet far kimpa
med, dels av ldrandemiljon och klassrumsklimatet som sétter sin prégel pd den sociala

interaktionen.
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6. Diskussion

Alla fyra ldrare uppvisar genom sina resonemang att de har ett sociokulturellt
perspektiv pa larandet, vilket har en stor relevans i elevernas andraspriaksutveckling.
De menar att badde den muntliga interaktionen och att sétta spréket i centrum &r tva
arbetssdtt som utgdér nyckeln till att kunna frdmja elevernas ldrande och
andraspraksutveckling i skolan. En sddan arbetsmetod som ndmns av ldrare 1 och 4
ar genrepedagogiken och dess sprékorientering, dir olika genrers sprikstruktur
tydliggors for eleverna, vilket ocksa dverensstimmer med Holmbergs (2015) studie.
Detta och mer annan forskning visar pa att genrepedagogiken som arbetssitt skapar
faktiskt goda forutséttningar for eleverna i1 praktiken, samtidigt som det stédjer och
inkluderar alla elevers formédgor och behov i ldrandeprocessen (a.a., s.20-21,
Inbrocevic, 2019, 5.20-22, Kuyumcu, 2014, s.17-19). Lérare 2 och 3 anser ocksa pa
samma sdtt om genrepedagogiken och menar att sprak ar centralt ur ett
andraspraksutvecklingsperspektiv, vilket gor att genrepedagogiken blir ett effektivt

arbetssitt for lararen att anvénda sig av i undervisningen.

Samtliga ldrare anser att cirkelmodellen dr en ytterligare utmérkt arbetsmetod som
bidrar till att succesivt utveckla elevernas kunskaper. Var och en av ldrarna lyfter fram
cirkelmodellens pedagogiska faser som en explicit och andraspréksutvecklande
arbetsmetod som aktiverar eleverna som resurser for varandra 1 deras
larandeprocesser. Detta kongruerar med cirkelmodellens syfte som gér ut pd att stiarka
och utveckla elevers kunskaper om spréket, skapa en medvetenhet kring olika monster
i de olika genrerna samt gora dem delaktiga i sitt eget ldrande (Lind, 2016, s.79-82,
Inbrocevic, 2019, s.20-22). Forskningen visar att modellen bygger pa att utveckla
elevernas larande som gors genom bland annat en tydlig och pedagogisk arbetsform
med social interaktion i centrum. Detta dr tidskrdvande for ldrare, men gynnsam for
elevers lirande och andraspraksutveckling (Nashed, 2018, s.19-21, Lind, 2016, s.79—
82, Kuyumcu, 2013, s.13-17).

Alla fyra lararnas resonemang kan beskrivas pd ett likartat sétt, ndmligen att genom

modellen synliggérs viktiga aspekter for eleverna som stodjer deras
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larandeutveckling. Liararna menar att modellens forsta tre faser syftar till att stotta
eleverna genom modellering och olika arbetssitt, dnda fram till den sista fasen da
eleven forvintas och kan utfora uppgiften sjélvstiandigt. Larare 4 anser dock inte att
man behover folja de forsta tre faserna i samma ordning som modellen gér ut pa, utan
hen menar att hen anpassar faserna och véxlar mellan dem. Hen anser att effekten blir
detsamma, eftersom elever far det stodet och aktiviteterna som utvecklar deras larande
fram tills momentet de ska utfora uppgiften sjdlva. Léirare 3 anser ocksa att man inte
behover folja en metod helt och héllet som den dr formad, utan hen menar liksom
larare 4 att man behdver anpassa den efter situationen och elevgruppen. Larare 4
uppger att cirkelmodellen dr en tacksam metod att anvinda sig av och variera mellan
de olika faserna, eftersom slutligen kommer eleverna fa med sig de kunskaper och
input frén sina klasskamrater som de skulle fatt genom lérarens uppfoljning av faserna

1 den ordning som cirkelmodellen ar utformad.

Cirkelmodellen visar sig vara en omtyckt modell bland ldrarna, eftersom den &r sa
pass pedagogisk och upprétthéller ett sociokulturellt uppférande, men trots de positiva
infallsvinklarna anser ldrare 1 och 2 att cirkelmodellen och dess olika faser ar
tidkrdvande att utforma lektioner efter. Detta, enligt forskning &r en stor faktor som
har en betydande effekt pd modellens anvéndning i praktiken (Neshed, 2018, s.20-21,
Kuyumcus, 2013, s.13—-17, Inbrocevis, 2019, s.20-22). Lérare 1 syftar genom sina
resonemang pd att tiden har en stor inverkan pd hens val av arbetssitt och
lektionsplanering, eftersom den é&r otillrdcklig inom yrket och arbetsuppgifterna som
en larare behover utfora ar for manga. Detta kan ocks4 bidra till en mindre tillimpning

av pedagogisk undervisningsform i skolan (Nashed, 2018, s.20-21).

Att sétta eleven 1 centrum visar sig vara ett viktigt forhallningssitt bland samtliga
larare som har deltagit i denna studie och ett sitt att lyckas med detta &r genom
reflektionen over de didaktiska fragorna anser liarare 1 och 2. Dessa ldrare menar att
de didaktiska fragorna har en stor betydelse i att lyckas med anpassningen efter
lektionerna och paverkar i sin tur elevernas lirande och andraspréksutveckling.
Lararna menar att de didaktiska fragorna gor att lararen kan inta ett elevperspektiv

och pa sa sitt anpassa sin undervisning efter eleverna, bade pa gruppniva och
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individniva. Pa det sdttet kan ldraren motivera sina elever genom att anpassa
undervisningen pé ett sétt, dir varje elev far goda forutsittningar att utvecklas 1 sitt
larande. Naturligtvis anser lararna ocks att stottning, uppfoljning och aterkoppling ér
viktiga aspekter som viger in i elevers ldrandeutveckling som gér hand i hand med

lararens anpassning av undervisningen.

Forskning visar att det formativa arbetet ger eleverna en tydlig bild av vad som
forvintas av dem och hur de tar sig dit, vilket ar ett stort stod for elevernas ldrande
(Blomstrom och Wennerberg, 2018, s.1-6, Vollbrecht 2019, s.16—-19). Samtliga l4rare
anser likasd och menar att ett formativt arbetssitt skapar en tydligt elevfokus i
planeringen och klassrummet som stodjer elevers ldrande och andraspréksutveckling.
Lararna sdtter stor vikt vid det formativa arbetssittet och genom kontinuerlig
feedback, respons och uppfoljning forsoker de synliggora elevers utveckling och
individuella behov for att nd malet — bade for eleven sjélv och for lararen som blir
dnnu tydligare. Larare 1 lyfter vikten av att fa ta till sig kunskaper, {4 stod och respons
samt vigledning innan man blir bedomd som elev, vilket framhéver vikten av ldrarens

formativa arbetssitt.

Samtliga ldrare anser att stottning, aterkoppling och feedback fran lararen har en stor
roll 1 elevernas lirande och andraspréksutveckling, vilket stodjs av forskningen. Ett
formativt arbetssitt &r till for att motivera eleverna, viagleda dem och skapa ett
meningsfull lirande som stddjer elevers andraspréksutveckling (Bostrom &
Wennerberg, 2018, s.4-12). Ldrare 3 och 4 lyfter sérskilt upp de enskilda
utvecklingssamtalen som den mest effektiva aterkopplingsmetoden, eftersom dessa
sétter eleven i fokus och skapar en medvetenhet kring elevens kunskaper, var hen
befinner sig i processen och vad hen behdver arbeta mer med for att utvecklas
ytterligare och nd malet. Lirare 4 anser att de enskilda samtalen och dterkopplingen
oavsett form &r viktigare for eleven én ldraren, eftersom ldraren ser i uppgifter och i
klassrumsdiskussioner hur mycket eleven kan och var hen befinner sig i1 sin
kunskapsutveckling, medan for eleven kan det bli tydligt forst ndr hen far
aterkoppling. Nér andrasprakselever far en skriftlig respons respektive dterkoppling

ar det annu viktigare att lararen har ett uppfoljningssamtal med eleven for att se om
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eleven har forstatt kommentarerna samt om eleven har négra fragor (a.a., s.5-9).
Larare 1 ndmner att aterkopplingen dr bade stéttande och ger verktyg till eleven som
de behover for att nd malet i1 sin andraspraksutveckling. Blomstrom och Wennerberg
(a.a., s.4—12) anger att respons ska fungera som ett stod och bidra med olika verktyg
respektive strategier som eleven ska kunna anvidnda under utvecklingen och ldrandet.
Lirare 1 ndmner dven att det enskilda samtalet mellan elev och ldrare visar eleven att
hens ldrandeutveckling &r i centrum, vilket synliggor for eleven att ldraren bryr sig

om hen och hens anspraksutveckling.

Vollbrecht (2019, s.16-21) anger att se varandra som en ldranderesurs &r en viktig
strategi 1 elevers andraspraksutveckling, vilket ldrare 3 och 4 ocksa ndmner. Lérarna
menar att undervisningen blir mer anpassad utifrdn gruppen om eleverna aktivt far
diskutera och ta hjdlp och stdd av varandra. Samtliga ldrare tar d&ven upp att nyckeln
till en god ldrandemil;o r ett tillitande och tryggt klassrum dér eleverna inte kénner
sig dumforklarade om de inte hidnger med. Ldrare 2 ldgger stor vikt vid att
andrasprakselever méste kidnna sig trygga i klassrumsmiljon for att vaga uttrycka sig
och kunna utvecklas i spriaket. Enligt Blomstrom och Wennerberg (2018, s.9) bor
eleverna ha ett respektfullt och stottande forhallningssitt for att respons ska ha en
fraimjande effekt i1 larandet. Det dr ocksa viktigt att ldraren ha en tydlig lararroll i

befrdmjandet av god larandemiljo i klassrummet och planerar undervisningen val.

Avslutningsvis visar studien att interaktionsfrimjande aktiviteter anses enligt
informanterna ha en stor roll och effekt pa elevernas andraspraksutveckling. Aven
modellering genom att sétta spraket i centrum anses vara viktigt att arbeta med for att
gynna elevernas andraspraksutveckling. Dessa stodjs av forskningen och anses vara
centrala i de olika arbetssdtten som ldrarna anser vara mest gynnsamma i syfte att
utveckla elevernas andrasprak i praktiken. Likasd visar studien pa att det formativa
arbetssdttet dr minst lika gynnsamt for elevernas andraspréksutveckling som ldrare
behover arbeta med pa olika sétt, men samtliga arbetssétten paverkas av tva faktorer.
Det fOrsta visar sig vara tiden som paverkar ldrarnas formativa arbetssdtt och
elevanpassning och det andra &r klassrumsklimatet som péverkar den sociala

interaktionen.
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6.1. Forslag pa vidare forskning

Denna uppsats har fraimst fokuserat pd de mest gynnsamma arbetssitt som ldrarna
anser ar effektiva att arbeta med for att stotta elevernas andraspraksutveckling. Vilka
faktorer som lérarna anser paverka dessa arbetssétt har varit det andra intresseomréade
att fa reda pa, men som forslag pa vidare forskning hade det varit intressant att
fordjupa sig pa hur dessa faktorer paverkar lararnas arbetssétt i vardagen. Detta skulle
kunna genomforas med hjilp av bland annat observationer och flera ldrarresonemang.
Ett annat forslag pé vidare forskning skulle kunna vara en ytterligare undersdkning pa
vilka typer av interaktionsfrimjande aktiviteter ldrare anvdnder sig av i

undervisningen for att stotta elevers andraspraksutveckling.
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Bilagor

1. Samtyckesblankett
Hej!

Vi heter Cejna Demirsoy och Sophie Aleke och vi genomfor en undersokning for vart
examensarbete som handlar om metoder som SVA ldrare anvénder sig av i arbetet med
andraspraksutveckling. Syftet med denna intervjuundersékning ar att fa kunskap om hur SVA
larare arbetar for att gynna sprakutvecklingsprocessen hos andraspréakslever. Studiens resultat
ska forhoppningsvis bidra med ny kunskap om hur andraspréksutvecklande metoder tillimpas
i praktiken. Dérfor skulle vi vilja intervjua dig och ta del av ditt resonemang som &dr mycket
viktigt och virdefullt.

Deltagandet é&r frivilligt och vi tror att intervjun kommer att vara i ca 20 till 40 minuter. P&
grund av rddande pandemin kommer intervjun ske digitalt via Zoom eller genom en annan
plattform och intervjun kommer att dga rum vid en tid som passar dig bést. Intervjun kommer
att spelas in och kan avbrytas nér som helst om du skulle 6nska det. Vid intervjutillfillet
kommer vi att ta hdnsyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer och all data som
samlas in inom ramen for studien kommer att behandlas konfidentiellt. All data kommer
endast att anvindas i1 vart examensarbete, dir alla namn kommer att avidentifieras i
transkriptionerna. Det innebar att din identitet kommer att vara helt anonym. Om du har nagra
fragor géillande studien eller din medverkan, dr du alltid vilkommen att kontakta oss.
Kontakta oss snarast om ni har mojlighet att delta.

Med vinliga hédlsningar,
Cejna Demirsoy och Sophie Aleke

Kontaktinformation
Cejna Demirsoy Sophie Aleke
cejna.demirsoy@student.hv.sen sophie.aleke@student.hv.se
Samtycke
QJA Genom att kryssa *Ja’ och skriva under ger jag mitt samtycke till deltagande

1 forskningsstudien om SVA lérares andraspraksutvecklande metoder. Jag
har tagit del av informationen och kénner till hur studien kommer att g till.

U NEJ Genom att kryssa *Nej’ och skriva under ger jag inte mitt samtycke till
deltagande i forskningsstudien om SV A ldrares andraspraksutvecklande
metoder.


mailto:cejna.demirsoy@student.hv.sen
mailto:sophie.aleke@student.hv.se

Namn

Ort och datum
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2. Intervjuguide
Liirarbakgrund/arbetssituation
Kan du berétta om din lararbakgrund?
Vilka erfarenheter har du av att arbeta med andrasprikselever?
Hur har din ldrarutbildning forberett dig pa att undervisa andrasprakselever?

Hur ménga elever har du i din klass?

Andrasprdkutvecklingsarbetet

Vad upplever du dr den storsta utmaningen gillande utvecklingen av elevers
andrasprak?

Pa vilket sdtt tar du hansyn till elevers andraspraksutveckling, nidr du planerar din
SV A undervisning?

Hur anpassar du konkret din undervisning efter andrasprakselevers sprakutveckling?
Hur bedémer du elevernas sprakutveckling?

Hur ser du pé det formativa arbetsséttet?

Hur f6ljer du upp elevernas sprakutveckling?

Vilka klassrumssituationer anser du dr stottande for elevers andraspraksutveckling?

Andrasprdaksutvecklande situationer

Vilka situationer upplever du dr gynnsamma eller begridnsade for sprakutveckling?
Vilka arbetssitt anser du enligt din erfarenhet dr mest gynnsamma for elevers
andraspréksutveckling? Motivera.

Vad tycker du dr den mest effektivaste arbetssétt? Motivera.

Finns det faktorer som frimjar dessa arbetssitt?

Mindre effektiva arbetssiitt for andrasprdaksutveckling

Vilka arbetssitt anser du enligt din erfarenhet dr mindre effektiva? Motivera och ge
exempel.

Finns det faktorer som véger in och hindrar andraspréksutveckling géllande dessa

arbetssatt?



