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Sammanfattning

Bakgrund: Skollagen (2010:800, kap 20, 4§) uttrycker att elever med svenska som
andrasprdk ska ges mojlighet att utveckla en sprékligkompetens inom svenska spriket
vilket f6ljas av formagor inom bade ldsandets och skrivandets konst. Lararens uppdrag ar
att ge eleven verktygen till att skapa och utveckla dessa kompetenser som behovs for att
eleven ska kunna delta i det demokratiska samhéllet.

Syfte: Studiens syfte dr att undersoka och belysa SVA lédrares resonemang i anknytning
till den ldttlasta vuxenlitteratur, samt lyfta upp olika faktorer som péverkar elevens
lasande och hur lattldsta bocker kan inverka pa elevens laslust.

Metod: Studien tillimpas en kvalitativ analysmetod genom sex intervjuer med SVA
larare frdn SFI upp till slutet av SVA grund. Intervjuerna gors bade via digitalt Zoom och
intervjuer pa plats. Studien sammankopplas med Krashens Input hypotes och
Furhammars teori om de fyra tillvigagangssétten.

Resultat: Studiens resultat dr att 1dsarna dr samstimmiga om den léttldsta litteraturens
kriterier och hur den paverkar elevens lislust och ldsande. Ddremot &r ldrarna oense om
synen pa litteraturen och uttrycker sig bade positivt och negativt om den. Det visar sig att
lararna dr eniga om att det ska anvidndas en gemensam bok i undervisningen for att
underldtta diskussioner och fragestéllningar pé litteraturen. Dessutom tas det upp olika
strategier i intervjuerna som kan ha en inverkan pa elevens forstaelse av litteraturen.
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1 Inledning

Varfor ska vi ldra oss att 1dsa? Fragan kan vara sjdlvklar och given, men samtidigt skapar
den en tankestillare hos ménniskor. I dagens samhélle behover samtliga invénare kunna
ldsa for att kunna utvecklas och Spriklagen resonerar att:

”Som huvudsprak ér svenskan samhéllets gemensamma sprik, som alla
som &r bosatta i Sverige ska ha tillgdng till och som ska kunna
anvinda inom alla samhéllsomraden” (SFS 2009:600, 5 §).

Individen bor kunna ldsa for att lyckas med en utbildning, och nér personen kommer ut 1
arbetslivet forutsitter arbetsgivare att deras anstillda kan bdde ldsa och ta till sig
information.

Invanarna forutsitts dven vara aktiva medborgare och stotta det demokratiska
styrelseskicket, vilket forutsitter att varje person ska kunna motta viktig information och
tolka den. Detta betyder att invanare maste fa tillgdng till information for att kunna utdva
sin demokratiska mojlighet och gora ett aktivt val som stirker individens
sjdlvbestimmande réttighet (SOU, 2013:58). Det strommar av information frin alla hill,
frdn nyheter pa tv, tidningar och den digitala virlden via internet. Personer som har
svérigheter att forstd eller har problem med att ldsa texter med mycket information kan
forlora delaktigheten och bli mer eller mindre exkluderade fran samhéllet. Hur motiveras
personer som har svart med ldsningen att fortsatta att lasa och utvecklas? Vilka faktorer
har effekten att gynna eventuellt motverka individens laslust?

Skolan har som krav att ”undervisningen ska [...] stimulera elevens intresse for att ldsa
[...] svenska” texter (Skolverket, 2012, s.1). Att ldsa dr inte bara till for att samla kunskap
genom kurslitteratur eller information fran en busstidtabell utan l4sningen dr mycket mer
an sé, da ldsaren vidlkomnas in i1 en verklighetstrogen virld eller en fiktiv virlden genom
skonlitteratur. Hur gér man det mojligt att alla ménniskor ska kunna trdda in i dessa tva
vérldar? Det dr hér den lattldsta litteraturen kommer in och skapar litteratur som tillater
individer med lassvarighet att ocksa fa uppleva skonlitteraturen och dess charm. Hur ser
lararna pa den lattlésta litteraturen?

Intresset for lattlast skonlitteratur utvecklades under min forsta VFU period (2017), da
jag fick hélla en lektion for en klass pa SFI. Under lektionen mérkte jag en stor skillnad
mellan elevernas intresse for skonlitteratur och deras engagemang for att 14sa (laslust),
vilket fick mig att bli intresserad av dmnet lattlast skonlitteratur och hur den létt 14sta
litteraturen stimulerar vuxna elevers laslust. Denna studie dr en kvalitativ studie, dir sex
larare har intervjuats och tagit sig tid till att svara pa fragor om lattldst litteratur och hur
de arbeta med litteraturen.



2 Syfte

Syftet med denna uppsats dr att undersoka och belysa hur larare resonerar kring léttldsta
litteratur for vuxna i SVA undervisningen, med fokus pa att belysa faktorer som kan
paverka ldsandet och vilken inverkan léttldsta texter kan ha for elevens ldslust. Studien
har foljande tva fragestillningar:

1) Vilka faktorer kan paverka andrasprdkselevens ldsande enligt mina informanter?

2) Vad tycker mina informanter att ldttldsta bocker kan frimja andrasprakselevens
ldislust?

3 Bakgrund

I det hdr avsnittet kommer tidigare forskning att presenteras under fyra olika
underrubriker, ldttldst litteratur, historik, att vdilja rdtt nivd, utanférskap och delaktighet
som dr relevant for omradet. Den forsta rubriken ldttldst litteratur kommer att ta upp
begreppets innebord, typiska drag for léttlast litteratur och vilka som kan tillgodogora sig
materialet. Under andra rubriken historik redogors for den léttldsta litteraturens borjan till
dagenslédge. Att vdlja rdtt niva behandlas under tredje rubriken, dér det synliggors vad
man bor tdnka pa for att hitta den rétta boken. Under den fjérde och sista rubriken i tidigare
forskning utanforskap och delaktighet redogors for dilemmat i informationsutbytet och
vad det kan leda till for individen.

3.1 Vad ar lattlast litteratur

Vad innebdér littlést litteratur? I Ingvar Lundbergs och Monica Reichenbergs bok Vad dr
ldttlast (2008) reflekterar de 6ver och definierar vad begreppet “littldst” innebdr och vilka
som behover ha tillgang till lattlasta bocker. De menar att det finns punkter som en lattlast
bok bor ritta sig efter for att hamna under den kategorien, men vem séger att boken eller
texten ar lattlast for just den ldsaren (s.32). Kulturdepartementet (SOU 2013:58)
preciserar i sin ldttldstutredning att det &r mottagaren (specifika grupperingar som tas upp
senare 1 detta avsnitt) och skribenten som kan gora tolkningen om materialet ar lattlast
eller ej.

Vad kinnetecknas lattldsta texter? De har utmirkande drag av varierande meningslédngd,
dock inga langa meningar for att det kan skapa svarigheter for individen att ta sig texten
och det leder till att l4saren trottnar pd vigen (SOU 2013:58, Lundgren & Reichenberg,
2008). Ett annat tecken som préglar lattlista bocker ér att det finns fétal bisatser (SOU
2013:58). Bisatserna tillkommer oftast i de hdgre nivaerna av lattldst litteraturen som till
exempel Large och X-Lagre (http//: www.viljaforlag.se/). Aven spriket i texten #r
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betydelsefull for ldsaren, eftersom det kan vara avgorande i elevens textforstaelse
(Lundberg & Reichenberg, 2008, SOU 2013:58). De fortsétter resonera kring metaforer,
diffusa och abstrakta ovanliga ord att dessa begrepp kan medfora ett extra hinder for
elevens forstaelse av texten. Till exempel homonyma ordet “’rabatt”, vilket kan definieras
pa tva olika sétt beroende pa ordets kontext, antingen betyder ordet “rabatt” avdraget pris
(rea) eller sd innebdr ordet blomsterplantering. Detta kan bli ett problem for
andrasprakseleven, om det visar sig att eleven inte forstar textens sammanhang och da
kan ordet “rabatt” skapa svarigheter for elevens textforstaelse. Ett annat exempel pa
abstrakta och ovanliga ord &r ordet ”perplex” som betyder forbluffad, vilket beskriver en
kdnsla hos individen som skulle kunna missgynna elevens forstaelse av innehallet i
texten. Ett ytterligare begrepp som &r svért att forstd for andrasprékseleven ar metaforer,
dér uttrycket kan sdga en sak och betyda ndgot helt annat. Exempelvis han “hade eld 1
baken” som innebdr att personen hade brattom och inte konkret eld i baken som
andrasprékselever kan tro. Metaforer &r bade forvirrande och vilseledande for elever som
har ett annat forstasprak och detta begrepp kan skapa ett hinder i elevens textforstielse.

Lundberg och Reichenberg (2008) resonerar om vikten av sakliga forklaringar i texten
och hur det kan hjélpa elevens forstaelse. Till exempel (se bilaga 3): pd ena sidan av
bilden kan man se en kvinna som star och kénner pd meloner i en mataffar. I texten under
bilden kan ldsaren f6lja kvinnans handling som bilden ovan fortydligar for ldsaren. Pa
andra sidan av bilden finns det olika forslag eller exempel pa vad man kan kopa i en affar
som gor det &nnu mer begripligare for ldsaren, vad man kan kopa i en affir. Dessa
forklaringar ar tillfor att 1dsaren ska kunna utveckla och forbittra kunskaperna inom det
sprakliga omradet. Slutligen bor den léttldsta texten ha en rak tidslinje med enbart en
berittare som skapar en personlig kénsla och ett personligt intryck i texten, nagot som
annars kan vilseleda lasaren (SOU 2013:58, Lundgren & Reichenberg, 2008).

Det finns dven andra aspekter som kan styra en texts lasbarhet. Exempelvis kan individens
erfarenheter och hens tolkningsutrymme spela en stor roll f6r hur hen upplever en bok
eller text. Dessutom kan dessa tva fragestillningar ha en betydelse for personens ldsande:
varfor laser du texten och vad vill du uppné med texten? (Lundberg & Reichenberg, 2008,
s.32).

Den littlasta litteraturen har flera olika specifika grupper som den ska anpassas efter.
Monica Reichenbergs artikel vad gor en text ldttldst (2015) behandlar bland annat
gruppers behov av anpassade texter och lasbarhetsindex (LIX) som tas upp under rubriken
Att vilja rdtt niva. Reichenberg hdvdar att samtliga manniskor ndgon géng 1 sina liv traffar
pa ett hinder i sin ldsning som gor att texten blir oldsbar for dem (Reichenberg, 2015, s.1).
Dessa specifika grupperingar (i exemplet under) dr i stort behov av mer anpassad
skonlitteratur och begripliga texter (Reichenberg, 2015, s.1, SOU 2013:58, s.44,
Lundberg & Reichenberg, 2008, s.15):

e Barn, ungdomar och vuxna som héller pa att ldra sig lasa. Den som
har sérskilt stora svérigheter att ldra sig ldsa t ex pa grund av dyslexi.



e Barn, ungdomar och vuxna med varierande grad av
koncentrationssvarigheter (t ex ADHD)

e Barn, ungdomar och vuxna med andra neuropsykiatriska diagnoser
(t ex inom autismspektrat)

e Barn, ungdom och vuxna med utvecklingsstorning
e Barn och vuxna med horselnedsittning
e Vuxna med lag utbildning och bristféllig laserfarenhet

e Barn, ungdomar och vuxna med annan spraklig och kulturell
bakgrund

e Barn, ungdomar och vuxna med sprékstorningar

e Barn, ungdomar och vuxna med motoriska och perceptuella
svérigheter

I fortsattningen kommer denna uppsats att begrénsas till vuxna individer som har ett annat
forstasprak én svenska, men forst ska den léttldsta litteraturens historia bearbetas fran
borjan till aktuell tid.

3.2 Historik

Statens offentliga utredning (2013:58, 5.38) refererar Wennstroms doktorsavhandling
(1995) A andras vignar: LL-boken som litteratur-, kultur och handikappolitiskt
experiment. En kommunikationsstudie att pa 1960-talet tog Skoldverstyrelsen (SO) upp
ett forslag pé att utveckla en litteratur som é&r tillfoér vuxna med funktionshinder (t. ex
psykiskt och nedsatthorsel). Nagra ar senare (ar 1968) efterfragade SO om ett ekonomiskt
stod till igangsattning av den léttldsta litteraturen. Genom denna insats frambringades de
allra forst léttlésta bockerna till individer som av olika orsak hade svarigheter med sin
lasning (SOU 2013:58, s.38).

Den lattlasta marknaden 6kade mer under denna period med 20 bécker om aret. Dessutom
kunde bade punktskriftsbocker och talbocker kdpas 1 affarerna och utlanas pa bibliotek. I
slutet av 80-talet (1988) existerade den lattldsta litteraturen pa flera nivaer (exakt som
aktuell tid) och dessutom hade antalet littlista bocker okat till 220 bocker. Ar 1988
beslutades det att Skoloverstyrelsens uppdrag om léttlast litteratur skulle tas dver av LL-
stiftelsen (Stiftelsen for lattlast nyhetsinformation och litteratur), vilket var mer adekvat
for &ndamélet (SOU 2013:58, 5.38-39).

SO gjorde dven en ansats (ar 1984) att framstilla en tidning som tar upp aktuella och
relevanta nyheter, vilket gjorde det mer begripligt och forstaeligt for manniskor med
lassvarigheter och olika forstindsnedséttningar att ta till sig information (SOU 2013:58,



s.39). Tidningen & sidor finns &n idag och dr en aktuell léttlast veckotidning (http//:
www.8sidor.se/).

Utover dessa tva grupper (ldssvarighet och forstandsnedséttningar) efterstravar LL-
stiftelsen att komma &t andra grupperingar som &r 1 behov av extra stod 1 textforstaelsen
(SOU 2013:58).

Slutligen ar 1997 skiftade LL-stiftelsen namn till Centrum for ldttldst (SOU 2013:58,
s.41), vilket lades ner nagra ar senare och uppdraget gick over till dagsaktuella
Myndigheten for tillgdngliga medier (MTM) skriver Hedvig Weibull i SVT:s artikel
(2014). MTM gar under Kulturdepartementet som har i uppdrag att gora kunskap
lattillgangligt for samtliga ldsare oavsett om individen har lassvarigheter eller haller pa
lara sig ett nytt sprék (http//: www.mtm.se/).

3.3 Att vilja rétt niva
Att hitta ratt niva pa litteratur dr en viktig forutséttning for varje elevs ldsande och det
reflekterar Vilja forlaget pd sin hemsida (http//: www.viljaforlag.se/) att det ar bade
bokens sprakniva och handling som styr individens intresse och léslust, vilket betyder att
ndr ldraren eller eleven ska hitta den ritta boken” behdver dessa ingredienser inkluderas

1 valet av bok (http//: www.viljaforlag.se/).

Monica Axelsson och Ulrika Magnusson hivdar i sin kunskapsoversikt Forskning om
flersprdakighet  och  kunskapsutveckling under skoldren 1  Vetenskapsradets
forskningsoversikt (2012, s.262) att det dr ldsarens hastighet som utgér om personen kan
skapa en forstéelse dver texten. Detta kan bli ett dilemma om individen maste stanna upp
flera génger 1 en text for att sla upp ord som hen inte forstar. Det kan leda till att ldsaren
forlorar ldshastigheten och forstaelsen av det hen ldser. I Skolverkets kunskapsoversikt
(2016, 5.93) processas begreppet “ldsforstielse ” vilket dr nér en social situation skapar
samspel mellan litteratur och elev. Skolverket fortsdtter att behandla &dven de fyra
lasstrategierna, forutse (se in i framtiden), fragor (texten, under och efter), tydliggora
olika definieringar, sammanfattning (2016, s.57). Detta 6kar elevens kritiska tdnkande i
lasforstaelsen och sprakforstaelsen.

Monica Reichenberg berdr ocksé 1isforstaelse 1 sin kvantitativa studie Rést och kausalitet
i ldrobokstexter — en studie av elevers forstdelse av olika textversioner (2000), dar hon
undersoker 833 hogstadieelevers lasning. Hennes resultat visar att andrasprékselevens
lasforstaelse gynnas av texters kausalitet (dédrfor, for att, eftersom - orsakssamband) och
rost (visste du att — ndrvarande beréttare), vilket leder till att textens innehéll blir tydligare
och mer littldst. Reichenberg hivdar att “dr texten for enkel och 6vertydlig trottnar
eleverna, eftersom de inte far nigra sprékliga och innehéllsmissiga utmaningar” (2000,
s.173). Darfor &r det viktigt att lrare och elev véljer mer utmanande bocker.

Liangst bak (se bilaga 2) i lattlasta bocker presenteras en modell for beddmning av hur
lattlast en text dr, en ldsbarhetsformel LIX (ldsbarhetsindex) som véxte fram under slutet
av 1960-talet av forskaren Carl-Hugo Bjornssons (http//: www.lix.se/). Denna metod
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raknar antal ord och ldngden pad meningarna, darefter summeras resultatet till textens
lasbarhet. Det vill sdga ”ju kortare ord och meningar desto mer ldsbar &dr texten”
(Reichenberg, 2015, s.5). LIX har fatt mycket kritik for att den inte tar med bokens utsida
eller insida in i berdkning hdvdar Reichenberg, vilket skapar ett dilemma nér dessa
faktorer inte rdknas med. Om man ska utgd efter LIX ska lattlast litteratur befinna sig
under >40 for att hélla sig pa ritt niva (Reichenberg, 2015, s.6).

De tva bokforlagen Vilja forlaget och LL-forlaget kommer att synliggoras 1 denna studie,
eftersom bada forlagens fokus &r litteratur till vuxna individer. Lina Nordstrand (2018) dr
grundaren till Vilja forlaget (http//: www.viljaforlag.se/), och hon menar att forlagets
stora fokus &r intresse vickande och betydelsefulla léttldsta bocker for vuxna nyanldnda.
Nordstrand (2018) fortsitter att det &r viktigt med en vuxen inriktning till en vuxen ldsare,
vilket okar bdde individens ldslust och sprikutveckling. LL-forlaget (http//: www.11-
forlaget.se/) ér ett bolag som drivs av staten (Myndigheten for tillgdingliga medier -
MTM). MTM har ndmnts 1 forgdende avsnitt. LL-forlaget anvinder sig av tre olika
textnivaer i sin boksamling, ldittldst, ldttare och litt (http//: www.ll-forlaget.se/). Vilja
forlaget védljer en annan metod och anvénder sig av fem olika nivéer av lattlast, X-Smal,
Small, Medium, Large och X-Large for att lattare kunna anpassa texter efter ldsaren
(http//: www.viljaforlag.se/).

3.4 Utanforskap eller delaktig

Forfattaren och universitetslektorn Lotta Lofgren-Martenson reflekterar 1 sin artikel
(2007) over alla manniskors rattigheter att kunna vara delaktiga 1 ett skriftligt
informationsutbyte och vilken makt informationens utgdr i samhéllet. Hon fortsitter med
att forklara att icke ldskunniga personer kan litt misstolka informationen, nér de inte kan
lasa information som delas ut av samhéllet. Det hér kan skapa en forvirring och osdkerhet
hos dessa personer, nir de far exempelvis hem ett brev fran Skatteverket eller en annan
statlig verksamhet. Den hir situationen &r inte enbart ett orosmoment for Sveriges
demokratiska samhélle, utan dven for médnniskans egna bestimmande anser Lofgren-
Martensson (2007, s.7).

I Berit Lundgrens etnografiska fallstudie (2005) foljer hon fem andrasprakstalande
kvinnor och hur det &r att ldra sig ett nytt sprak. I avhandlingen anvinds en sociokulturell
synvinkel pa kvinnornas inlérningsprocess som synliggor individens aktiva deltagande pa
vagen till hens kunskapshdmtande. Lundgren fortsétter att diskutera om att positionen 1
familjen kan paverka inldrningen, eftersom kvinnorna hamnar eller tillser mannen
maktpositionen fOr att vara han till lags. Kvinnorna ser hushéllsarbetet och barnen som
sin arbetsuppgift, vilket gér de mer beroende av mannens kunskaper i familjen (Lundgren,
2005). Det hir paverkar individens motivation och vilja att ldra sig ldsa och skriva med
det nya sprdket, vilket leder till utanforskap och minskad sjélvbestimmande.
Samhaillsmedborgare bor kunna ta emot och sortera information fran olika medier, samt
tolka den och gora egna val hivdar Lofgren-Martensson (2007, s.7). En annan forskare
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som ocksaé tar upp det sociokulturella tinkandet &r Lennart Svensson i sin Forskning om
undervisning/ldrande (2014), dér hans stora fokus &r att synliggéra framvéxten och
sambandet mellan ldrandet och undervisningen och hur de sammanfldtas med varandra. I
sin slutsats kom Svensson (2014, s.103) fram till att aktiviteten i klassrummet méste ha
ett sociokulturellt perspektiv pa kunskapsinldrning, nér elever ska ta in kunskap om
vérlden de lever i. Han menar att spraket ska anvindas som ett kunskapsverktyg genom
att kommunicera och yttra sig om vérlden for att skapa integrerad kunskap 1 klassrummet.
Skolverket (2016, s.93) behandlar dven textsamtal med eleverna, dér svarighetsgraden
minskar ndr eleverna och lararen bearbetar materialet till en forstaelig niva. Det vill sédga
att lararen hjélper eleven med det kognitiva tdnkandet, och det leder till 6kad forstielse
och i sin tur skapar det en lank mellan elev och text som dppnar upp till samtal om vérlden.

Nordstrand (2018) pa Vilja forlaget hivdar att laskunnighet och sjdlvbestimmande hor
ihop, eftersom individen gar genom en stor sprakutveckling under sin ldsning. Det leder
till att personen kan uttrycka sig 1 det nya spraket som styrker personens
sjalvbestimmande.

I Anna Nordenstams och Christina Olin-Schellers artikel Ldttldst - en demokratifrdga
(2018) har de intervjuat 15 bokskrivare och tre bokforlag for att lyfta fram en demokratisk
synvinkel med utgéngspunkten i critical literacy pa den littlast litteratur och ldsningen i
skolan. Vilket betyder att de riktar in sig pa komplexiteten mellan sociala samspelet och
maktrelationer, spraket och inldrningen. Nordenstam och Olin-Scheller kommer fram till
att det finns flera kopplingar till 1attlést litteratur, vilket gor litteraturen dnnu mer aktuell
i nuldget. De fallande PISA-métningar dr en av foljderna, och den andra é&r att litteraturen
bor tillhandahdllas till samtliga manniskor savél som stdd till elever med lassvarigheter
och de som behover fa upp lislusten. Den tredje orsaken dr samhéllets demokratiska syn
(Nordenstam & Olin-Scheller, 2018), dér alla har sjdlvbestimmande réttigheter och dessa
bara kan utdvas om personen kan ta del av information. Det kan personen enbart géra om
hen kan ldsa menar Lofgren-Martenson (2007).

Skolan har som uppdrag att utbildningen ska [...] formedla och forankra respekt for de
ménskliga rittigheterna och de grundldggande demokratiska virderingar som det svenska
sambhéllet vilar pd” (Skollagen, 2010:800, 4§). Detta vidtar skolan genom att frimja
elevens sprdkutveckling och kunskapsinhimtning, vilket leder till sévél
personligutveckling som kompetensutveckling (SOU 2013:58). Nordenstam och Olin-
Scheller (2018) reflekterar ver allas réttigheter att ha laslust och kunna delta 1 1asningen,
vilket synliggors 1 skolans virdegrund om alla elevers jamlikhet. De menar att litteraturen
ar till for alla, darfor bor den vara lattdtkomlig sa att alla far en mdjlighet att uppleva
laslust (Nordenstam & Olin-Scheller, 2018).



4 Teori

I min analys kommer jag att anvdnda mig av Stephen Krashens input-/ingdngshypotes
och Sten Furhammars teori (1997) om de fyra tillvigagéngssétten. Krashens hypotes kan
skapa en tydligare bild 6ver elevers ldsande, eftersom den kan lyfta fram det som kan
missgynna och péaverka elevens ldslust och sprikutveckling negativt. Den andra delen
som tas upp i denna uppsats dr Furhammars teori om de fyra tillvigagéngsitten som lyfter
upp hur lararnas val av litteratur paverkar elevernas laslust.

4.1i + 1 modellen

Stephen Krashen (1982) lyfter upp de fem hypoteserna som tillhor the Monitor Model,
acqusition-learning, natural order, monitor, input och affective filter. Teorin for denna
studie dr Krashens input hypotes, vilket pa svenska star for ingangshypotes. Krashen
(1982, s.21) forklarar att input hypotesen handlar om att forvédrvaren (eleven) ska
inforskaffa sig kunskaper av det insamlande materialet som befinner sig ett steg hogre dn
elevens nuvarande kunskapsniva (i + 1), vilket eleven sedan skapar en forstaelse av
texten. Han anser att forvirvaren behdver nddvindigtvis inte kunna materialets struktur
for att kunna ta till sig stoffet eller forstd materialet for att lara sig det (Krashen, 1982,
s.21-22). Det vill sidga kriver inte hans hypotes att eleven ska kunna stoffets uppbyggd
eller hur det kénnetecknas innan ldsningen. Det dr genom bearbetningen av materialet
som personen far en forstaelse, vilket gor att individen tar till sig och lar sig av stoffets
uppbyggnad och struktur. Till exempel menar han att i ett vykort &r innehéllet viktigare
an hur vykortets struktur ser ut, det vill sdga ér textens betydelse och budskap mer relevant
for att fa eleven engagerad i det hen ldaser som sedan leder till att eleven lér sig implicit
materialitets struktur. /nput hypotesens anvinder sig forst av textens betydelse for att
stimulera och engagera forvirvaren, sedan kommer strukturen pé kopet (Krashen, 1982,
s.21). Krashen (1982, s.21-22) fortsétter att hypotesen bestér av fyra steg:

e Det borjar med elevens nuvarande sprakniva (i), dar hen forvarvar
ett nytt material som befinner sig lite langre bort dn elevens egen
sprakformaga. Det kan vara allt ifran vykort till tidningsartiklar eller
skonlitterdra bocker.

e Nista steg ar att eleven skapar en forstaelse av det insamlade
materialet som betecknas 1 + 1, vilket betyder att eleven har kommit

till insikt och tolkat stoffet.

e Tredje steget handlar om att i + 1 blir naturligt for eleven att
kunskapen kommer automatiskt trada fram nér individen &r redo.

e Sista steget 4r grammatisk noggrannhet och det utvecklar individen
efter en lang tid av automatiserad 1 + 1.
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Fokusen i denna studie ar frimst det forsta och andra steget, eftersom de vuxna eleverna
ar 1 sin utvecklingsfas av det nya spraket.

4.2 De fyra tillvigagingssiitten

Jonas Andersson resonerar i sin kunskapsoversikt (2015) pa uppdrag av Statens kulturrad,
att individens ldslust utvecklas ndr personen upplever en sammankoppling till det hen
laser, vilket kan bli ett dilemma om textnivan ar for komplicerad for personen. Han menar
att om ldnken mellan eleven och texten bryts, exempelvis av sprikliga svarigheter att
texten dr for komplicerat for individen, kan eleven misslyckas med sjdlva maélet och
upplevelsen av ldsningen. Han fortsitter att detta sammanfaller med Sten Furhammars
teori (1997) om de fyra tillvigagéngssitten som en individ kan sammankoppla med en
lasning (Andersson, 2015, s.19):

e Den opersonliga upplevelseldsningen ér inriktad pa underhallning
och forstroelse, dir kopplingar mellan texten och egna erfarenheter
ar ovanliga.

e Den personliga upplevelseldsningen innebdr att ldsaren gor
koppling mellan texten och erfarenheter.

e Den opersonliga instrumentella ldsningen syftar till att fa kunskaper
som direkt kan dversattas till andra sammanhang.

e Den personliga instrumentella ldsningen har en terapeutisk effekt i
form av exempelvis trost eller existentiell sjdlvreflektion.

Punkterna hér ovan dr uppdelade i tva olika kategorier, upplevelseldsning och
instrumentell 14sning (Andersson, 2015). De tva fOrsta punkterna tar han upp
upplevelseldsning, dér ldsaren ska fa ta del av en specifik upplevelse i sin ldsning och
dérefter delas kategorin in tva delar opersonlig och personlig. Den opersonliga handlar
om att ldsare vill laser for nojesskull for att uppleva tillfredstillelse och avkoppling, samt
fordriva tiden med en bok. Den personlig delen av upplevelseldsningen vill 1dsaren kdnna
igen sig sjélv 1 boken, vilket ar tvirtemot den opersonliga upplevelseldsningen som sillan
kopplas ihop med ldsarens tidigare upplevelser. Till exempel vill ldsaren avnjuta en
hindelse som hen har redan upplevt.

Den andra halvan av Furhammars teorin (1997) ér instrumentell 14sning, vilket kan mer
ses som ett verktyg eller hjalpmedel for ldsaren (Andersson, 2015). Han fortsatter med att
den hér delen av teorin fordelas ocksa i opersonligt och personligt. Den hér opersonliga
punkten lyfter upp ldsning som ett verktyg for att himta in ny kunskap, till exempel
kurslitteratur som eleven ldser och sedan kan appliceras till rétt kontext. Sista delen i
teorin &r ldsning pa ett personligt ldkande och behandlande plan, dar ldsaren vill skildra
en annan ménniskas livssituation eller enbart kdnna uppmuntran i livets eldnde.
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Det dr viktigt att pAminnas om att dessa fyra olika tillvdgagangssitt inte dr spikade eller
faststéllda, da de kan gi in 1 varandra under samma lasupplevelse. Det vill sdga under en
lasning kan antingen ett eller flera av de personliga och opersonliga visa sig. Andersson
(2015) anser att med hjilp av Furhammars teori kan elevens ldsning eller val av litteratur
mojligtvis knytas an till elevens egen vardag, vilket kan skapa en motiverande faktor for
individens ldsning och hens val av bocker. Den hir kopplingen synliggér en subjektiv
bild 6ver elevens ldsning, samtidigt som den lyfter upp faktorers inverkar pa elevens
laslust.

5 Metod

Under den hér rubriken kommer jag att redovisa mitt tillvdgagangssatt, savél som hur data
samlades in och valet av metod. Jag kommer dven ta upp lite information om
informanterna och hur lang tid intervjuerna varade.

5.1 Tillvagagangssitt

Jag borjade mitt sokande efter informanter genom att ta kontakt med larare fran olika
nivder (fran SFI till SVA Grund) och olika vuxenutbildningar (Komvux) i Vistra
Gotalands regionen, dér jag informerade om studiens syfte. Nér jag fick svar fran samtliga
informanter att de girna ville stidlla upp pa intervjuer till min studie, bifogade jag
samtyckesformulir (se bilaga 1) till varje person som de fick ldsa och godkdnna. Det blev
6 informanter som gav sitt samtycke till att medverka i intervjun, och alla dr utbildade
och praktiserar som ldrare. De tre forsta intervjuerna utfordes i ett konferensrum pa
Komvux, dér jag tog hjilp av ett analysverktyg (mobiltelefon) som spelade in varje
samtal. De andra tre intervjuerna genomfordes via digitaltjdinsten Zoom (http//:
www.zoom.us/), vilket &r ett konferensmote fast pa internet. Jag anvénde mig av deras

inspelningstjinst nir jag spelades in samtalen med informanterna. Samtliga informanter
fick samma frigestdllningar och ordning vid varje intervju for att géra samtalen identiska.

5.2 Val av metod

Jag var vildigt tidigt ute, ndr jag kontaktade olika vuxenutbildningar for att fi tag i
informanter till mina intervjuer, vilket medforde att jag kunde vara mer anpassningsbar i
intervjutillfallet. Carlsson och Carlsson (2000) resonerar om vikten att planera infor en
intervju, eftersom de anser att en flexibel intervjuare underléttar for informantens
deltagande.

Jag valde att anvinda mig av enskilda intervjuer istéllet for gruppintervju, eftersom jag
var ute efter att hora varje enskild informantens resonemang kring dmnet och inte hur
informanterna diskuterar gemensamt i ett samtal. I denna studie kan en gruppintervju
bidra till att informanten inte sdger vad hen tycker eller hur hen arbetar for att inte sta ut
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1 méngden och det skulle forhindra min undersokning kring &mnet. Intervjuerna som
genomfordes var dven semi-strukturerade, vilken betyder att samtliga intervjuer var
strukturerade pd samma sitt. Det dr viktigt att intervjun ska vara ett tryggt mote for
informanten och d& behdver personen kunna uttrycka sig utan att nagon granskar hen
(Carlsson & Carlsson, 2000, s.96). Jag hade en bestimd ordning pé fragestdllningarna i
intervjun, vilket Bjorklund och Paulsson kallar det for ”’strukturerad intervju” (2012, s.
70). Fragorna som informanten fick i samtalet var ssmmankopplad med studiens syfte (se
avsnitt 2 Syfte och bilaga 4), samt att den foljdes av en foljdfraga for att utveckla och
bredda informantens svar. Exempelvis: Kan ni utveckla det? Hur tinker ni da? Vad gor
ni? Samtliga intervjuer har badde genomforts digital via zoom och 1 verkligheten med
hjélp av ett analysverktyg (mobiltelefon).

5.3 Kvalitativ metod

I denna studie tillimpades en kvalitativ metod 1 datainsamlingen, vilket kan ge en djupare
forstaelse dver hur larare uttrycker att de arbetar &n en kvantitativ studie som summerar
utvald kontext. Jorgen Johansson (2000, s.81) hédvdar 1 sitt kapitel Teorier for kvalitativa
studier att en kvalitativ studie kan ”skapa fordjupad forstéelse for det aktuella
fenomenet”, vilket denna studie ska gora en noggranngranskning om hur lérare resonerar
kring lattlast litteratur och dess verkan pé elevers ldsande och léslust. Jag anvdnde mig av
intervjuer som en insamlingsmetod och Bjorklund och Paulsson menade att det
sammanfaller inom det kvalitativa studier (2012, s.65).

5.4 Transkribering

Jag har valt att anvidnda mig av inspelning som jag sedan transkriberat for att slippa
anteckna under intervjuerna. Anledningen till detta var att skapa en lugn stdmning under
intervjuerna som underldttar samtalsflodet och en ndrvaro 1 samtalet. Carlsson och
Carlsson (2000, s.104) ansag att det blir “ett rikare underlag” om intervjuaren anvander
sig av transkribering och noteringar &n enbart anteckningar som kan gora att intervjuaren
missar viktig information medan hen skriver. Darfor har jag valt att transkribera for att
det leder till att intervjuaren inte missar viktiga detaljer frdn informanten under samtalets
géng. Jag kunde ha valt att anvinda mig av bade transkribering och anteckningar, om jag
skulle analysera informantens sitt att sdga informationen pd och hur personens
kroppssprak reagerar nir hen svarar pa frdgorna. I transkriberingen valde jag bort
hummande ljud eller ord som upprepades, dven information som inte var relevant till
studien togs bort.

5.5 Analys av material

Forst inledde jag med att transkribera materialet i olika mallar, dir varje mall hade en
frdga och alla informanternas svar. Det hir sittet underlittar analysprocessen och det blev
lattare att synliggora alla informanters svar pa samma fraga. Darefter gjorde jag ett viktigt
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val att ta bort information som informanterna har sagt, vilket inte var relevant till fragan
eller studien. Nista steg i min analys av materialet var att jdmfora informanternas svar
och synliggora vilka som var eniga och vad de var oense om. Svaren fran informanterna
bildade ett tydligt mdnster som jag sedan anvdnde mig av att tematisera resultatet med
Synen pd anvindning av ldttldst litteratur och Léissamtal.

5.6 Informanter

Denna studie intervjuar sex aktiva larare som undervisar elever med ett annat forstasprak
an svenska. Samtliga ldrare undervisar forndrvarande i svenska som andrasprék, fast det
som skiljer de at &r att Linda, Kurt och Stina arbetar med nyanlidnda elever pd SFI och
Agneta, Valentina och Odette utbildar elever i SVA grund som har kommit ldngre i sin
utbildning. Majoriteten av intervjuerna tog omkring 15 minuter oavsett om intervjun var
pa plats () eller via Zoom. Namnen hir nedan ar fiktiva och inte informanternas riktiga
namn.

Linda arbetar i yrkessparet pa SFI med elever som har en extra tjdnst,
samtidigt som de ldser kurs C och D tva eftermiddagar i veckan. Intervjun
var pé plats och den varade i 15 minuter.

Kurt undervisar for samtliga C kurser (1C, 2C och 3C) och kurs D pa SFIL.
Intervjun gjordes pd plats och tog ca 31 minuter. Allt som sas var inte
relevant, darfor togs en del 1 ljudinspelningen bort och tillslut dterstod det
omkring 20 minuter av intervjun.

Stina undervisar pa SFI i blandade D grupper, 1D, 2D och 3D. Intervjun
utfordes med hjélp av Zoom i 18 minuter.

Agneta har just nu bara SVA grund delkurs 4, men hon brukar dven ha
SVA 1 och SVE 1 pa gymnasienivd. Den hér intervjun gjorde via Zoom
och pégick i ca 15 minuter.

Valentina undervisar enbart SVA grund delkurs 3 for tillféllet. Intervjun
gjorde pa plats och pégick i ca 15 minuter.

Odette undervisar i delkurs 2 pd SVA grund. Denna intervju gjorde via
Zoom och pagick omkring 16 minuter.

5.7 Forskningsetiska principer

De forskningsetiska principerna dr fyra overvdganden som tillhor forskningsetiken,
informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav. Angelica
Borjesson och Lars Karlsson (2000, s.61) argumenterade i deras kapitel Etik om dessa
fyra principer att de dr grundldggande riktlinjer for studies datainsamling. De menade att
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det &r véldigt viktigt att studien inte Gvertrdder kraven, vilket betyder att studien méaste
halla sig innanfor ramarna. Borjesson och Karlsson fortsatte att forklara innebdrden av
principerna, till exempel att informationskravet tar upp vikten av att delge information
om studien till deltagarna. De lyfte d&ven upp att innan informanterna (skall eller far)
medverka i en studie bor de godkdnna samtyckeskravet for att det inte ska bli ndgon
olaglig forskningsetisk forseelse. Enligt Borjesson och Karlsson (2000, s.59-61)
behandlade konfidentialitetskravet deltagarnas (och kommuners) anonymitet att det inte
ska finnas ndgon mojlighet till igenkénning och nyttjandekravet belyser vikten 1 att det ar
enbart den data som ir relevant som far tillimpas i studien och inget annat. Dessa
riktlinjer maste en studie ga efter, annars bryter den mot de forskningsetiska principerna.

6 Resultat

I resultatet kommer jag presentera 6 intervjuer med ldrare frdn SFI och SVA GRUND,
genom tva olika teman Synen pd anvindning av ldttldst litteratur och Ldssamtal. Hir
kommer jag att sammankoppla med Krashens Input hypotes och Furhammars teori om de
fyra tillvigagangssatten. Jag kommer dven binda ihop med tidigare forskningsresultatet
som tas upp under avsnitt 3.

6.1 Synen pa anvindning av littlést litteratur

Det gemensamma som SFI och SVA ldrarna presenterar dr synen pa littlist, vilket visar
sig tydligt i intervjuerna att oavsett om ldraren undervisar pa SFI delkurs 1 eller SVA
Grund 4 har de liknade syn och ger samma kédnnetecken pa den lattldsta litteraturen. I
citaten som presenteras har under synliggdrs vad léttldst innebédr for lararna och hur
lattlast litteratur kénnetecknas.

1) Lattlast kan innebédra ménga olika saker. Léttlast kan vara att man har férenklat
spraket. Lattlast ar ocksé vildigt viktigt att det blir inte bara huvudsatser och
punkt for da tappar man en dimension i spraket. Lttlast ska vara lattillganglig,
lite enklare sprak, men inte pa sadant sétt att texten tappar innehall och innebord.

2) Det ér anpassat for bade olika nivéer och olika sprakliga delar. Lattast kan vara
ndr man jobbar i grundskolan, da 4r det anpassat sprak dven om man inte har ett
andrasprék. Littldst pd mitt jobb nu &r anpassat for en andrasprakselev.

Informanterna (1 & 2) synliggor att den ldttldsta litteraturen har ett enklare sprék, olika
sprékliga nivéer, diremot far spraket inte vara for latt. Larare 1 syftar mer pd att lattlast
ska ses som ett hjdlpmedel for elevens sprakutveckling, ddr hen séger att 1ittlast ska vara
”forenklat sprdk™, “inte bara huvudsatser och punkt”, “littillgdngligt”, “men inte pa
sddant sitt att texten tappar innehdll och innebdrd”. Det hdr pekar pé att litteraturen ar

opersonlig instrumentell (Andersson, 2015). Bade ldrare 1 och 2 ser litteraturen som
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opersonlig instrumentell, fast ldrare 1 tar &ven upp att det &r skillnad mellan komvux och
grundskolans lattlast. Lararen menar att spraket i grundskolan &dr anpassat for de yngre
eleverna som inte har svenska som andrasprdk, vilket pa ldrarens nuvarande arbete ar
anpassat for andrasprikselever. SOU, Reichenberg och Lundberg (2013:58, 2008)
beskriver definierande drag for lattldst litteratur, till exempel att det ska vara ett enklare
spréak (meningsuppbyggnad) med ett meningsfullt innehall for ldsaren. Krashens (1982,
s.21) input hypotes fungerar pa ett liknade sitt att litteraturen ska vara ett steg ovanfor
individens nivd och inte for svar for eleven. Informanten i1 nésta citat lyfter upp att
Liasbarhetsindexen ska vara lagt for att ses som léttlast, fast hen tar dven upp ett dilemma
med LIX som kan sammankopplas med Reichenbergs studie (2000). Dar hon belyser att
ju langre LIX tal det dr i en bok desto enklare &r bokens innehall.

Lattlast innebdr ofta bearbetade romaner till exempel Vilja forlaget och LL-forlaget
som dr anpassat med ett hyfsat lagt LIX tal eller tvartom. [...] Skulle du och jag fa en
text om medicin som &nda har ett lagt LIX tal sa skulle vi formodligen torska pa, dven
de enklaste orden.

Dilemma som ldraren tar upp kan pdverka méanniskor som inte har férkunskaper om dmnet
medicin, dd hen menar att det spelar ingen roll hur ldgt LIX antalet &r for att har personen
inga forkunskaper om de medicinska begreppen kan det lttaste orden bli svara. En annan
problematik som Reichenberg (2015) tar upp ar att LIX formen 6vervidgde inte bokens
omslag eller innehall i resultatet. SOU (2013:58) resonerar att det &r enbart skribenten
och hens lasare som kan tolka om textens ldsbarhet.

Larares syn pa litteraturen kan paverka elevens tyckande om litteraturen, vilket spelar en
stor roll 1 elevens ldsupplevelser (Lundberg & Reichenberg, 2008). I nésta citaten tar en
larare upp bade positiv och negativ syn pa den lattlast litteratur:

Det dr ju bocker som dr anpassade, forenklade oftast spraket och meningsuppbyggnad.
Oftast har man ju skalat bort en del dverflodig information. Jag tycker att lattlasta
bocker éar lite trakigare att ldsa for att de &r torrare kan man sédga, men det &r for att
elever ha det lattare att forsta innehallet.

Liraren ser litteraturen som ett sprakstdd som Furhammar (1997) tar upp i hans teori att
instrumentell lasning dr ett hjdlpmedel for elevens utveckling (Andersson, 2015). I citatet
kan man dven se att ldararen ser den lattldsta litteraturen som informationsfattig, torr och
trist, vilken ldraren refererar om hen sjélv skulle ldsa litteratur och det kan paverka elevens
lasande och laslust. Trots att lararen tycker negativt om litteraturen ser hen att den kan
underlétta elevens ldsning. Den léttldst litteratur dr ju anpassad och tillfor vissa specifika
grupper med spraksvarigheter av olika slag och dessa grupper tas upp av SOU (2012:58),
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Reichenberg (2015), Reichenberg och Lundberg (2008) i termen av att grupperna &r i
storre behov av lattldst litteratur for att forstd spréket. Reichenberg instimmer i sin
kvalitativa studie (2000) som visar att litta texter kan upplevas som tréttsamma nér
spraket dr for lattfattligt, speciellt nir den saknar kausalitet och berdttarrost. Om lattlast
litteratur enbart ar ldmpad for dessa grupper, hur individanpassar ldrarna nivan pa
litteraturen till varje elevs forutséttningar? En lérare forklara att:

For mig handlar det om en slags samlad bedomning som jag gor nér jag har lart kédnna
eleverna. Att den har boken passar nog dig i svarhetsgrad.

Léararen menar att hen kan endast anpassa nivan pé litteraturen, niar hen vet vart eleven
befinner sig i sprakutvecklingen och det kommer lararen fram till genom en samlad
bedomning. Om ldraren missar att géra en samlad bedomning pa eleven eller ger eleven
bocker innan beddmningen ar klar, kan det bli svart att anpassa nivin pa litteraturen
utefter elevens forutsattningar. Andersson (2015) skriver om att personen maste uppleva
en lank mellan sig sjidlv och texten och det kan inte uppsta om texten inte dr anpassad for
personen. Tva ldrare reflekterar pd ett annat sétt:

1) Individanpassa i detta ldge, det beror pa om de ska ldsa sjilva eller i klassen. Om vi
laser 1 klassen forsoker jag pejla av klassens niva. Vi har ju bocker pa olika nivaer.
Det géller att hitta lite lagom, for latt blir heller ingen utmaning. Jag ldgger mig hellre
lite 1 Overkant att det blir lite svart da.

2) Men ér det sa att man jobbar med gruppen, da far man ju se vilken som de flesta kan
klara av att hinga med pa. Sa att det &r svart. I och med att &ven om man jobbar med
C kurs sé kan det ju vara liksom bdrjan pd C-kursen och slutet nistan att ga dver till
D. Det ar klart att det blir manga som tycker att det kanske blir lite for 14tt och en del
som tycker att oj jag har svart att hinga med. Dérfor 4r det bra att man inte har kanske
for stora grupper nér man ldser tillsammans med andraspréks perspektivet tycker jag.

Bada ldararna forsoker alltsa se over vilken nivd som ldmpar sig bast till ’klassens niva”,
nidr hela gruppen ska ldsa samma bok. Lérare 1 séger dven att de har olika nivder pa
bdcker, men utnyttjar inte denna resurs och istillet anpassar hen till en lamplig niva i
klassen. Larare 2 ser det mer som ett problem att eleverna dr pa olika nivaer i samma klass
och dérfor tycker det dr svért att anpassa nivd till alla elever i undervisningen. Input
hypotesen tar upp att nir individen tar in nytt material ska det befinna sig en steg ovanfor
den nuvarande nivan (Krashen, 1982) vilket lararen ocksa talar om. Detta kan bli svart att
genomfora nér en klass bestdr av en heterogen grupp av manniskor som inte befinner sig
pa samma niva i ldsningen och da blir det svart att anpassa bokvalet till en hel klass. Till
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exempel om texten dr tviartemot, alltsa for 1itt, kan eleven tappa intresset vilket minskar
eventuella utmaningar i bade det ”sprakliga och innehéllsméssiga” (Reichenberg, 2000,
s.173). Ett intressant monster dok upp 1 intervjuerna, ndmligen hur ldrarna tdnker kring
valet av bok. De flesta ldrarna (utom en) later eleven vilja sjdlv bland ett visst antal
lattlasta bocker som lirarna sjilva har valt ut. Tre av sex larare sdger att:

1) Det beror p4, ibland far de vilja sjdlva och dé &r det en annan typ av uppgift som ar
kopplad till, ndgon ska kanske redovisa muntligt eller sammanfatta eller sd. Da maste
man inte ha samma bok. Men ska man ha det i undervisningen, da ar det jatteviktigt
tycker jag att det &r samma bok. Jag har ldst mycket forskning om detta sa jag tror pa
det dér att 14sa gemensamt. Jag tror att det ger sd, ett mer virde att ldsa samma bok.
De kan diskutera, gora s manga flera saker tillsammans med boken &nda.

2) Det ar vi som bestimmer bok. [...] Om eleven ska fé vilja sjilv, om det blir olika
bocker. Det blir mycket svérare for oss att hinna med och rétta och kommentera. Plus
att om eleven viéljer en bok som vi inte ens sjélva har 14st, sa blir det enklare for oss
att vélja bok och i fall om det blir ndgra diskussioner om boken sa ar det bra om alla
har 14st samma bok.

3) Om jag har en ny elev i klassrummet som jag vet att den inte har kommit s ldngt i
sitt sprak, da ger jag den, den léttaste av de hir bockerna. Sa man kan séga att man
niva grupperar éven i gruppen, och da far de inte vélja utan da rekommenderar jag
starkt att du tar den hir. Du tar den hér.

Léarare 1 tycker att det beror pa uppgiften som bestimmer om eleven ska fi vilja sjalv
eller inte och det knyter an till opersonliga instrumentella 1dsningen 1 Furhammars teori,
vilket ser ldsningen som ett redskap (Andersson, 2015). Aven Lirare 3 ser litteraturen
som ett verktyg, eftersom ldraren sdger att hen véljer bok efter elevens sprikliga
kompetens. Lérare 2 ser tidsbrist och dirfor viljer att alla ska ldsa samma bok eller att
hen viljer at eleven. De flesta lararna véljer alltsd bockerna bdde direkt och indirekt at
eleverna for att underlétta for deras arbete och bedomning. Enligt Svensson (2014, 5.103)
kan det sociokulturella perspektivet underlétta i utbildningssyfte att alla elever far lisa
samma bok, vilket ldrarna hinvisar till. Da kan eleverna koppla texten med omvéarlden
eller sig sjdlva i ett litteratursamtal. Lérarna i citaten hdr under sdger dven att l4sa en bok
kan bli en utdragen process:

1) Om man kommer fram till ett ord som man inte forstér, da ska man inte stanna
dér och tidnka. Om man befinner sig pé ett provtillfalle har man till exempel inte
mdjligheten att googla eller titta pd Lexin vad ordet betyder. Da ska man tidnka
efter, vad gor jag. Méanga génger maste de hoppa dver orden och fortsétta och
lasa.
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2) Jag tycker att om det dr for ménga ord som man inte forstar direkt nér man borjar
lasa, da kan det ta stopp.

Larare 1 tar upp dilemmat vid provsituationer, ndr man inte far eller har tid att titta upp
ordens betydelse i till exempel Lexin, vilket &r ett digitalt lexikon som Oversédtter svenska
till andra sprak. Lérare 1 tar dven upp vad man ska gora nir man stdter pd svéra ord i
texter att eleven ska helt enkelt 1dsa vidare i texten och dérefter forsoka skapa en forstielse
av texten. Citatet 2 talar helt tviartemot och lyfter upp vikten i att om det &r for svart for
eleven, tar det bara stopp. Det vill sdga att eleven bor ge upp och fraga om en annan
litteratur som &ar enklare och mer anpassade efter elevens kunskapskompetens. Om
spraknivan pé texten dr for svar for eleven, kan ldshastigheten péverkas av alla stopp
vilket kan himma elevens forstdelse av texten och det skapar ett dilemma for elevens
lasforstaelse (Axelsson & Magnusson 2012). Den hir utmaningen i ldsningen ar for stor
enligt Krashens teori 1 + 1 (1982), eftersom stoffet ska bara ligga en nivd hogre dn
individens kunskapsniv och det medfor att det skapas hinder i ldsningen vilket forsvérar
elevens forstielse av materialet. Varfor ska man ldsa skonlitteratur? Lérarna var enade
om den hér fragan:

1)  Sen tror jag, lite hogtravande, det hér naturligtvis med pa att alla ménniskor blir
battre mdnniskor om man kan lasa. Om man lar sig skonlitterdrt att det ar séttet vi kan
nirma oss andra ménniskors liv och kulturs liv. Problembeskrivningen i virlden eller
allting i virlden beskrivs battre i skonlitteratur dn vad det gor pa riktigt. Skonlitterart
kan man &nda leva sig in och det tror jag att alla manniskor blir till béttre manniskor,
om man ska vara arlig,

2) Jag tror att det berikar spraket, berikar livet. Det ger en extra dimension till
larandet, darfor att man far med kénslan.

3)  Skonlitteratur ska man ldsa for att forsta viarlden med andra glasdgon och andra
kulturer och lénder.

4)  Man vécker ett intresse, men pa samma sitt far man en mojlighet att bearbeta
innehallet tillsammans och koppla det till egna erfarenhet. De flesta elever tycker
véldigt mycket om att ldsa. Skonlitteratur dr det som mest lattillgangligt egentligen
och det ar léttast att fa de intresserade av.

Lédrarna dr overens om varfor man laser skonlitteratur, vilket visar sig vara positivt att
lasaren utvecklas som person och kan tillfor ndgot nyttigt till livet. Lérare 1, 2, 3 4 anser
att litteraturen &r ett verktyg till kunskap och en upplevelse, vilket ringar in tvd punkter i
Furhammars teori (Andersson, 2015). Ena punkten &r opersonliga instrumentell l4sning,
dér lasningen ses ett verktyg till kunskapsinhdmtningen. Den andra punkten &r personlig
upplevelseldsning som den valda litteraturen sammanlidnkas med elevens tidigare
erfarenheter for att kunna forsta andra ménniskor och annan del av vérlden. Det vill sédga
skapar litteraturen och eleven en ldnk mellan varandra som tillfor en specifik upplevelse
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(Andersson, 2015). Skonlitteraturen ar inte bara till for att ldsas, utan den dr dessutom
gjord for att skapa en diskussion om och fa roster att bli horda, vilket Svensson (2014) tar
upp da. Han anser att sociokulturella perspektivet dr ett kunskapsverktyg for att bearbeta
kunskap och texter i klassrummet.

6.2 Boksamtal

I intervjuerna marks det tydligt att alla ldrare arbetar med att 6ka elevens intresse for
litteraturen, dels att sammankoppla eleven med litteraturen, dels for att utvinna kunskap
som skapas dir emellan (Svensson, 2014). Tre ldrare reflekterade om att eleverna behdver
forforstielse innan lasning for att fa en battre forstaelse av texten:

1) Vi arbetar just nu med en léttldst variation av Utvandrarna. Vi arbetar lite med
fakta texter ocksa, da arbetar vi med Sveriges historia under 1800-talet forst for
att elever ska liksom forstd vad som hiander pa den tiden innan de ldser boken. Da
blir det mycket enklare for dem att forstd vad de ldser om, vilken miljé det
utspelas i och sd vidare. Utvandrarna dr en bok som eleverna uppfattar vildigt
mycket i den lattlasta variationen som vi ldser &n original variationen.

2) Jag tror att pa forforstaelsen, att bara sétta sig och ldsa kan bli ett for stort hinder.
Det dr inte sdkert, men det kan bli det. Har de en forforstaelse, dven om det ar
svart och du har fatt ett intresse vad boken handlar om. D4 kan man komma forbi
manga hinder tror jag.

Liarare 1 och 2 forsoker skapa en forforstdelse till eleverna infér kommande bok som
eleverna ska lisa. Det vill sdga att eleverna ska fa en tanke eller idé om vad texten kommer
att handla om innan eleverna borja lisa litteraturen och detta satt kan hjilpa elevens
forstaelse nar hen ldser. Genom att 6ka forstdelse om texten, underléttar det for eleven
ndr hen ska ta till sig kunskapen i materialets struktur och innehéll skriver Krashen (1982).
Eleven far ett 6kat engagemang och en 6kad forstaelse genom att samtala om litteraturen
innan, under och efter lasningen vilket gors med stod av textsamtal i grupper eller i
helklass med ldrare som en coach (Skolverket, 2016). Detta kan dven kopplas thop med
vad ldrarna sdger om hur de fridmjar lasforstidelsen under lasning:

1) Om det blir svart, far man stdtta lite mer och kanske man ska ta kortare dé. Kanske
man bara bearbetar en sida i taget istéllet for flera innan man borjar med fragorna
sa att det blir ratt lagom att hélla det i minnet och bearbeta med.

2) Vi arbetar véldigt mycket med ldsstrategier i trean, lisa pa, ldsa mellan och
utanfor raderna. Till exempel nér det kommer ord som man inte forstér, hur ska
man gora och vad ska man ténka pa.

3) Vihar haft lasloggar som de da efter X antal kapitel far svara pa fragor. Loggarna
ska de lamna in till oss, sedan ska vi godkénna vad de har skrivit ner for tankar
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och reflektioner pa de hér frdgorna. Sa har vi gjort, sen har de ocksa fétt diskutera
fragorna i helklass.

Larare 1 lyfter fram att om texten upplevs som svar, kan ldraren och klassen bearbeta en
sida i taget och sedan borja stilla fragor till texten. P4 detta sétt kan alla elever i klassen
vara med, nér de ska g genom fragestillningarna till texten. Lérare 2 berittar att de stéller
frigor pa raderna, mellan raderna och bortom raderna som Okar elevens forstaelse av
texten, vilket dr en viktig strategi nir man ldser. Lasloggar som ldrare 3 tar upp i sin
intervju, anvéinder lasloggar i undervisningen for att skapa reflektioner kring litteraturen
genom att svara pa olika fragestédllningar som de sedan diskuterar i helklass. Detta dr ett
sdtt att fa eleven fundera 6ver vad hen har ldst och sedan fa hora vad alla andra i klassen
har for funderingar eller uppfattningar om litteraturen. Textsamtal om litteraturen kan dka
elevens fOrstaelse och dven ldslusten, vilket &r ett mal med gruppsamtal (Skolverket,
2016). I bada citaten ovanfor forklarar lararna olika arbetsmetoder, dir alla metoderna
kan hjélpa eleven i sin bearbetning av texten och ritta ut eventuella frigetecken vilket
sedan kan leda till att eleven tar till sig ny kunskap. Dessutom kan svaret fran larare 2
underlétta for eleven, nir hen ska ta del av information fran samhéllet och det minskar
eventuella misstolkningar (Lofgren-Martenson, 2007).

Dessa tva lérare i citaten hir under pratar om att léttlast litteratur maste eller bor ha ett
vuxet:

1) Det dr svart att skriva det har &r lattldst, alltsd for vuxna fast d4nda ett innehall
som man kan diskutera sé det inte blir barnniva. Det har vi pratat om jattemycket
om och det &r faktiskt Vilja forlaget ganska bra pa att det blir lite mer vuxens
perspektiv pa det. [...] Man far ju inte nedvérdera, alltsd det blir 14tt att man
nedvirderar med barninnehall.

2) Lattlast kan vara pa olika nivaer och tacksamt nog finns l4ttlast for vuxna. Vilket
dar valdigt viktigt for att nér det borjade komma fanns det bara for barn och da
fick vuxna ldsa barnbdcker vilket dr vl inte fel. Det dr med stimulerande att
kunna ldsa vuxna beréttelser och bli berdrd pé det sittet.

Lérare 1 och 2 anser att de vuxna eleverna ska respekteras, vilket de inte gor om eleverna
blir tilldelade en barnbok pa lektion. Att litteraturen ska vara i vuxnas perspektiv kan
kopplas till den personliga upplevelseldsningen som Furhammar (1997) tar upp i hans
teori (Andersson, 2015). Denna del i hans teori synliggor att texten bor 1dnkas thop med
den vuxna elevens erfarenhet och det leder till en personlig upplevelse for eleven som
Okar hens léslust. Elever behover fa ldsa litteratur som &r anpassad for deras malgrupp
och berittelser som behandlar vuxna dmnen. Nordstrand (2018) resonera pa samma sitt
att de vuxna ldsare (elever) behover litteratur som &r fran deras perspektiv och synvinkel
pa livet for att skapa diskussionstillfallen som vécker elevens intresse att vara delaktig i
samtalet. Ett annat sétt som kan fa eleven att vilja l4sa dr genom motivation, vilket lararen
skapar for att 6ka elevens ldsande och lislust. Bada ldrarna (1 & 2) i citatet hir nedanfor
talar om motivation, fast pa olika sétt.
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Ena ldraren motsétter sig kring stimulans och motivation, vilket kan pdverka elevens
laslust och lasande.

Jag tycker inte att det behdvs s& mycket motivering till att stimulera dem. Det kan
vara enstaka och da far man liksom lyfta fram vérdet i att man lar sig ord, man
far se orden i ett sammanhang och man far nagot intressant att tala om som man
kan diskutera om. Men jag tycker inte att det dr ndgot jag lagger energi pa.

Léraren tar upp att hens elever inte behover motivering som stimulerar deras ldsande,
vilket dr intressant, eftersom Skolverkets (2012, s.1) kraver att eleverna ska stimuleras 1
lasundervisningen for att 6ka sitt engagemang i ldsningen. Men 1 ndsta mening sidger
lararen tvartom att hen i vissa tillfdllen far hen skapa en diskussion for att vicka intresset
och 1 sista meningen gér hen tillbaka med att det ldggs ingen energi pd motivering eller
stimulering.

Liraren i citatet hdr under talar ocksd om motivation, fast inte pad samma sitt som lararen
innan. Denna ldrare tar upp ett dilemma mellan olika kulturer som kan forsvara
motivationen till 1dsandet.

Det finns en kulturell skillnad. Lésa for ndje verkar inte vara ndgonting som man
g0r i alla kulturer, vilket man gor med det skonlitterdra. Det skonlitterdra lasandet
verkar inte ndgonting som man har med sig, om man inte jobbar med det i skolan
for att. Det tror jag. Det dr mer fakta texter som man ldser for att det ar nyttigare
inte for ndjes och det &r den stdrsta utmaningen.

Forst gar lararen in pa att det dr skillnader mellan kultur och kultur, att vissa kulturer inte
laser for nojesskull som man gér med skonlitteraturen. Detta kopplas ithop med
Furhammars teori (1997) i den opersonliga upplevelseldsningen, vars syfte dr specifika
upplevelser antingen med avkoppling eller tillfredstillelse (Andersson, 2015). Kulturerna
ser inte skonlitteraturen som ett instrumentellt lasningsverktyg, vilket skapar ett dilemma
anser ldrare. Kulturskillnader som léraren pratar om kan kopplas ihop med Lundgrens
fallstudie (2005), dér hon diskuterat hur kvinnornas traditioner frdn hemlandet ser pa vad
kvinnans uppgift dr och det kan sitta stopp for kvinnans inldrning. Kvinnorna i Lundgrens
studie menar att mannen har all kunskap och ar 6verhuvudet i familjen, vilket racker i
kvinnornas syn pd vem som ska ha kunskapen for att inte ge skam till familjen och det
framkallar en borjan pa utanforskap. Detta skapar ett hinder i1 forsta och andra steget 1
Krashens Input hypotes (1982), d& individen inte kan forvirva den berdttande textens
typiska drag eller grammatik. Lofgren-Mértenson (2007), Nordenstam och Olin-Scheller
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(2019) tar upp vikten att motivera eleven for att oka elevens lédslust, vilket i hogre
utstrdckningen kan leda till att individen vagar ta stéillning till viktiga frdgor och bli en
aktiv medborgare. En ldrare séger pd detta sétt om litteraturen:

Lislusten vaxer nir de far samtala mycket om litteraturen. [...] Det r en process
att komma dit att man maste ha fatt prata och delat erfarenheter med varandra
forst.

Lirare hér ovan ser samtalet som en process och det som utvinns ur samtalet &r laslust.
Denna ldrare ser litteraturen som bade opersonlig instrumentell ldsning och personlig
upplevelseldsning, dir ldraren syftar pd att man samtalar och delar erfarenheter och
upplevelser med andra genom litteratursamtal om litteraturen (Andersson, 2015). Det
leder till att eleverna utvinner nya idéer och tankar som bidrar till ny kunskap. SOU
(2013:58) tar upp att detta dr en personligutveckling och kunskapsprocess som eleverna
kommer att g& genom nér de tar in ny kunskap. Input teorin handlar ocksa om elevens
progression 1 kunskapsinhdmtningen och hur stegen ser ut i processen (Krashen, 1982).

For att 6ka elevens ldslust och vicka ett intresse presenteras litteraturen infor klassen pa
tva olika sitt. Det visar sig att tva ldrare presenterar litteraturen som alternativ ett och de
andra (fyra) lararna lutar med &t andra hallet och gor presentationen sjdlv. Det intressanta
ar att det inte dr ldrarnas undervisningsniva som styr tdnkandet hur de presenterar bocker
utan ldrarens mojligheter.

1) [...] sa har jag ibland tagit hjélp av biblioteket [...] s héller bibliotekarierna en
liten levande foreldsning av varje bok som &terberittar lite vad det handlar om
och sa dir som bibliotekarie s duktiga och kécka pé att gora.

2) Nar vi vél startar 1dsningen sa brukar jag alltid borja med att titta pa framsidan.
Vad ér det for bild? Vad dr det for titel? Vad far vi for hjélp att forstd vad det har
ar for bok. Jag forsoker fa de tinka in i framtiden att forbereda de sé att sdga pa
boken. [...] Sa gor jag mycket for att f4 igdng deras tankeverksamhet och f4 in de
pa ratt spar, aktiva och intresserade.

Larare 1 beskriver att ta hjdlp av en kunnig bibliotekarie for att de kan halla en
underhallande foreldsning som séljer sig in hos elever och okar deras laslust. Medan ldrare
2 arbetar med bokens yttre och stiller fragor till eleverna for att vicka deras intresse for
boken. Dessa tva arbetssitt kan knyta samma med Furhammars teori (1997) som
visualiserar vilket sitt eleven kan associera till en bok eller text. Antingen &dr det pé ett
personlig plan, dir hen vill kdnna en forbindelse eller sjailvomkan med det som hen léser.
Det andra sittet dr pa ett opersonlig plan vilket innebér att hen ldser for att ta in nya
kunskaper eller avkoppling. Det underléttar och gynnar eleven om hen har en forstaelse
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av materialet for att kunna ta till sig och forvérva kunskapen (Krashen, 1982). Litteraturen
kan da ses som ett hjdlpmedel att fa eleverna att 6ppna upp sig och diskutera om tyngre
dmnen, vilket en ldrare tar upp hér nedan.

Skonlitteraturen kan gestalta vérlden pa ett annat sdtt &n vad vanliga texter kan gora.
[...] vi har last till exempel om Malala Yousafzai. [...] Da blev de jitteengagerade,
dérfor att det handlade om flickors rétt till skolgédng och da diskuterade vi om: vem
har rétt att ga i skolan? Da blev boken ett redskap for det hédr och da kom vi in pa
svarare fragor kring religion, vem bestdmmer, patriarkat och maktstruktur. [...]
Skonlitteratur ger ju perspektiv pa livet, injektera svéra fragor och det kénns okej och
naturligt.

Genom att ldraren later eleverna lisa Malala Yousafzais bok kan ldrare ta upp &mnen som
ar tunga for eleverna att samtal om eller vicka elevernas syn pa olikheter i varlden. Léarare
koppla boken till bdde en opersonlig instrumentell 1dsning genom del ge kunskaper om
hur andra méanniskor har det och pa en personlig upplevelseldsning som kan knyta an till
elevernas erfarenheter och texten (Andersson, 2015). Skolan bor lyfta upp tyngre amnen
som till exempel elevens rittigheter, skolan viardegrund och samhillets demokratiska
norm (Skollagen, 2010:800). Nordenstam och Olin-Scheller (2018) menar att samtala om
litteraturen hjélper elever med ldssvarigheter och dessutom Okar det elevens ldslust.
Dessutom kan litteratursamtalet i klassrummet 6ppna upp diskussioner om stora &mnen
som kan underldtta elevens kognitiva tinkande och forstaelse av vérldsliga problem
genom att skapa en ldnk mellan elev och litteraturen (Skolverket, 2016, s.93). Detta leder
till att eleven far en bittre forstaelse av materialet som innefattar steg tva (i + 1) 1 Input
hypotesen, dir hen ska dven ta till sig materialet for att komma till nista steg (Krashen,
1982, s21-22).

6.3 Resultatsammanfattning

I detta avsnitt kommer studiens resultat att knytas ihop med forskningens syfte och dessa
fragestillningar:

1) Vilka faktorer kan paverka andrasprdkselevens ldsande enligt mina informanter?

2) Vad tycker mina informanter om att littlista bocker kan framja andrasprakselevens
ldslust?

Studiens syfte ar att bdde undersoka och belysa SVA ldrarnas resonemang kring den
lattlasta vuxenlitteraturen. Den ska dven lyfta upp vad som kan paverka ldsandet och
vilken inverkan den lattlésta litteraturen kan ha pa andrasprikselevers laslust.
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Synen pa litteraturen

Det framgér i studien att ldrarna dr 6verens med varandra om den lattldsta litteraturens
egenskaper, trots ldrarnas olika undervisningsnivaer. Det vill sdga anser ldrarna att ett
enklare sprék och olika nivéer pé litteraturen gynnar eleverna ldsande. De menar att den
lattlasta spraknivan dr olika beroende pa bokens niva, men i helhet ska bokens sprak vara
omarbetat till enklare och mer litt forstdeligt sprak. Lararna ser litteraturen som en
spraklig gynnsam resurs, vilket pekar mot en av de fyra delarna i Furhammars (1997)
teori tillvigagingsitten (Andersson, 2015). Andersson fortsitter med att denna del av
teorin heter opersonlig instrumentell lasning som ldraren syftar mot och den innebir att
litteratur ses som ett redskap 1 kunskapsinhdmtningen och inget annat. Bade SOU
(2013:58), Lundgren och Reichenberg (2008) resonerar om den littldsta litteraturens
egenskaper som till exempel fatal bisatser, sakliga forklaringar, en berdttarrdst med en
personlig kénsla 1 texten och utan dessa egenskaper skulle lattldsta texter vara svarlédsta
for de grupper som litteraturen &r till for. Trots det ska inte boken var si enkel att den
mister sin handling for da missgynnar litteraturen elevens ldsande och lislusten. Input
hypotesen menar att litteraturen inte ska vara for latt eller for svar for att ldsaren ska kunna
utvinna kunskap fran texten, annars gynnar inte litteraturen elevens ldsande (Krashen,
1982). Om litteraturen dr for enkel tappar den handlingen och ldsaren (Reichenberg,
2000).

En av de sex ldrarna har en negativ syn pa léttlést litteratur, da lararen anser att bockerna
ar trdiga och leder till mer tristess att ldsa. Denna instdllning som kommer fran léraren,
kan ha en paverkade faktor pa laslusten, vilket kan missgynna elevens ldsande. Det &r
exakt det Reichenberg (2000) menar, nir hon skriver att om man skalar bort for mycket
frén litteraturen blir den innehéllslos. Lararens syn pé litteraturen kan smitta av sig till
eleverna, vilket leder till att de inte vill ldsa littlasta bocker och det missgynnar elevens
lasning. Enligt Input hypotesen paverkar detta forsta nivan negativt, dir eleven ska samla
in material som hen senare ska bearbeta och bilda en forstaelse om (Krashen, 1982, s.21-
22).

Det positiva med den lattldsta litteraturen som ldrarna anser ar att alla elever oavsett
sprakkunskaper kan gé i ndgon annans skor med ett vuxet perspektiv, det vill sdga att hen
kan se genom nagon annans 6gon pa livet, olika kulturer, samhéllen och vérlden. Detta
kopplar till Furhammars andra del av teorin som &r pa ett personligt plan med
upplevelseldsning, dér ldsare lankar sin erfarenhet med det hen ldser. Att man bli rikare
pa erfarenheter och fir en annan fOrstaelse genom litteraturen. Svensson (2014) belyser
att elever kommer &t dessa &mnen genom att diskutera lattlast litteratur och ta del av andra
elevers erfarenheter. Denna forstdelse som eleverna far av att diskutera litteraturen i
klassrummet med andra elever gynnar dem att 6vervinna andra steget i Krashens (1982)
teori 1+ 1 som &r att forvérva stoffet och forsta det.
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Lasandet och laslust

Den littlasta litteraturens egenskaper framjar dven elevens larande och laslust, da spréket
1 bockerna dr anpassade efter lasarens (elevens) sprakliga kompetens. Input hypotesen tar
upp 1 andra steget att om litteraturen &r anpassningsbar ska eleven vilja en bok som
befinner sig ett litet steg ovanfor hens nivd i + 1, vilket gynnar elevens kunskapsinldrning
och ldsning (Krashen, 1982).

Ett intressant tillstind frn ldrarna &r att de flesta av ldrarna vill hellre ha en gemensam
bok till alla elever 1 klassen istéllet for att eleven sjélv ska fa bestimma bok. Lararna
tycker att det underlittar undervisningen och diskussionstillfallen nér elever ska svara pa
fragor om boken, dessutom vid réttning och &terkoppling frdn lararen. Genom det
sociokulturella perspektivet dr det en fordel att eleverna har samma bok, eftersom det
underlattar att diskutera om litteraturen och koppla materialet till storre frdgor (Svensson,
2014). Det okar dven forstdelsen av litteraturen som har en inverkan pa andra steget i
Input teorin vilket leder till tredje steget som automatiserar den forviarvade kunskapen
(Krashen, 1982).

Lidrarna reflekterar om olika sétt att gd tillvdga innan ldsning som kan frimja elevens
laslust och ldsande och det var att skapa en forforstaelse innan eleven har borjat med
boken. Antingen ldt ldraren en bibliotekarie gora en inspirerande foreldsning eller sa
gjorde klassen och ldraren en gemensam analys av bokens yttre och de fick gissa fram
vad bok handlade om genom rubrik och bilder. En annan ldrare gick tillsammans genom
med eleverna ett specifikt artal och miljobeskrivning under tiden for att skapa en inblick
om den kommande bok som de ska ldsa och detta kan underlétta elevens forforstielse
som skapar en forstaelse om vad boken handlar om innan de ldser. Furhammars teori
handlar om att ldsaren ska kdnna en koppling till det hen ldser pé ett eller annat sétt
(Andersson, 2015). Lararen tar upp olika strategier och en av dessa ér att diskutera bokens
dmne och miljon, samt tidsperioden som boken utspelar sig i. Det andra
tillvigagéngsséttet som tas upp dr att arbeta med flera olika lédsstrategier pd, mellan,
bortom raderna. Det tredje sittet dr att anvdnda ldsloggar som Okar elevens kognitiva
tankande kring hdndelser 1 litteraturen sammankopplade med egen erfarenhet. Skolverket
(2016) menar att dessa strategier oka elevens forstaelse och ldslust. En annan procedur &r
att presentera boken for eleven antingen via en foreldsning eller diskutera om bokens
yttre, till exempel genom att frdga eleverna vad det tror att boken handlar om genom att
se pa bokens framsida. Andersson (2015) hanvisar till Furhammars teori (1997) om olika
satt att forknippa sig med litteraturen, vilket paverkar eleven sitt att 1dsa och se pé texten.
De olika strategierna (14sforstéelse och forforstaelse) som lararna tar upp hjélper eleven
att forsta och skapa ett intresse for litteraturen som gynnar elevens kunskapsinhdmtning
utifran Input teorin (Krashen, 1982).
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Dilemman

Det forsta problemet dr om texten visar sig vara for sa svar att eleven maste stanna vid
vartannat ord eller mening. Lirarna anser att man da bor antingen byta till en léttare niva
eller hoppa Over ordet och forsoka ldsa vidare. Axelsson och Magnusson (2012)
instimmer att stoppen paverkar lashastigheten och 1 sin tur har det en inverkan pa elevens
lasforstéelse och ldsning. Detta paverkar Input hypotesen negativt, eftersom den himmar
forstaelse och det leder till minskad kunskaps utveckling (Krashen, 1982).

Det andra handlar om ett kulturellt dilemma som ldrare tar upp pd intervjun.
Komplikationen kan hindra elevers ldsande och l4slust, da det visar sig att det ar kulturellt
betingat att ldsa for nojes skull. En annan ldrare resonerar att hens elever inte behdver
ndgon motivering i ldsningen gentemot ldraren ovanfor som forsoker skapa motivation
till ldsningen, men blir stoppad pa grund av kulturella skillnader. Lundgren (2005)
instammer att det dr kulturkrock, da bada kulturerna dr oense om man ska lasa litteratur
for gladjeskull eller for att det &r viktigt.

Det tredje problemet visar att LIX talet (formeln) som méter lattlasta bockers sprakniva,
ska vara lagt for att kunna ses som en lattlast bok. En annan ldrare synliggdr dilemmat
med LIX formeln, ddr hen sédger att LIX inte kan sdga om en bok &r lattfattlig eller inte.
Om bokens dmne exempelvis dr okédnt for ldsaren spelar det ingen roll hur lagt LIX talet
ar for den enskilda personen, eftersom ett &mne har olika specifika &mnesbegrepp som
kan ha en annan betydelse i just den kontexten. Reichenberg (2000) tar upp att LIX
formeln har svérigheten att synliggdra materialets léttldsthet for att formen inte kan se
textens innehall.

7 Diskussion

I detta avsnitt kommer jag att gora en utvirdering pa Krashens Inputhypotes och
Furhammars teori, direfter kommer jag diskutera resultatet och konsekvensen av den.
Slutligen avslutas studien med olika forslag till vidare forskning.

7.1 Utviardering av det teoretiska verktyget

Jag har tillimpat Krashens Input hypotes som ett av de teoretiska verktygen i denna
uppsats, da den har hjilp till med att besvara syftet och fragestéllningarna (avsnitt 2) och
darfor varit anviandbar i studien. Input hypotesen har gjort att studien har begrdnsat
inriktningen till den léttldsta litteraturens egensaker och anpassningen, samt (hur och 4t
vem) vilket material véljs ut. Detta kan kopplas ithop med syftet och frigestillningarna,
eftersom hypotesen sdger att litteraturen ska befinna sig ett steg ovanfor elevens sprakliga
kompetens som sedan ger eleven en forstielse over litteraturens innebord och diar med
forvérvar in ny kunskap (Krashen, 1982).
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Ett annat analytiskt verktyg som har anvént i den hér studien dr Furhammars teori (1997)
de fyra tillvigagingsitten. Denna teori har tydliggjort hur litteraturen har anvént och pa
vilket sétt ldsaren ldnkas ihop med litteraturen om det dr for underhallning, personlig
koppling, kunskapsinhdmtning eller personlig 1dkning (Andersson, 2015). Furhammars
teori har kunnat synliggora hur ldrarnas bakomliggande tankar kring litteraturen och
elevernas ldsande och ldslust.

7.2 Avslutande diskussion

I min avslutande diskussion vill jag lyfta upp den ldttlasta litteraturens sprakliga
anpassning genom de olika nivéerna som ldsarna kan ta del av. Dessa nivaer underlattar
for alla lasares spraknivéer, trots detta bor lasaren tdnka pa att litteraturen ska befinna sig
ett steg Over den nuvarande kunskapsniva for att boken inte ska vara for enkel. Detta kan
leda till att boken inte blir en ldsutmaning for eleven, vilket minskar elevens ldslust. En
annan viktig punkt som tas upp i studien &r ldrares syn pa litteraturen att den kan vara en
paverkande faktor som antingen gynnar eller missgynnar elevers ldsande och léslust.

Lararens sitt att anvédnda litteraturen i undervisningen &r intressant, eftersom antingen ser
lararna litteraturen som ett verktyg for elevens sprakutveckling och kunskapsinhdmtning
eller som en personlig utveckling vilket eleverna ska koppla egna erfarenheter till det hen
laser. I vissa tillfdllen har ldrarna bade dessa perspektiv pd litteraturen och det r da eleven
utvinner mer av sin lisning.

Liraren bor inte stirra sig blind pa bockernas métverktyg (LIX), istillet ska lararen utga
ifrdn en samlad beddmning som ldraren gor nar hen har lart kdnna eleven och uppfattat
vart hen befinner sig 1 sprakutveckling.

Att skapa litteratursamtal 1 klassrummet hjélper ldrarna att ta upp djupare &mnen med
eleverna som de kan reflektera om och kan fa en forstielse Over andras ménniskor
tankande och vérlden.

Den léattlésta litteratur kan ge individer med lassvarigheter och spraksvérigheter en god
lasforstaelse som Okar elevens laslust och ldsande, vilket ledet till att eleven utvecklar
bade spriket, kunskapen och hen som person.

7.3 Olika forslag till vidare forskning

Det vore intressant att undersdka vidare om elevernas syn och attityd till den léttl4sta
litteraturen, samt granska vad de anser skapar ldslust och vad som paverkar deras ldsande.
Ett annat forslag till vidare forskning dr om olika kulturers syn péd skonlitteraturen och
hur det paverkar individens syn pa litteraturen.
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Samtyckesformulir till C-uppsats Léttlast skonlitteratur

Detta dr en inbjudan till att delta i en intervju, dér intervjuaren kommer att spela in
samtalet och analysera materialet till studien. Deltagaren kommer att vara anonym och
inspelningen kommer att forstoras efter studien har blivit godkénd. Intervjun &r frivillig
och deltagaren kan avbryta nir som helst under samtalets gang. Studiens resultat kommer
behandlas konfidentiellt.

Syftet med den hér studien dr att undersoka skonlitteraturen genom ett vuxet perspektiv i
SVA undervisningen.

Hor av er om ni har nagra fragor till mig eller min handledare.
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Sophie.aleke@student.hv.se
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Bilaga 4. Intervjufragor

Vilka klasser undervisar du for?

Vad innebér léttlast for dig?

Anvinder ni lattlast skonlitteratur utover kurslitteratur i klassrummet?

Far eleven vilja sjilv eller dr det ni ldrare som bestimmer valet av bok?

Hur individanpassar ni nivdn pd bockerna eller texterna till varje elevs
forutséttningar?

IS

Pé vilket sétt motiverar ni elevens ldslust?
Hur presenterar ni bocker eller texter for eleven?
Hur framjar ni elevens textforstielse under lasning?

o 0N

Om en elev upplever att en text dr for svar eller 14tt. Vad gor ni? Hur ténker ni
kring det?

10. Varfor ska man ldsa skonlitteratur? (Grammatik? Personlig utveckling?
Samhéllsutveckling?)
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