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Sammanfattning

Hur barn forhaller sig till regler har belysts i forskning som visat att barnen lagger stor vikt vid
moralrelaterade regler. Hur barnen accepterar konventionella regler beror pa vilken funktion
regeln upplevs fylla. Det som saknas i forskningen ar ett dynamiskt perspektiv som tar hansyn
till interagerande aktorers Omsesidiga inflytande Over varandra nar forutsattningarna
forandras och hur detta i sin tur skapar nya forutsattningar.

For att belysa detta utgdr studien fran Giddens struktureringsteori som stipulerar att
manniskors sociala handlingar bade formar och formas av de strukturella forutsattningarna
till skillnad fran ett mer strukturalistiskt perspektiv dar aktorerna ses som underkastade den
struktur som de verkar inom. Struktureringsteorin mojliggor ocksa for underordnade aktérer
att utéva kontroll 6ver de med mera makt.

Datainsamlingen har genomférts genom deltagande observationer pa en skola.
Observationsobjektet har varit incidenter dar eleverna agerat pa ett satt som inte ar forenligt
med verksamhetens konventioner. Fokus har legat pa elevernas utnyttjande av resurser i form
av material och lokaler.

Resultatet visar att inbyggda motsattningar i de strukturella forutsattningarna 6ppnar en
mojlighet for eleverna att ta kontroll 6ver de resurser som personalen forsoker reglera. Néar
personalen forsoker aterta kontrollen resulterar det i oavsiktliga konsekvenser pa grund av
faktorer som inte uppmarksammats vilket i regel forskjuter problematiken och uppratthaller
det olovliga resursutnyttjandet.

Nyckelord: regler, konventioner, makt, agency, auktoritet, struktur, kontradiktion, oavsiktliga
konsekvenser



Abstract

How children relate to rules has been highlighted in research in which children attach great
importance to moral-related rules. How children accept conventional rules depends on what
function the rule is perceived to fulfill. What is missing from the research is a dynamic
perspective that considers how interacting actors influence each other when conditions
change and how this in turn creates new conditions.

To illuminate this, the study is based on Gidden's theory of structuration which stipulates that
people's social actions both shape and are shaped by the structural conditions as opposed to
a more structuralist perspective where the actors are seen as subjects to the structure in
which they operate. The theory of structuration also enables subordinate actors to exercise
control over those with more power.

The data collection was carried out through participant observations at one school. The object
of observation has been incidents where the students acted in a manner incompatible with
the conventions of the school. The focus has been on students' utilization of resources in the
form of materials and premises.

The result shows that built-in contradictions in the structural conditions open opportunities
for students to take control of the resources that the staff is trying to regulate. When staff try
to regain control, it results in unintended consequences due to factors that have not been
recognized, which usually offsets the problem and maintains the unwanted utilization of
resources.

Keywords: rules, conventions, power, agency, authority, structure, contradiction, unintended
consequences
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Inledning

Jag har jobbat manga ar inom skolan som fritidspedagog och en standigt aterkommande
foreteelse brukar vara att eleverna pa olika satt bryter mot reglerna. Oavsett vilka regler,
normer och konventioner som vuxna staller upp gentemot barn, sa uppstar det likval
situationer dar barnen pa ett eller annat satt soker kringga dessa. Samtidigt sa haller sig
barnen i regel inom acceptabla ramar (de slar vanligtvis inte ihjal varandra, rymmer eller
orsakar stor ekonomisk skada). Olika barn anpassar sig dessutom olika mycket till reglerna.

Min ingang till denna studie ar dock inte att utréna hur man far barn att folja regler, utan
snarare att ta reda pa hur barnen forhaller sig till reglerna och vad overtradelserna fyller for
funktion i den kontext barnen agerar i. Utgangspunkten &r att barnen har en egen social
verklighet som de navigerar i och att den inte nédvandigtvis sammanfaller med vuxnas sociala
verklighet. En innebdrd av detta ar att barnen inte alltid agerar i enlighet med reglerna och att
det i sin tur ger oférutsedda konsekvenser. Vad far det fér implikationer?

Regler skall i sammanhanget ges en vid innebord, dar alla former av avsteg fran sociala
konventioner, normer och férvantningar ar intressanta.

Kunskapsoéversikt

For att belysa problemomrédet har studier sokts som relaterar till dvertradelser. Aven studier
som relaterar till barns vistelsemiljéer har bedomts som intressanta. Sékningar har gjorts i APA
Psycinfo, Sociology Source Ultimate, ERIC, ScienceDirect och SwePub. S6ktermer som har
anvants har bland annat varit transgression, rules, resistance, cheating, disobedience,
deviance, schoolyard, playground, in between spaces och loose parts. Avgransningar har gjorts
pa children och school. Filtrering har gjorts pa Peer reviewed. Kunskapsoversikten har
kompletterats med forskning som refereras i de studier som kommit fram i sékningarna.
Motsvarande sokningar pa svenska har inte resulterat i nagot relevant resultat. Svenska
forhallanden finns likval representerade i nagra studier, framst genom Thornbergs forskning.

Endast studier som relaterar till barn i 1ag- och mellanstadiealdern har beaktats.

Hur 6vertradelser uppfattas

| detta avsnitt lyfts studier som undersoéker olika aktorers uppfattning av regler och vilken
betydelse som o6vertradelser har for dem. Flera studier fokuserar pa skillnaden mellan
moralrelaterade Overtradelser och 6vertradelser som relaterar till konventioner. | Smetanas
(2006) ordalag relaterar moral till "Justice, welfare, and rights" och konventioner till
"authority, tradition, and social norms" (s. 120). | princip skulle man kunna hanfora skillnaden
till vad som upplevs vara en inneboende ratt och vad som &r en social 6verenskommelse.



Sociala domdnens betydelse

Utifran Nuccis och Nuccis (1982) observationer av 6vertradelser i skolmiljé uppfattade barnen
moralrelaterade Overtradelser som fel i storre utstrackning dn Overtrddelser av sociala
konventioner. Larare a andra sidan lade storre vikt vid 6vertradelser av konventioner. Det
fanns dock en tendens att eleverna lade storre vikt vid overtradelser av konventioner med
stigande alder. Som en kontrast till skolans auktoritetsdominerade omgivning kan en studie
av Larry & Nucci (1982) lyftas i vilken observationerna genomfoérdes pa lekplatser. | denna
studie lade barnen lika stor vikt vid évertradelser av konventioner som vid moralrelaterade
overtradelser, vilket kopplas till barnens behov av att organisera sina sociala interaktioner i en
kontext som inte domineras av vuxnas normer.

Utifran en etnografisk ansats om hur elever férhaller sig till skolans regler, kommer Thornberg
(2008) fram till féljande fem kategorier av regler: relationella, strukturerande, skyddande,
personliga och etikettrelaterade regler. Den relationella kategorin hanfors till den moraliska
domdnen medan strukturerande och etikettrelaterade regler kopplas till konventionella
domanen. Acceptansen av en regel styrs av hur meningsfull den upplevs vara och for eleverna
ar det de relationella reglerna som har storst betydelse. Etikettrelaterade regler ses som
onddiga. Thornberg utgar ifran dessa kategorier i en senare studie (2010) dar elever far ta
stallning till hypotetiska 6vertradelsesituationer i franvaro av regler (skolan sdgs ha avskaffat
reglerna). Elevernas bedomningar visar att de gor atskillnad pa regler utifran kategori, dar
moralrelaterade 6vertradelser ses som allvarligast. Strukturerande regler kan ha acceptans
om de fyller en funktion for eleverna, medan etikettrelaterade regler uppfattas som
godtyckliga.

Anseendets betydelse

Aven om moralrelaterade 6vertriddelser ses som allvarligast, kan sociala konventioner ha
storre betydelse for hur man framstar infér andra. | Banerjees, Bennetts och Lukes (2012)
studie blev betydelsen av sociala konventioner hos barnen mer framtradande med stigande
alder. Det finns stod for att motsvarande dven galler for rapportering av andras 6vertradelser.
| Lokes, Heymans, Forgies, McCarthys och Lees (2011) undersékning ansag yngre barn att bade
milda och allvarliga handelser skulle rapporteras medan aldre barn ansag att endast allvarliga
handelser skulle rapporteras. Dessa skillnader tillskrivs dels att barnens kognitiva férmagor
utvecklas, dels att den sociala kostnaden av att rapportera 6kar med stigande alder.

Det finns dven stod for att barn inte bara tar hdnsyn till sitt eget anseende, utan aven
anseendet hos auktoriteter. Till skillnad fran Piagets slutsats att barn upplever vuxnas regler
som oantastliga visar Nobe och Pawson (2003) att vuxna inte per automatik har nagon
auktoritetsposition, utan att det snarare handlar om regelskaparens eller regelandrarens
status. En vuxen far till exempel svart att andra pa de regler som barn sjalva har skapat.



Perspektivets betydelse

Aven om en situation dr autentisk kommer uppfattningen av den att styras utifrdn vilket
perspektiv den betraktas. Genom Devines (2002) studie om barns delaktighet i skolan i termer
av medborgarskap, blir det tydligt att skolan kontrollerar barns tid och rum genom att barnens
ytor &r indelade i regioner som far bevistas enligt ett tidsschema som de inte har nagon
mojlighet att paverka. Devine utgar fran ett institutionellt maktperspektiv som belyser
barnens strukturella underordning i skolan genom att lata barnens roster i studien illustrera
denna position. Lite tillspetsat ar det alltsa mojligt att hdavda att det ar perspektivet som
positionerar barnet i denna underordning. Dar Devine ser barn som ar berdvade sin kontroll
av tid och rum, ser Leafgren (2009) istallet barn som bryter mot regler fér den goda sakens
skull. Devine tar bland annat avstamp i Giddens struktureringsteori som genom sitt
maktperspektiv ar fullt mojlig att anvanda for att belysa barns strukturella underordning i
skolan. Giddens struktureringsteori utgér aven teoretisk referensram i min studie, men har
positioneras barnen pa ett helt annat satt. Perspektivet styr sdledes vilka forhallanden som
lyfts fram i en studie och som Waltzer, Baxley och Dahl (2019) konstaterar i sin studie ar dven
de kontextuella faktorerna avgérande. Vuxna fick se korta videoklipp pa barns évertradelser
och fick svara pa hur de sjalva skulle hantera dessa Overtradelser. Manga av deltagarna
uttryckte dock en osakerhet infor hur de skulle uppfatta barnens handlingar och vad som lag
bakom, vilket gar att hanfora till att deltagarna inte hade nagon mdjlighet att koppla
situationerna till ndgon vidare kontext. Waltzer, Baxley och Dahl patalar risken att en
bedomning kan utgd fran personliga egenskaper om en situation inte ger tillrackligt
beslutsunderlag i sig, vilket antyder att en situation kommer att tolkas oberoende av vilket
faktaunderlag som finns pa bordet.

Faktorer av betydelse for 6vertradelser

| detta avsnitt lyfts studier som visar pa hur olika faktorer kan ha betydelse for huruvida barn
foljer konventionerna eller om de gor avsteg fran dem.

Auktoriteters betydelse

Piazza, Bering och Ingram (2011) genomfdrde ett experiment dar det anfordes att en osynlig
person Overvakade aktiviteten. De barn som trodde pa den osynliga personen fuskade i
mycket lagre utstrackning och utifran jamforelse med kontrollgrupp var det liktydigt med att
ha en vuxen narvarande pa riktigt i rummet. Regelefterlevnad kraver dock inte nédvandigtvis
vuxnas narvaro. Adams, Ryan, Ketsetzis och Keating (2000) har via enkéatsvar fran barn,
foraldrar och larare kommit fram till att regelefterlevnaden ar battre hos barn som ar mindre
pastridiga, har storre frustrationstolerans och hogre klassrumskompetens. Dessa egenskaper
styrsisin tur av forutsattningar i familjen, dar press fran foraldrarna har storst betydelse, vilket
innebar att auktoriteter kan utdva inflytande pa distans. Regelefterlevnaden kan &ven
forstarkas med hjalp av loften. | ett experiment av Heyman, Fus, Lin, Qian och Lee (2015)



fuskade barn i mindre utstrackning om de hade lovat att inte fuska, vilket hanfors till att 16ftet
skapar en forpliktelse som bidrar till att motsta frestelsen att fuska.

Att en person uppfattas som en auktoritet behdver dock inte vara liktydigt med att barnen
accepterar intervention fran dennes sida. Zhou, Chen och Zhang (2013) |at barn ta del av
berattelser dar barn forbjods att delta i aktiviteter. Oavsett om det var en kamrat eller vuxen
som var i auktoritetsposition vackte o6vertradelserna positiva kdnslor och regelefterlevnad
negativa kadnslor. Det tillskrevs mer positiva kanslor att bryta mot vuxnas regler an mot
kamraters. For de yngre barnen var dessa skillnader inte lika patagliga och en av forklaringarna
hanfors till att barnen med stigande alder borjar gora motstand mot foraldrar. Auktoriteters
betydelse kan dock vara kulturellt betingad. Chen, Cheng, Liang och Sato (2012) genomférde
en enkadtundersokning med elever i Taiwan och Japan. Det som framst hade betydelse for det
avvikande beteendet for eleverna i Japan var social kontroll, medan det for eleverna i Taiwan
var auktoritar larardisciplin.

Kamraters betydelse for risktagande

Kamraters sociala normer har betydelse for risktagandet. Morrongiello, McArthur, Kane och
Fleury (2013) visade videosekvenser med riskfyllda beteenden for barn samtidigt som
ljudkommentarer hoérdes fran andra barn som antingen propagerade for beteendet eller som
ifrdgasatte det. Deltagarna fick sedan avgéra om de ville spela in en egen video med
motsvarande beteende. For de barn som exponerades for riskvanliga kommentarer fanns en
bendgenhet till 6kat risktagande. | Morrongiellos och Dawbers (2004) undersékning bestod
deltagarna av basta-vdanner-par av samma kon, dar den ena personen i varje par forsokte
overtala den andre till att valja riskfyllda aktiviteter. | vilken utstrackning detta lyckades visade
sig bero pa vanskapens kvalitet. Storre erfarenhet av en aktivitet var ocksa forenat med stérre
risktagande. Uppfattningen av fara hade mindre betydelse, for pojkar handlade valet snarare
om hur rolig aktiviteten uppfattades vara, medan flickorna mer valde utifran hur de trodde att
deras foraldrar skulle vélja. Jensen, Weaver, lvic och Imboden (2011) har i en studie visat att
det dessutom finns en koppling mellan sensationssokande, risktagande och att bryta mot
regler, dar de mer sensationssokande eleverna hade storre tendens att dgna sig at
regelbrytande aktiviteter.

Strukturella forutséttningar

En intressant illustration till hur strukturella forutsattningar kan ha betydelse for
regelefterlevnad fas genom Lundblad, Hellstrom och Berg (2010) som har intervjuat elever om
deras attityder infor toalettbesok i skolan. Ett centralt tema var att ldrarna forvantade sig att
eleverna gjorde toabesdk under rasten. Eleverna gav dock uttryck for att det var svart att hinna
med detta under rasten och upplevde dessutom en viss utsatthet i att andra elever stod
utanfor och kanske lyssnade. Detta fick till foljd att en del elever forlade sina toabesok till
lektionstid istallet, vilket saledes stod i konflikt med ldrarens férvantningar. | detta fall
foreligger saledes en inbyggd motséattning i regelkonstruktionen som bottnar i att elevernas
behov inte ar forenliga med lararens behov.



Motsattningen behdver dock inte nédvandigtvis bottna i oférenliga behov, utan kan likaval
uppsta i sjalva regeltillampningen. Thornbergs (2007) etnografiska studie visar att
inkonsekventa och outtalade regler medfor att eleverna inte alltid vet vad som ar onskvart i
en viss situation och hur lararna kommer att reagera pa olika beteenden, vilket i sin tur skapar
en samre forhandlingsposition eftersom de inte kan diskutera regler de inte kdnner till.
Thornberg tar i denna studie ett maktperspektiv dar den férsamrade foérhandlingspositionen
forsatter eleverna i en underordnad stallning. Fragan ar dock vad detta har for implikationer
pa regelefterlevnaden. Ger tydligare regeluppsattning battre regelefterlevnad eller ger det i
slutdndan endast battre mojligheter for eleverna till att argumentera for varfor de inte kan
folja en viss regel?

Sjdlvreglering

Det ar mojligt att argumentera for att regler i sig ger en grogrund for dvertradelser. Janoff-
Bulman och Sheikh (2011) fragar varfoér en restriktiv hallning fran foraldrar resulterar i en
hogre férekomst av moralrelaterade Overtradelser och féreslar att det handlar om ett
misslyckande av att undertrycka de impulser som inte ar dnskvarda av omgivningen. Principen
ar att ju mer fokus som laggs pa det oonskade beteendet, desto storre kraft kravs for att lagga
band pa det, vilket i sin tur okar risken for att misslyckas. Motsvarande paradoxala mekanism
star att finna i Newmans & Rubles (1992) studie dar barnen fann det mindre stimulerande att
leka med leksaker som bestdmts av andra, vilket antyder att det blir bdast om barnet sjalv far
bestamma.

En fraga som véacks ar hur situationer skall hanteras dar barns vilja star i motséattning till vuxnas
vilja. Midgettes (2018) intervjuer med barn visar att de dar kompetenta att utvardera sitt eget
beteende och att de genom social problemldsning stravar efter att utveckla strategier for att
komma tillratta med daligt uppfoérande. Midgettes slutsats ar att vuxna skall tona ned
beteendemodifierande insatser och istéllet lyfta fram barnets egna resurser for att komma
tillrdtta med dvertradelser. Aven om studien lyfter fram barnets egna agentskap till férandring
kan det likval finnas faktorer som uppratthaller det o6nskade beteendet. | Markiewiczs &
Gawryluks (2020) studie fuskade barnen i hogre utstrackning vid mer attraktiva beléningar
och det var dven mer sannolikt att de skulle fuska om de gjort det tidigare.

Betydelsen av materiella resurser

Med materiella resurser avses har utrustning och utrymmen som barnen kan ha intresse av
att utnyttja.

Barns behov av I6sa delar

Med utgangspunkt fran barns (3—9 ar) teckningar av ideala lekplatser och deras reflektioner,
kom Ward (2018) fram till att barnen vardesatter utomhuslek med naturliga element och 16sa
delar. Inte minst foredrog barnen fartfylld aktivitet och risktagande, vilket skiljer sig markant
fran befintliga lekplatser som i regel har fokus pa tillsyn och sdkerhet. Engelen et al (2017)



placerade ut atervunnet material utan givet syfte pa skolgarden som till exempel bildack och
mjolklador, vilket resulterade i en mer varierad lek, ett stérre engagemang och 6kad aktivitet.
Just att materialet inte hade nagot givet syfte premierade nya typer av aktiviteter med fokus
pa kreativitet och konstruktion.

Nicholson (1972) argumenterar for att 16sa delar later barnen experimentera och upptacka
nya saker vilket genererar naturliga larandeaktiviteter. Samtidigt blir barnen delaktiga i
samhallet genom att de ges mdjlighet att skapa sina egna lekmiljéer. En sadan hallning
aterfinns daven hos Rotas (2019) som i sin studie sag att introduktionen av |6sa delar 6ppnade
upp for ett mindre forutbestamt forhallningssatt till omgivningen dar det inte spelade sa stor
roll hur det var tankt att olika objekt skulle anvdndas. En slutsats i studien ar att larande om
omgivningen maste forandras fran studier av fakta till studier om hur individen ar med och
omformar omgivningen utifran dess begransningar och potential.

Gibsons, Cornells och Gills (2017) konstaterar dock i sin litteraturgenomgang att det saknas
kvantitativt stod for att lek med I6sa delar har nagon effekt pa den kognitiva, sociala och
emotionella utvecklingen hos barnialdrarna 4—12. Daremot ges exempel pa kvalitativa studier
som ger beldgg for 6kad kreativitet, samarbete och engagemang, vilket antyder att det kan
finnas effekter som inte gar att kvantifiera. Gibson et al rekommenderar dock for kommande
studier att “outcome measures should be carefully selected on the basis of their sensitivity to
detect change” (s. 306), vilket implicerar att endast matbara storheter anses vara relevanta
for huruvida inforandet av 16sa delar i barns lek spelar nagon roll for deras kognitiva, sociala
och emotionella utveckling. Utvecklingsperspektivet innebar dartill att det tas ett becoming-
perspektiv pa barns lek, dar barnens upplevelser av leken i sig inte ses som intressanta.

Barns behov av utrymmen

Aminpour, Bishop och Corkery (2020) har utforskat sa kallade mellanrum i skolgardsmiljoer,
vilket kan definieras som utrymmen som ligger utanfor den tankta funktionaliteten och som
utnyttjas i nagot alternativt syfte. Barnen i studien féredrog till exempel mindre inneslutningar
med mojlighet till lekar pa egen hand och som ett satt att avgransa sig gentemot alla andra
barn. Det var vanligt att olovligt utnyttja omraden utanfor gransen pa grund av dess fysiska
mojligheter och dven pa grund av att de sanktionerade ytorna var upptagna. Mellanrummen
har ocksa observerats i Johanssons och Hultgrens (2015) forskning pa bibliotek, dar
ointressanta utrymmen for vuxna togs i ansprak av barn som omdefinierade dem till lekmiljcer
och dar aven materiella ting utgjorde aktorer.

Implikationen av hur mellanrummen lyfts fram i ovanstaende studier ar att det forvantas leda
till en béattre forstaelse for barns behov vilket i slutdndan mojliggér skapandet av mer
inkluderande lekmiljoer. Cloke och Jones (2005) vander sig dock mot ett sadant ensidigt
romantiserande ‘being’-perspektiv pa hur barn tar den oordnade miljon i ansprak och lyfter
istallet fram ett anti-socialt fargat ’becoming’-perspektiv i termer av utanforskap. | en
diskursanalys av tidigare forskning ger de exempel pa hur barn positionerar sig sjalva i
uppenbart farliga situationer som till exempel hogt uppe pa taket till ett 6vergivet rivningshus,
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vilket satts i motvikt till den forskning som lyfter fram det ’oskuldsfulla’ barnet. Slutsatsen ar
att barndom ofrankomligen maste betraktas som "irrevocably other to adulthood” (s. 329),
dar intentionen att —i sa hog utstrackning som mojligt — lyfta fram barns réster och oberoende
utifran ett naivt romantiserande perspektiv riskerar att istallet beréva dem deras agentskap.

Aven om exemplet fran Cloke och Jones studie r att betrakta som ett extremfall &r det ett
uttryck for den bild som ges av flera studier som visar pa vuxenvarldens svarigheter att
tillgodose barns behov. | Thomsons (2005) etnografiska undersokning brot en del barn
medvetet mot vissa regler, till exempel genom att “raka” sparka en boll pa en otilldten
grasplan for att fa en legitim anledning att betrada den. Barnen kunde ocksa ge uttryck for att
de fann ett noje i att olovligen befinna sig pa vissa platser, vilket antyder att det &r barnen som
definierar platsens funktion oavsett hur det ar tankt att den skall anvdandas. Att behoven dartill
kan skilja mellan grupper har visats av Wang, Ruan, Wang, Zong och Zhen (2017) som stallt tva
olika bostadsomraden i Peking mot varandra. For barnen i det moderna bostadsomradet
anvandes utemiljon i huvudsak som lekplats, medan utemiljon fér barnen i omradet med lagre
levnadsstandard och mer kompakt boende i hog grad anvandes som ett satt att fa lite mer
privat utrymme.

Utrymmets betydelse fér évertrédelser

| Karlssons (2018) etnografiska studie av ett asylboende utnyttjade barnen utrymmen som
sannolikt inte dvervakades av personalen for att kunna leka obehindrat. Barnen kunde ocksa
ge sken av att ha ett formellt drende om de patraffades av personal. Utifran Lyngstads, Hagens
och Aunes (2016) intervjuer med idrottsldarare uppvisar elever en bred repertoar av
undvikandetekniker som till exempel att simulera att man ar skadad eller att ge sken av att
man anstranger sig. Undvikandet syftar i regel till att ta kontroll over det sociala
sammanhanget istdllet for att passivt lata sig 6vervaldigas av det. Intressant ar att dessa tva
studier ger exempel pa den spatiala kontextens betydelse for valet av motstandsstrategi. |
asylboendet handlar det framst om att hitta en fysisk plats dar man far vara ifred fran
Overvakarna, nagot som inte dr mojligt under en idrottslektion och som istallet kraver mer
fortackta former av undvikande som till exempel att man ar forhindrad att delta pa grund av
skada. Att anvanda kroppsliga behov som forevandning ar for ovrigt mycket effektivt eftersom
det ar svart for en larare att argumentera mot. Motsvarande taktik star att finna i den tidigare
redovisade studien om toalettbesdk, dar eleverna anforde sina behov under lektionstid istallet
for pa rasten (Lundblad, Hellstrom, & Berg, 2010).

Hypotetiska kontra verkliga situationer

Eftersom flera studier undersoker foreteelser genom att studera hur barnen forhaller sig till
hypotetiska situationer kan det vara av intresse att redovisa nagra studier som undersokt
kopplingen mellan hypotetiska och verkliga situationer.

Utifran en sociometrisk utvardering skapade Vitaro och Pelletier (1991) tva grupper —
valanpassade (populdra) och missanpassade (de som barnen ville leka med minst). | det
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hypotetiska testet fick barnen se videoupptagningar och ta stallning till hur de skulle reagera
i samma situation. | den verkliga problemsituationen utsattes barnen for faktiska
provokationer fran en kamrat. Barnen i den missanpassade gruppen reagerade mer negativt
pa de faktiska provokationerna, vilket Vitaro och Pelletier kopplar till att de missanpassade
barnen kan ha formaga att hantera en hypotetisk situation i ett neutralt sammanhang, men
att de kan ha svart att hantera verkliga situationer nar de blir provocerade.

Siperstein & Leffert (1999) skapade grupper med och utan inlarningssvarigheter, dar barnen i
olika situationer skulle dela pa en gemensam resurs. | de hypotetiska situationerna anvande
barnen fran bagge grupperna liknande strategier, men i de verkliga situationerna var det
endast 15% av barnen med inlarningssvarigheter som delade med sig mot 58% av barnen fran
den andra gruppen. Tva faktorer foreslas ha haft betydelse for utfallet dar den ena faktorn ar
att barnen med inlarningssvarigheter kan ha haft fokus pa att erhalla resursen, medan barnen
utan inlarningssvarigheter kan ha haft fokus pa att uppratthalla relationen. Den andra faktorn
ar att barnen med inlarningssvarigheter kan ha svarare att kontrollera sina kadnslor i verkliga
situationer.

Kunskapsbehov

De studier som redovisats i kunskapsoversikten belyser pa olika satt hur barn i skolmiljo
forhaller sig till vuxnas konventioner. Acceptansen for olika regler skiljer sig beroende pa
vilken social doman som regeln tillhér (Nucci & Nucci, 1982; Thornberg, 2008) samtidigt som
barnens erkdnnande av auktoritet dr beroende av auktoritetens status (Nobes & Pawson,
2003). Det anfors olika faktorer som har betydelse fér elevernas overtradelser som till
exempel hur forutsdgbara reglerna ar (Thornberg, 2007), miljons utformning (Aminpour,
Bishop, & Corkery, 2020), vilken taktik som lampar sig i den aktuella kontexten (Lyngstad,
Hagen, & Aune, 2016) och mdjligheterna for eleverna att fa utlopp for sina behov (Lundblad,
Hellstrom, & Berg, 2010). Gemensamt for dessa studier ar att de i regel staller barnets
agentskap mot nagon form av aktor sasom larare, kamrater, regler, miljo eller material, dar
det undersoks hur aktoren har betydelse for hur barnet forhaller sig till konventionerna.

Det som saknas ar ett mer dynamiskt perspektiv som tar hansyn till hur interagerande aktorer
utovar inflytande 6ver varandra nar forutsattningarna férandras och hur detta i sin tur skapar
nya férutsattningar. Kommer barnen inte langre utnyttja o6vervakade utrymmen om de far
en dedikerad plats att leka pa (Karlsson, 2018), eller kan barn finna ett ndje i att olovligen
befinna sig pa vissa platser dven om deras behov forefaller vara uppfyllda (Thomson, 2005)?



Teoretisk referensram

Min studie tar avstamp i Anthony Giddens struktureringsteori sasom den framstalls i boken
The Constitution of Society (1984). Om inget annat anges ar det den kélla som avses nar jag
refererar till Giddens och de struktureringsteoretiska begreppen.

Struktureringsteorins relevans for min studie bygger i hog grad pa att den fokuserar pa att
manniskors handlingar ofta resulterar i oavsiktliga konsekvenser eftersom manniskor i regel
endast har kontroll 6ver den narmaste kontexten. Att elever i skolan inte féljer personalens
regler kan ses som ett uttryck for det. Overlag har teorin ett stort fokus pa incitamenten for
manniskors interaktioner i deras dagliga aktorskap dar ett flertal av de
struktureringsteoretiska begreppen ar relevanta for att belysa de interaktioner som dger rum
i skolan. Teorin blir darigenom ett verktyg for att analysera de foreteelser som relaterar till
fragestallningarna och lyfta upp dem till en generell niva.

Karnan i teorin ar strukturens dualitet som innebar att manniskors sociala handlingar bade
formar och formas av de strukturella forutsattningarna. Till skillnad fran ett mer
strukturalistiskt perspektiv dar aktorerna ses som underkastade den struktur som de verkar
inom, tillskrivs aktorerna i struktureringsteorin agency med mojlighet att paverka de
strukturella forutsattningarna. Anledningen till att férutsattningarna gar att paverka ar att
strukturen endast existerar i form av minnesspar som reproduceras genom aktdrernas
vardagliga aktivitet, vilket i princip innebar att det ar aktérerna sjdlva somislutandan etablerar
den struktur som de verkar under.

Aven om det i struktureringsteorin gar att identifiera en uppsattning centrala begrepp ar
teorin komplex och svar att sammanfatta pa ett mer overgripande plan utan att sjdlva
inneborden gar forlorad. Manga av begreppen kraver dessutom en mer utforlig forstaelse av
andra begrepp for att de skall bli meningsfulla. Nar jag har narmat mig teorin har jag fatt
intrycket av att den bestar av en uppsattning element som det ar upp till ldsaren att selektera
mellan och sedan foga samman pa erforderligt vis med utgangspunkt i den kontext som den
skall tillampas pa. Det innebar att jag har valt ut de begrepp ur teorin som jag funnit relevanta
for min studie och sedan anpassat dem till den verksamhet som studerats. Den
begreppsuppsattning som initialt utgjorde teoriramen har efter hand utvidgats med
ytterligare begrepp som visat sig essentiella for den konceptuella kontexten. Samtidigt har
vissa begrepp som ansetts vara mer perifera i sammanhanget inte tagits med for att undvika
alltfor ooverskadliga utlaggningar.

Nedan foljer en presentation av de begrepp som anvands i studien.

Kontroll av resurser

Resurser som ar auktoritativa aberopas for att kontrollera andra aktorers aktivitet, vilket inte
minst handlar om att reglera tillgangen till allokerbara resurser (resurser som ar majliga att
tilldela). Resurser blir allokerbara nar de kan kontrolleras genom aberopande av auktoritativa
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resurser, vilket i princip innebar att en aktor har mojlighet att reglera tillgangen till en resurs
for en annan aktoér genom olika former av sanktionsmojligheter. Att auktoritativa resurser
aberopas innebar att auktoriteten inte existerar som en egenskap hos en aktor, utan snarare
genom de medel som aktoren forfogar over for att utova auktoritetskapet.

Agency bottnar i en aktors kapacitet till handling som far konsekvenser for andra aktorer, dar
denne skulle ha kunnat handla pa ett annat satt. Ur ett struktureringsteoretiskt perspektiv ar
det kritiskt att en aktor skulle ha kunnat ha handlat pa ett annat satt, eftersom det markerar
skillnaden mot ett strukturalistiskt perspektiv dar implikationen ar att aktorerna mer eller
mindre dr bundna av de strukturella forutsattningarna.

Centralt for aktorernas handlingsmajligheter i en maktordning ar den maktférskjutning som
innebar att det for underordnade aktorer finns moéjlighet att utnyttja resurserna pa ett sadant
satt att de kan utova kontroll 6ver aktérer med mera makt. Detta ar en konsekvens av att aven
underordnade aktorer har agency, samtidigt som det ar fullt mojligt for underordnade aktorer
att forbise aberopandet av de auktoritativa resurserna. En underordnad aktor kan till och med
gora ansprak pa auktoritativa resurser. Ett exempel pa det kan vara att en elev forsoker fa
tillgang till en viss resurs genom att havda att den har fatt tillstdnd av en viss personal.

Stravan efter rutinisering

Centralt i struktureringsteorin ar att manniskors vardagliga sociala aktiviteter i regel dger rum
pa rutinmassig basis, dar de flesta handlingar utfors pa ett omedvetet plan. Det innebér att
merparten av de dagliga vanorna utférs automatiskt utan att vara direkt motiverade. Det
omedvetna har o6verlag en framtradande plats i struktureringsteorin, dar omedveten
motivation ses som en signifikant drivkraft for manskligt beteende. En anledning till att
foreteelser endast medvetandegors i den utstrackning som ar relevant for den narmaste
kontexten ar att manniskors tankeverksamhet annars skulle dvervaldigas av allt annat som
pagar i deras liv, vilket skulle resultera i osdakerhet och otrygghet med angest som foljd.
Rutiniseringen syftar till att minimera sadana kanslor.

Strukturella forutsattningar

Sociala system utgors av den praxis som oOver tid och rum reproduceras genom de sociala
aktorernas interaktioner. Strukturen utgoérs av den forestallning om regler och resurser som
reproduceras i sociala system genom akt6érernas aktivitet. Nar aktérerna agerar i enlighet med
de strukturella forutsattningarna aterskapas uppfattningen om hur de skall forhalla sig till
reglerna och resurserna. Strukturella principer anger de principer som det sociala
sammanhanget organiseras efter. Dessa principer kan utgoras av regleringar pa samhallsniva
som kommer till uttryck i olika former pa olika nivaer i en organisation. Nar olika strukturella
principer star i strid med varandra uppstar motsdgelser i form av motstridiga strukturella
forutsattningar dar olika delar av systemet ofrankomligen kommer att motverka varandra. Tva
sadana principer skulle till exempel kunna vara skollagen som sager att kommuner skall
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fordela resurser efter elevernas behov, samtidigt som kommunallagen sager att kommuner
skall ha god ekonomisk hushallning, vilket i praktiken kommer géra det omojligt att tillgodose
elevers behov i vissa fall.

Systematisk aterkoppling

Den kontroll som aktorer har éver konsekvenserna av sina handlingar ar i regel begransad till
den ndrmaste kontexten, vilket innebar att det ofta uppstar oavsiktliga konsekvenser som
aktorerna inte ar medvetna om. Dessa konsekvenser kan sedan komma att utgbéra okdnda
villkor i de strukturella forutsattningarna och eftersom aktoérerna inte ar medvetna om dem
beaktas de inte. Ett exempel pa det kan hittas i skolans schemalaggning som vanligtvis vaxlar
mellan olika lektionspass, dar det mellan vissa pass finns langre utrymmen inlagda i form av
rast. En konsekvens av detta kan da vara att det ur ldrarnas synvinkel innebar att lektionen
borjar 10:00, medan det ur elevernas synvinkel innebar att rasten slutar 10:00, vilket
resulterar i att en viss andel av eleverna kommer for sent.

En reproducerande dterkoppling uppstar i en social process nar utgangen av aktorernas
aktivitet resulterar i en aterkoppling till de strukturella forutsattningar som aktorerna verkar
under, dar aterkopplingen bidrar till att uppratthalla processen. | struktureringsteorin finns
tva olika typer av aterkopplingar.

Medveten sjéilvreglering ar en aterkoppling som ar starkt influerad av vissa aktorers kunskap
om de villkor som styr systemets reproduktion och hur dessa kan kontrolleras. Larare ar till
exempel i regel medvetna om vardet av att samarbeta med féraldrar for att kontrollera
elevernas beteende, vilket ofta resulterar i eleven anpassar sig till lararens konventioner.

Omedveten sjdlvreglering ar en aterkoppling som i regel ar omedveten for systemets aktorer
och som framst ar resultatet av oavsiktliga konsekvenser eller okdanda villkor. | exemplet ovan
med rasterna forsoker lararen fa eleverna att komma i tid pa olika satt, vilket eleverna
kompenserar med att ta igen sin forlorade tid pa annat satt, till exempel genom att ga pa
toaletten, dricka vatten och sa vidare. Schemats struktur utgor ett okant villkor som innebar
att nar den ena aktoren foljer schemat uppstar en oavsiktlig konsekvens dar den andra aktéren
misslyckas och vice versa. Denna sjdlvreglerande process kommer att uppratthallas sa lange
schemaldggningen inte tar hansyn till behovet av stalltid mellan rastens slut och lektionens
borjan.

Karnan i aterkopplingsmekanismerna ar att konsekvenserna av aktorernas agerande bidrar till
de forutsattningar som ar incitamentet for deras agerande. Vid medveten sjalvreglering ar
detta en styrd process, medan den omedvetna sjalvregleringen bygger pa faktorer som i regel
inte uppmarksammas.
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Homeostatiska processer

Giddens gor forvisso ingen utlaggning om homeostatiska processer, men eftersom han
introducerar begreppet homeostatic loop implicerar det enligt min mening férekomsten av en
homeostatisk process. Jag kommer darfor har att beskriva hur jag tolkar innebérden av en
sadan i ett struktureringsteoretiskt perspektiv.

Utifran de homeostatiska processer som forekommer i biologiska sammanhang uppratthalls
en viss faktor, till exempel kroppstemperatur, genom att olika delar av kroppen reagerar i
samverkan pa olika satt. En Okning av omgivningens temperatur resulterar i Okad
vatskeavgivning fran kroppen samtidigt som en minskning av omgivningens temperatur
istallet resulterar i minskat blodfldde till huden (Wilkins & Wheeler, 2004). Karnan i processen
ar att alla delar samverkar dar en forandring i en del aven paverkar andra delar. Att forsoka
hoja sin kroppstemperatur genom 6kad rorelseaktivitet kommer saledes motverkas genom
att kroppen boérjar svettas.

Overfoért till sociala system kan homeostatiska processer uppstd genom att det finns
strukturella forutsattningar som uppratthalls genom aktorernas interaktioner. Principen ar att
konsekvenserna av en aktors agerande resulterar i en obalans pa ett sadant satt att det ger
ett incitament till en annan aktor att agera sa att balansen aterstélls. Processen bygger pa att
aktorerna bara tar hansyn till sin egen kontext och inte ar medvetna om vilka konsekvenser
det far ur ett helhetsperspektiv. | min studie kommer denna typ av process att benamnas
omedveten sjéilvreglerad process.

Kritiska invandningar

En forutsattning for att aktorerna inte skall anses mekaniskt styrda av de strukturella
forutsattningarna ar att villkoret for agency ar uppfyllt, dar aktoren i en given situation
forutsatts ha kunnat handla pd ett annat sétt. Huruvida en aktoér kan handla pa ett annat satt
beror forvisso pa vad som laggs i begreppet kan. Om man bortser fran de fall da en aktor rent
fysiskt ar forhindrad att handla infinner sig fragan hur en sadan valmajlighet skall forstas. Det
kan, som Bertilsson (1984) anfor, vara en fraga om moral vilket inte minst relaterar till valet
att folja regler — eller att bryta mot dem, vilket i slutdndan blir en fraga om vilka konsekvenser
som ar praktiskt mojliga att hantera for den enskilda aktoren.

Teorin ar sjalvmotsdgande i det att den ger en aktér mojlighet att vélja hur den skall agera
utifran de strukturella férutsattningarna samtidigt som teorin i hog grad gor aktorerna
omedvetna om dessa forutsattningar. Detta resulterar i att aktérerna likval agerar i enlighet
med de strukturella forutsattningarna, vilket i sin tur medfor att de strukturella
forutsattningarna aterskapas. En konsekvens av detta ar att den maktférskjutning som
innebar att underordnade aktérer har mojlighet att ta kontroll 6ver resurser ocksa kommer
att vara avhangig de strukturella forutsattningarna, dar kontrollen snarare ligger i strukturen
an hos aktoérerna.
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Hur en studie skall forhalla sig till dessa aspekter blir i slutdndan en fraga om valet av
perspektiv, vilket i sin tur styrs av det som ar tankt att belysas. Aktorers sociala interaktioner
vid en viss tidpunkt i en lokal kontext kommer knappast kunna belysas utifran samma
perspektiv som en belysning av aktérernas sociala mojligheter i en historisk samhallskontext.
Baber (1991) framhaller forvisso att en generell teori inte kan ta hansyn till hur den historiska
kontexten paverkar forhallandet mellan agency och struktur, men enligt min mening kan de
struktureringsteoretiska begreppen fylla olika funktion, inte minst beroende pa vilken niva
belysningen gors. En kritik kan darfor inte anforas generellt utan maste dven beakta det
sammanhang dar teorin tillampas.

Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka hur de strukturella férutsattningarna férandras genom
personalens och elevernas aktorskap nar eleverna gor avsteg fran verksamhetens
konventioner och vilken aterverkan det ger pa resursregleringen. Inte minst ar det av intresse
att undersoka konsekvenserna av att resursregleringen inte alltid far avsedd effekt. Fokus
kommer att ligga pa elevernas utnyttjande av utemiljoer, lokaler, redskap och material som
regleras av personalen.

Fragestallningar

e Hur forandras elevernas resursutnyttjande nar resurser regleras?

e Hur forandras resursregleringen nar eleverna utnyttjar resurser i strid med
regleringen?

e Vad blir implikationerna av resursregleringens oavsiktliga konsekvenser?

Resurser avser materiella resurser sdsom utemiljoer, lokaler, redskap och material som elever
kan ha intresse av att anvanda.

Resursreglering avser hur personalen styr elevernas anvandning av verksamhetens resurser.
Resursutnyttjande avser en resursanvandning som inte ar forenlig med resursregleringens
intentioner, till skillnad mot resursanvéndning.

Avgransningar

Nar det galler 6vertradelser skiljer forskningen pa det som relaterar till moral (till exempel
krankningar) och det som relaterar till sociala konventioner (till exempel sen ankomst). | denna
studie ligger fokus pa situationer som relaterar till sociala konventioner.

Fokus ligger aldersmassigt pa barn i lag- och mellanstadiedldern.
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Metod

Datainsamlingen har genomforts genom deltagande observationer i fritidshemsverksamheten
och i rastverksamheten pa en F-9-skola som ocksa ar min arbetsplats. Observationsobjektet
har varit incidenter dar eleverna pa ett eller annat satt agerar pa ett satt som inte ar férenligt
med verksamhetens eller personalens konventioner. | ett forsta skede av undersékningen har
alla sadana incidenter varit av intresse och observationerna har da utgjorts av isolerade
handelser, till exempel att tva elever gar utanfor skolgardens grans.

| ett senare skede av undersékningen har fokus legat pa aterkommande incidenter som ingar
i en viss kontext, till exempel att en del elever har en tendens att utebli fran samlingen. Dessa
observationer har saledes fatt en kontextuell inramning, dar incidentbeskrivningarna har tagit
avstamp i den konkreta handelsen och sedan kompletterats med mina erfarenheter av hur
sammanhanget har sett ut dver tid.

Detta innebar att observationsenheterna utgoérs av ’situationer’ som bade kan vara enskilda
handelser — incidenter — men inte desto mindre en handelseutveckling 6ver tid.

Totalt har 83 observationer av situationer samlats in. Situationsbeskrivningarna har utgjorts
av 50-150 ord utifran hur situationerna uppfattades vid observationen. Varje
situationsbeskrivning har forsetts med en titel som ger en tydlig association till den beskrivna
handelsen. Syftet har varit att det vid analysen skall racka med att se titeln fér att komma ihag
sjalva handelsen.

Situationsbeskrivningarna har grupperats efter gemensamma teman dar varje grupp har
utgjort en kategori. | varje kategori har fokus legat pa situationer som tillsammans har utgjort
delar av ett stérre monster, vilket har analyserats utifran struktureringsteoretiska begrepp.
Utifran denna analys har centrala struktureringsteoretiska element identifierats som har fatt
utgora underlag till en gemensam process for respektive kategori. Gemensamma
beroringspunkter har identifierats i de olika processerna som darigenom har kunnat
abstraheras till en gemensam process for alla kategorier.

Metodologiska aspekter

Vid sidan av observationer skulle det dven ha varit tankbart att intervjua barnen, men det finns
skal att vara kritisk till att barnen per automatik skulle kunna redogdra for de intentioner som
ligger bakom olika 6vertradelser. En aspekt ar huruvida barnen faktiskt anger de orsaker som
ligger bakom deras ageranden. Det &r till exempel tankbart att barnet ger en alternativ
forklaring till situationer som stéller barnet i dalig dager. Att barn ljuger for att dolja
overtradelser har visats av Carl och Bussey (2019) dven om det sker en nedgang nar barn blir
aldre. En annan aspekt ar att det bara ar mojligt att forklara sina intentioner om man kanner
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till vilka de ar. | struktureringsteorin ar omedveten motivation en stark drivkraft for
manniskors handlingar vilket innebar att det kanske inte ens ar klart for individen sjalv varfor
den agerar pa ett visst satt. Att samtala med barnen i detta sammanhang skulle darfor riskera
att fora in ett tolkningsled som snarare fordunklar an klargor.

Ett alternativ skulle ha kunnat vara att |ata barnen ta stéllning till hypotetiska situationer vilket
gjorts i flera studier tidigare (Thornberg, 2010; Banerjee, Bennett, & Luke, 2012; Nobes &
Pawson, 2003; Loke, Heyman, Forgie, McCarthy, & Lee, 2011; Morrongiello & Dawber, 2004;
Zhou, Chen, & Zhang, 2013). Fragan ar dock hur val ett barns attityder infor tankta situationer
speglar hur det beter sig i verkliga sammanhang. Kanslor kan goéra att utfallet blir annorlunda
i en verklig kontext (Vitaro & Pelletier, 1991; Siperstein & Leffert, 1999) samtidigt som verkliga
situationer ofta ar mer nyanserade an de hypotetiska situationernas mer renodlade exempel
(Smetana, 2006).

Utifran dessa aspekter forefaller observationer ligga mer i linje med studiens teoretiska
referensram. Eftersom dessa genomfdrs pa min arbetsplats ar den mest patagliga
metodologiska aspekten huruvida jag i rollen som deltagande observator i insiderposition har
kunnat ge en autentisk bild av den studerade verksamheten. Utifran Connoly (2008) ar det
dock mojligt att argumentera mot uppfattningen att det skulle finnas en “sann” version,
eftersom barn alltid interagerar i olika kontexter beroende pa om de ar hemma, i skolan eller
med kompisar. Ur det perspektivet representerar mitt deltagande en specifik kontext som
erbjuder ”additional insights into particular aspects of children’s lives” (a.a., s. 184).
Insiderpositionen ger ocksa majlighet att interagera med de elever som kan vara svara att na
for en utomstdende (Mitchell, Wade och Baylis, 2009, ndrmade sig endast de
ensamkommande flyktingbarn som socialtjansten fann lampliga).

Som deltagande observator blir reflexivitet en central aspekt som relaterar till att utforska
relationen mellan forskare och det som studeras (Brannick & Coghlan, 2007), att bekrafta den
inverkan forskaren har pa forskningsprocessen (Andrews, 2012), och att kontinuerligt
omproéva sina antaganden (Davis, Watson, & Cunningham-Burley, 2008). Charmaz (2014)
menar att saval forskare som deltagare gar in i forskningsprocessen med olika perspektiv och
uppfattningar om verkligheten, dar metodvalet styr vad som ar mojligt att se. Eftersom
datainsamlingen har varit forlagd till min arbetsplats har jag ofrankomligen varit en del av
forskningsprocessen och det som har varit mojligt for mig att studera har varit de situationer
som spontant har uppstatt pa de platser dir jag har befunnit mig. Aven om min nérvaro har
inneburit att jag har paverkat de situationer som uppstatt har det likval varit situationer som
hade uppstatt dven om denna studie inte hade genomforts.

Det finns dock en risk att min kunskapsutveckling under sjalva forskningsprocessen har
paverkat mitt forhallningssatt i arbetet. Genom att jag har blivit medveten om vissa
struktureringsteoretiska mekanismer kan det ha fargat olika pedagogiska stallningstaganden
som fatt konsekvenser for den praktiska verksamheten. Det som talar emot att detta skulle ha
nagon storre betydelse for resultatet ar att personalen bestar av flera personer som i regel
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behéver komma 6verens om de forandringar som gors i verksamheten. Att spontant testa
olika hypoteser som har uppstatt under forskningsprocessen har darfor inte varit mojligt.

Kvalitetsaspekter

Eftersom min studie har syftat till att abstrahera sociala mekanismer som i hég grad har
identifierats genom tolkning ar det inte relevant att bedoma studiens kvalitet i termer av
reliabilitet som mer syftar till att faststalla i vilken grad en undersékning ger samma resultat
vid upprepade matningar.

Resultatet i min studie bygger pa data som samlats in under en period pa en skola, vilket
innebar att resultatet endast ar giltigt for den undersokta gruppen vid denna tidpunkt. Om
undersokningen skulle upprepas vid ett annat tillfalle ar det majligt att resultatet skulle se
annorlunda ut. Barngrupper uppvisar olika beteende 6ver tid och den pedagogiska kulturen
skiljer sig i regel mellan skolor. Aven om den generella processen ar relevant bygger den i hég
grad pa de struktureringsteoretiska begrepp som varit tillampliga pa insamlade data. Det
innebar att data som samlats in fran en annan verksamhet skulle kunna resultera i en modell
som fokuserar pa andra begrepp, samtidigt som den férsta modellen likval skulle kunna vara
tillamplig. Detta implicerar att det for modellen i min studie kan finnas
struktureringsteoretiska begrepp for foreteelser som inte har identifierats. Studiens varde
ligger saledes inte i huruvida resultatet i sig ar tillampligt i andra kontexter, utan snarare i hur
de struktureringsteoretiska begreppen kan tillampas pa det aktuella problemomradet.

Lincoln & Guba (1985) har tagit fram kvalitetskriterier som ar relevanta for kvalitativa studier:
credibility, transferability, dependability och confirmability. Aven om dessa kriterier skulle
kunna checkas av i tur och ordning ger det enligt min mening en alltfér mekanisk avstamning
som riskerar att missa det som ligger implicit i sjdlva forskningsprocessen. Jag skall istallet lyfta
fram tre delar i denna process som jag anser sakerstaller studiens kvalitet.

Fortrogenhet med den studerade verksamheten

Genom att studien har varit forlagd till min arbetsplats och dar datainsamlandet har skett i
samband med mitt arbete, har det funnits en djup kontextuell forstaelse av verksamheten
som har sakerstallt att resultatet har varit férankrat i verksamheten. Det ar tveksamt om en
sadan forstaelse hade varit mojlig om datamaterialet till exempel hade utgatt fran intervjuer.

Kontinuerlig férankring i data

Overlag har det funnits ett férhallningssatt att hela tiden stimma av uppkomna hypoteser mot
tillgangliga data, vilket har sakerstéallt att den kunskap som utvecklats har varit férankrad i
data. Forhallningssattet ar forenligt med konstant jémférande analys som ar den centrala
analysprincipen i grundad teori och som syftar till att ge den teoretiska bearbetningen stod i
empirin (Guva & Ingrid, 1998). Under forskningsprocessen har det utvecklats teoretiska idéer
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som haft vissa brister, vilket dels har foranlett ett behov av ytterligare data, dels en
omprovning av idéerna. Genom att de teoretiska idéerna har utgatt fran
struktureringsteoretiska begrepp innebar férankringen i data att de struktureringsteoretiska
begreppen binds till det studerade faltet.

Kontinuerlig férankring i struktureringsteorin

De struktureringsteoretiska begreppen har synliggjort foreteelser som annars hade varit
omedvetna. Genom att min forstaelse av de struktureringsteoretiska begreppen hela tiden
har utvecklats har jag sakerstallt att dess koppling till studien blir korrekt. Nar jag har tillampat
dessa begrepp pa datamaterialet har det ibland uppstatt tveksamheter, vilket har foranlett att
jag tvingats omprova min forstaelse av begreppen.

Studien far darigenom en hog férankring i en generell 6vergripande teori, vilket torde
innebara att slutsatserna dven ar tillampliga i andra verksamheter enligt resonemanget ovan.
En konsekvens av denna férankring ar att acceptansen av studiens begrepp och slutsatser
bygger pa i vilken grad man accepterar struktureringsteorin.

Etiska aspekter

Etikens roll i forskning handlar om att reflektera 6ver etiska problem (Gallager, 2009) och
utforska dilemman i syfte att forsta dem battre (Alderson & Morrow, 2011). Det framsta
dilemmat som uppstar i denna studie handlar om huruvida det skall kommuniceras att jag
genomfor datainsamling i samband med mina arbetsuppgifter. En utgangspunkt i forskning ar
att deltagarna i en studie ges mojligt att avsta fran att studeras, men vid deltagande
observation kan det ibland vara omaijligt att genomfora forskning om informerat samtycke
skall inhdmtas i forvag (Vetenskapsradet, 2017) och darfér har jag valt att inte informera
elever och kollegor om att de deltar i min studie.

Da infinner sig fragan om det hade varit mojligt att inhdmta elevernas samtycke i denna studie.
Eftersom datainsamlingen varit 6ppen for situationer dar elever pa hela skolan har kunnat
forekomma, skulle detta i sa fall ha behdvt kommuniceras till samtliga elever pa hela skolan.
Problemet adr da hur jag skulle ha férhallit mig till de elever som avbojt att medverka. Det skulle
innebara att det inte hade varit mojligt att anvanda situationer dar tva elever varit inblandade,
men dar bara den ena eleven hade godkant sitt deltagande. Det forefaller dessutom vara svart
att separera yrkesrollen fran forskarrollen. Ar jag bade forskare och praktiker gentemot den
ena eleven, men bara praktiker gentemot den andra eleven? Ett alternativ ar att betrakta mina
jobberfarenheter som retrospektiv etnografi (Bryman, 2018), eftersom interaktionen med
eleverna i egentlig mening inte sker i forskningssyfte.

Min beddmning har saledes varit att det inte hade varit rationellt att informera om att jag
genomfort observationer i samband med denna studie. Den integritetsaspekt som detta
implicerat har i sammanhanget bedéms vara ringa, eftersom det inte dr nagon skillnad pa de
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erfarenheter jag gjort som praktiker och de som jag gjort som forskare. | slutdndan ar det
vasentliga att kunskapsinhamtningen skett pa ett satt som respekterat deltagarna (Oliver &
Eales, 2008), vilket jag menar har gjorts pa basta satt i min studie.
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Resultat

Analysen av data har mynnat ut i olika struktureringsteoretiska foreteelser som fogats
samman till en generell process, vilket tillsammans belyser studiens fragestallningar. Forst ges
en kort beskrivning av den observerade verksamheten foljt av en redovisning av de kategorier
som identifierats utifran insamlade data. Darefter belyses de olika foreteelserna for att
avslutas med beskrivningen av den generella processen.

Beskrivning av den observerade verksamheten

Grundprincipen for elevernas vistelse i skolbyggnaden ar att de endast skall vistas dar den
aktuella aktiviteten eller verksamheten ar férlagd. Over dagen kommer eleverna darfér
forflytta sig genom olika delar av huset for att bege sig till specifika platser som illustreras i
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Figur 1 Elevernas kopplingar till olika delar av skolbyggnaden

Under skoltid har de sina hemuvister i anslutning till sitt klassrum, dar de har sina skap och
klader. Skolan ar skofri, vilket innebar att eleverna tar av sig skorna i entrén och bar dem till
sina skap alternativt forvarar dem i skohallen i anslutning till entrén. Elever pa lagstadiet som
kommer till skolan pa morgonen vantar i en stor trappa som finns centralt beldgen i
skolbyggnaden tills det &r dags att ga in i klassrummet, nagot som dven galler vid ankomst fran
rast. Under vistelsen i fritidsverksamheten kan eleverna ha kvar sina tillhérigheter i sina skap
eller ocksa ta med dem till kapprummet i anslutning till fritidshemmet. Mellanmal serveras for
fritidseleverna i matsalen pa entréplanet. Fér de elever som slutar skolan senare finns
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smorgasar i pentryt. Eleverna lamnar i regel skolbyggnaden i samband med raster,
idrottslektioner och vid skolan slut. De yngre eleverna skall i regel ga ut en stund efter skolan
i samband med att de kommer till fritidshemmet, men for de aldre eleverna ar detta mer
godtyckligt pa grund av att eleverna anlander till fritidshemmet vid varierande tider. | borjan
och i slutet av dagen vistas alla fritidselever pa de aldre barnens avdelning.

Kategorisering av situationer

Grupperingen av situationsbeskrivningarna utifran gemensamma teman resulterade i 8 olika
kategorier plus en grupp som bestod av situationsbeskrivningar som inte relaterade till nagot
gemensamt tema.

e Vistelse i huset: Situationer som relaterar till att elever pa olika satt vistas utanfor sin
avdelning.

e Nadrvaro: Situationer som relaterar till oklarheter i om eleverna har aktiviteter utanfor
skolan, gar hem eller skall stanna kvar, vilket pa olika satt utnyttjas av eleverna.

e Utomhusresurser: Situationer som relaterar till elevernas lekytor och lekmaterial
utomhus.

e Mellanmal: Situationer som relaterar till mellanmalet

e Forskjutningar: Situationer som utgors av férandringar i regler, dar elevernas
oonskade beteende tagit en annan odnskad form.

e Skor: Situationer som relaterar till skolans regler om att inte ha skor inomhus.

e Samling: Situationer som relaterar till samlingar i fritidshemsverksamheten.

e Skolgard: Situationer som utspelar sig pa skolgarden och som inte relaterar till gruppen
utomhusresurser.

e Ovrigt: Situationer som inte relaterar till ndgon kategori.

| respektive fetmarkerad kategori identifierades en eller flera sjalvreglerande processer med
utgangspunkt i de okdnda villkor och oavsiktliga konsekvenser som kunde identifieras i
respektive kategori. Dessa kategorier kommer att vara i fokus i den vidare belysningen.

Omedvetna sjalvreglerande processer

Nedan foljer beskrivningar av sddana omedvetna sjalvreglerande processer som kan anses
vara representativa for respektive kategori.

Vistelse i huset

Det ar vanligt att de elever som gar pa fritidshemmet vistas i andra delar av huset, vilket inte
minst beror pa att de flesta delar av huset i hog grad ar tillgéngliga for alla elever. Nar eleverna
ror sig utanfor avdelningen blir det svart att halla koll pa dem och veta var de ar. Detta ar
speciellt patagligt nar foraldrar skall hamta sina barn, vilket ar ett starkt incitament till att
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personalen vill ha koll pa barnen. Pa avdelningen for de dldre eleverna blir det i regel roérigt
om alla barn &r dar samtidigt (okant villkor) och darfor sanktioneras det av personalen i viss
grad att eleverna ror sig utanfor avdelningen, trots att det leder till problem att halla koll pa
barnen (oavsiktlig konsekvens). Nar det intraffar incidenter p.g.a. att barnen ar utanfor
avdelningen foder det en motreaktion fran personalen som i hogre utstrackning sakerstaller
att barnen haller sig pa avdelningen. Barnens rorelse utanfér avdelningen har dock i hog grad
rutiniserats vilket innebar att de har svart att dgna sig at mer avdelningsspecifika aktiviteter.
Detta far till foljd att det blir rérigt pa avdelningen, vilket medfor att en del barn borjar hitta
pa anledningar till att de till exempel behéver ga till sitt skap. Nar denna 6kade rorlighet
utanfor avdelningen sprider sig och pa nytt borjar sanktioneras av personalen har det uppstatt
en aterkoppling till de villkor som driver processen, vilket medfor att den blir sjalvgaende
(sjalvreglering).

Narvaro

For de aldre barnen som deltar i fritidshemmets verksamhet ar det vanligt att de
kommunicerar direkt med sina fordldrar. Manga barn gar till exempel sjalva till kulturskolan
och da ar det vanligt att foraldrar ringer direkt till barnen och meddelar om de skall ga hem
eller om de skall ga till fritidshemmet. Anledningen till att detta sanktioneras ar att det blir
ohanterligt om den typen av kommunikation skall férmedlas av fritidspersonalen nar eleverna
befinner sig i andra verksamheter. Genom direktkommunikationen goér barnen dock
overenskommelser med foraldrarna som fritidspersonalen inte vet om, dar barnen till
exempel Overtalar sina foraldrar att de vill stanna kvar nar férdldrarna ringer och sager att
barnen skall gd hem (oavsiktlig konsekvens). Nar barnen blir kvar langre bérjar personalen
kommunicera med foéraldrarna om hur lange deras barn skall vara kvar, vilket leder till att
direktkommunikationen minskar mellan foéraldrar och barn. Detta medfér att barnen borjar
droja sig kvar i de externa verksamheterna eller gora olika avstickare pa vagen till
fritidshemmet, vilket i sin tur 6kar belastningen for personalen som i hog utstrackning tvingas
gora efterforskningar om barn som inte kommit till fritidshemmet (oavsiktlig konsekvens).
Personalen borjar da aterigen sanktionera direktkommunikation mellan forédlder och barn,
vilket innebar att det uppstar en aterkoppling till de villkor som driver processen, vilket medfor
att den blir sjalvgaende (sjalvreglering).

Utomhusresurser

Nar eleverna ar ute pa skolgarden behdver de i regel tillgang till olika material sdsom bollar,
klubbor och leksaker. Hogst efterfragan ar det pa fotbollar, vilket ocksa medfoér att dessa i hog
grad forsvinner. Detta leder till att anvandningen av bollarna i hog grad regleras och for att
sakerstalla att bollarna kommer tillbaka bevakas anvdndandet av personalen. Dock
forekommer det att bollar lamnas ut av annan personal som inte sdkerstaller att de kommer
tillbaka (okant villkor), vilket medfor att bollarna likval forsvinner. Nar bollarna fortsatter att
forsvinna blir den reglerande personalen annu mer restriktiv i utlamningen, vilket leder till att
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elevernai hogre grad vander sig till den andra personalen (oavsiktlig konsekvens). Darigenom
skapas en aterkoppling till de villkor som driver processen, vilket medfor att den blir
sjdlvgaende (sjalvreglering).

Mellanmal

Vissa elever struntar i att 4ta mellanmal under fritidsvistelsen. Oftast beror det pa att de inte
ar tillrackligt hungriga just da. Det kan ocksa handla om att eleverna kommer senare fran
skolan och inte meddelar personalen om att de har kommit. Langre fram pa eftermiddagen
har de dock hunnit bli hungriga och boérjar da fraga efter nagot att ata. Det som finns ar
fardigbredda mackor som ar avsedda for de elever som ar kvar mot slutet av dagen. Det ar da
vanligt att personal hérsammar denna begéran, vilket ofta far till foljd att andra elever som
atit mellanmal tidigare ocksa blir sugna (oavsiktlig konsekvens). Nar personalen delar ut av
dessa mackor ar risken stor att det inte rdacker till dem som ar kvar mot slutet av dagen
(oavsiktlig konsekvens). Genom att personalen tillgodoser elevernas behov pa detta satt
rutiniseras mojligheten att fa mellanmal vid behov. Darigenom skapas en aterkoppling till de
villkor som driver processen, vilket medfor att den blir sjalvgaende (sjalvreglering).

Forskjutningar

Eftersom den omedvetna sjalvregleringen betingas av okdnda villkor och/eller oavsiktliga
konsekvenser kommer aterkopplingen i processen att forsvinna nar dessa villkor upploses.
Fragan ar dock om det ocksa kommer att uppldsa barnens oonskade beteende.

Mobilutvecklingen

| fritidshemsverksamheten var det inte tillatet att anvanda mobil. Detta fick till féljd att flera
av de aldre barnen smog ivag till andra delar av huset for att kunna anvdanda mobilen
(oavsiktlig konsekvens). Efter ett tag larde sig personalen vart eleverna tog vagen, vilket
resulterade i att barnen bytte plats. Eftersom personalen var tvungen att halla koll pa barnen
samtidigt som barnen behovde avskildhet for att kunna anvdanda mobilen utvecklades en
omedveten sjalvreglering.

Nar det inte fungerade sa bra att uppratthalla mobilforbudet beslét personalen att det skulle
vara tillatet att anvdanda mobil fér elever i mellanstadiet. Eftersom det &dven fanns
lagstadieelever pa samma avdelning infordes att det bara var tillatet att anvdnda mobiler i ett
speciellt rum. Trots detta forsvann flera av barnen likval till andra platser i huset for att sitta
med mobilen (oavsiktlig konsekvens). En orsak till detta visade sig bero pa att de i hog
utstrackning var beroende av att sitta nara ett vagguttag for att kunna ladda mobilen medan
de anvande den (okant villkor). | det dedikerade rummet fanns endast ett tillgangligt
vagguttag och det var ofta konkurrens bland barnen om att kunna sitta i anslutning till detta
uttag. Trots att forutsattningarna dndrades skapades likvdl en omedveten sjilvreglering.
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Till slut blev det tillatet for alla barn pa avdelningen att anvanda mobiler, vilket fick till foljd
att eleverna i hogre utstrackning kunde anvanda befintliga vagguttag i fritidshemmets lokaler.
Detta medférde att mobilanvandandet avdramatiserades och eleverna fick ett mer avslappnat
forhallande till mobilen. Eleverna borjade ocksa utnyttja olika appar i hogre utstrackning vilket
gav dem utlopp for deras kreativitet. Detta 6kade dock elevernas rorlighet aterigen dar de
forsvann till olika platser i huset for att till exempel spela in sma filmer (oavsiktlig konsekvens).
Eftersom personalen fortfarande behévde halla koll pa barnen utvecklades saledes annu en
omedveten sjdlvreglering.

Trots att personalen pa olika satt forsokte tillgodose elevernas behov, resulterade
regelandringarna endast i att problemet forskdts dar elevernas oonskade beteende likval
fanns kvar. Har ligger det nara till hands att dra slutsatsen att det ar husets konstruktion som
driver eleverna utanfor avdelningen. Men i sa fall skulle detta daven ske under skoltid nar
eleverna har lektioner, vilket det inte gor i ndgon namnvard utstrackning. Det bor saledes
finnas ndgon annan faktor som har betydelse.

Motsagelser

Nar verksamheten organiseras utifran flera strukturella principer som star i konflikt med
varandra uppstar en motsdgelse, vilket innebar att det finns en motsattning i de strukturella
forutsattningarna som medfor att det inte ar mojligt att leva upp till bagge principerna.

Tillampat pa situationen i Vistelse i huset maste personalen utodva tillsyn 6ver barnen samtidigt
som kombinationen av barngruppsstorlek, personaltdthet och rumsliga forutsattningar
medfor att det uppstar en rorelse till andra delar av huset. Om personalen férsoker reglera
detta pa olika satt kommer tillsynen likval att brista genom att det istallet uppstar konflikter
nar for manga barn ar pa avdelningen samtidigt.

En annan motsattning aterfinns i den process som beskrivs i Narvaro-avsnittet. Eleverna ror
sig pa egen hand mellan olika aktiviteter i skolan, fritidshemmet och kulturskolan, pa ett satt
som inte ar forenligt med de olika verksamheternas ansvar. Fordldrarna har i regel

III

direktkontakt med de olika verksamheterna vilket i praktiken gér dem till “spindeln i natet”,
men ansvaret ligger likval pa de olika verksamheterna, ett ansvar de forvisso har méjlighet att
ta nar barnen &r pa plats. Men nar barnen ror sig mellan dessa aktiviteter kommer de
definitionsmassigt inte befinna sig i nagon verksamhet och saledes finns det da ingen som i

praktiken har ansvar for barnens tillsyn vilket utnyttjas av barnen.

| processen Utomhusresurser beskrivs hur barnen sadkerstaller sin tillgang till material genom
att utnyttja att olika personal har olika regler, dar konsekvensen blir att materialet forsvinner.
Att personal har olika regler bottnar i att de tillhor olika arbetslag vilket innebar att de saknar
strukturella mojligheter att kommunicera med varandra. Har kan man dra paralleller till
situationen i processen Mellanmal som ocksa handlar om att barnen sdkerstaller tillgang till
resurser med konsekvensen att resurserna forbrukas. Men till skillnad fran situationen med
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utomhusmaterialet ligger inte motsattningen i att personalen har olika regler, utan i att
verksamhetens tidsmassiga struktur inte ar forenlig med elevernas fysiologiska behov.

Medveten sjdlvreglering

Nar det inte foreligger ndgon motsagelse i de strukturella forutsattningarna ar det mojligt for
personalen att dver tid hantera de situationer som uppstar och styra dem i 6nskvard riktning.
Nedan beskrivs nagra situationer for respektive kategori dar personalen utifran kunskapen om
hur systemet fungerar har fatt till en kontrollerad sjdlvreglering av elevernas
handlingsmonster.

Vistelse i huset

Personalen har kunnat utdva kontroll 6ver vissa elevers vistelse i huset genom att ge eleverna
olika former av ansvar. En taktik har varit att eleverna far mojlighet att vistas utanfor
avdelningen under forutsattning att de berattar for personalen var de kommer att befinna sig.
En annan taktik har varit att ge eleverna uppdrag att genomfora aktiviteter med yngre barn.
Intentionen har varit att elevernas ansvarstagande skall rutiniseras dar eleverna sjalva
kommer att kontrollera sin vistelse i huset.

Narvaro

Nar det inte forekommer ndgon organiserad aktivitet utanfor skolans omrade gar elever i regel
inte utanfor skolgardens grans i namnvard omfattning. Det har forvisso funnits situationer dar
elever har befunnit sig for langt utanfor gransen, till exempel genom att pa eget bevag ha gatt
till en fotbollsplan som &r beldagen 100 meter utanfoér skolans omrade, eller att de har foljt
med en kompis hem utan lov. | sddana fall har personalen kommunicerat detta till fordldrarna,
vilket i regel har varit mycket effektivt for att stavja att upprepade situationer upprepas.

Utomhusresurser

En taktik som har anvants for att sdkerstélla att material inte forsvinner har varit att patala for
vissa elever att de far ta ansvar for att materialet lamnas tillbaka. Ansvaret bygger i dessa
situationer pa att det ar ett privilegium att fa tillgang till materialet, samtidigt som det inte
kommer att finnas ndgot material fér framtida bruk om materialet forsvinner.

Mellanmal

Det forekommer vid enstaka tillfallen att elever som inte har fritidshemsplacering forsoker fa
tillgang till det som serveras vid mellanmalet. | sddana situationer brukar personalen uppvisa
enad front mot eleverna och aberopa skolans regler att mellanmalet endast ar tillgangligt for
elever som har fritidshemsplacering. Om eleverna borjar argumentera mot dessa regler
hanvisas de att ta den diskussionen med rektorn.
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Gemensamt for dessa olika situationer ar att personalen anvander olika former av taktik som
bygger pa erfarenheter av hur systemet fungerar. Elever vill i regel ta ansvar om de far
mojlighet till det och det &r vanligt att personal till exempel lanar ut sin nyckel till elever for
att lIata dem hamta en sak i klassrummet. Att kommunicera odnskat beteende till foraldrar
brukar vara effektivt for enstaka handelser, dven om effekten avtar nar beteendet rutiniseras.

| princip ar hela skolsystemet uppbyggt kring strdavan efter sjalvreglering, som bygger pa att
eleverna med tiden utvecklar en allt storre formaga att kunna fungera pa egen hand, dar
personalen ar val medveten om vad som brukar fungera.

Den generella processen

Utifran det som redogjorts for hittills ar det nu mojligt att abstrahera féljande generella
process.

Exponering av olika resurser kan ge upphov till olika behov hos eleverna. Om barnen bérjar
utnyttja dessa resurser kan ett behov uppsta hos personalen att reglera resursutnyttjandet,
vilket innebar att personalen tar en auktoritativ position och gor resurserna allokerbara. En
reglering som inte tillgodoser elevernas behov kan resultera i att eleverna utnyttjar resurserna
utan lov. Om de strukturella forutsattningarna medger det kommer personalen utifran sin
kunskap om hur systemet fungerar stavja det olovliga resursutnyttjandet, vilket resulterar i
medveten sjalvreglering.

Om de strukturella forutsattningarna istadllet har en inneboende motsagelse kan regleringen
ge oavsiktliga konsekvenser pa grund av okdnda villkor som Oppnar upp for den
maktforskjutning dar eleverna tar den auktoritativa positionen och allokerar resurser till sig
sjalva, vilket skapar behov av vytterligare reglering. Anledningen till att oavsiktliga
konsekvenser kan ge en sadan maktforskjutning ar att de dppnar upp nya mojligheter till
resursutnyttjande for eleverna istdllet for att begransa dem.

Om okéanda villkor och/eller oavsiktliga konsekvenser skapar en aterkoppling till de villkor som
driver processen, uppstar en omedveten sjdlvreglering som medfor att processen blir
sjalvgaende. Denna process kommer da att fortsatta tills de oavsiktliga konsekvenserna
upploses. Nar forutsattningarna for den sjalvreglerande processen inte langre existerar blir
systemet instabilt, tills en reproducerande aterkoppling etableras, antingen i form av en
omedveten sjalvreglering eller som en medveten sjalvreglering.

Att 16sa upp oavsiktliga konsekvenser/okadnda villkor innebar darfér inte per automatik att
maktforskjutningen upploses, utan det ar forst nar motsagelserna upploses som detta kan ske.
Sa lange motsagelser existerar kommer det att ge utrymme for maktforskjutning, vilket i sin
tur innebar att varje reglering endast kommer att férskjuta problematiken.
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Diskussion

| detta avsnitt relateras resultatet till de studier som redovisats i kunskapsoéversikten utifran
de centrala struktureringsteoretiska foreteelserna. Diskussionen syftar aven till att ge en mer
utforlig belysning av resultatet.

Personal gor resurser allokerbara

Utifran personalens ansprak pa auktoritet gentemot eleverna goérs resurser allokerbara i syfte
att kontrollera barnens anvandning av dem.

Ward (2018) har utifran barns teckningar visat att barnen vardesatter utomhuslek med
naturliga element och l6sa delar. Inte minst féredrog barnen fartfylld aktivitet och
risktagande, vilket skiljer sig markant fran befintliga lekplatser som i regel har fokus pa tillsyn
och sdkerhet. Skolgarden i min studie har fa naturliga element och de som finns férefaller mest
vara dar som dekoration. Traden gar inte att klattra i och hela utemiljon ar i princip riskfri. Det
innebar att skolgarden i hog grad ar designad utifran vuxnas behov vilket far konsekvensen att
det finns fa mojligheter for barnen att sjalva bedriva aktiviteter utan att det tillférs material
fran personal. Materialet som tillfors resulterar vanligtvis i forutbestamda aktiviteter som
framst handlar om olika former av bollspel.

Mojligheterna for barnen kontrasterar sadledes starkt mot resultatet av Rotas (2019)
implementationsstudie, dar inférandet av |6sa delar pa skolgarden 6ppnade upp for ett
mindre forutbestamt forhallningssatt till omgivningen. Nicholson (1972) argumenterar for att
de |6sa delarna ger barnen mdjlighet att skapa sina egna lekmiljoer, vilket gor dem mer
delaktiga i samhallet. En sadan argumentation implicerar dock att vardet pa barns aktiviteter
styrs av vilken nytta de har i ett vidare perspektiv. En sadan instrumentell syn finner vi dven
hos Gibson, Cornell, & Gill (2017) som i sin forskningsgenomgang konstaterar att det saknas
kvantitativt stod for att lek med l6sa delar skulle ha nagon effekt pa den kognitiva, sociala eller
emotionella utvecklingen, dven om det finns kvalitativa belagg for 6kad kreativitet, samarbete
och engagemang.

Risken ar saledes att barnens behov i slutanden filtreras utifran de pedagogiska fortjansterna.
Vilket material som tillférs under barnens utevistelse i min studie styrs dock i forsta hand dock
inte av pedagogiska intentioner, utan mer utifran strukturella forutsattningar som till exempel
avsaknaden av ett uteforrad och att det saknas ett enhetligt system for utlaning av material.
Aven om bollar ir populart finns det manga barn som féredrar andra typer av material. Och
dven om barnen i Wards studie vardesatte naturliga element och 16sa delar var det likval ett
behov som identifierats pa gruppniva — utifran vuxnas syn pa vad som ar lampligt lekmaterial
for barn.
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Vuxna forsoker naturligtvis utga ifran barns reella behov i den man det ar mojligt, men
eftersom allokeringen av resurser sker pa gruppniva — oavsett om det ar utifran strukturella
forutsattningar eller pedagogiska intentioner — kommer behoven pa gruppniva bara bli
partiellt uppfyllda. Detta ar det okdnda villkor som skapar en grogrund for den
maktférskjutning, dar barnen sjalva stravar efter att kontrollera sina resurser.

Maktforskjutning

Trots personalens auktoritativa ansprak har eleverna likval mojlighet att ta kontroll 6ver de
resurser som personalen gor allokerbara.

Behov av avskildhet

Ett centralt tema i att barnen i min studie ar att barnen séker sig utanfér avdelningen, vilket
forefaller bottna i ett behov av avskildhet. Ofta patradffas barnen i utrymmen inomhus som
skulle kunna karakteriseras som de mellanrum som anfors av Aminpour, Bishop och Corkery
(2020) i studien av skolgardar. Nagot sadant beteende har forvisso inte patraffats i
skolgardsmiljon i min studie vilket férmodligen hanger samman med att det dar inte existerar
nagra sadana utrymmen. Detta galler dven i hog grad den omgivning som angransar till
skolgarden, vilket skulle kunna férklara varfor det inte forefaller vara intressant fér barnen att
ga utanfor gransen. Eftersom maojligheterna till avskildhet ar vasentligt storre i innemiljon blir
konsekvensen dartill att barnen manga ganger drojer sig kvar i olika utrymmen inomhus néar
det ar dags att ga ut. Det innebér att innemiljon utanfor fritidsavdelningen fyller samma
funktion som for de barn i kompakta boenden som studerats av Wang, Ruan, Wang, Zong och
Zhen (2017) dar utemiljon anvands for att fa lite mer privat utrymme.

Utifran innebdrden av maktférskjutning, att de underordnade tar kontroll av resurserna, ar
det intressant att miljoerna i min studie utnyttjas av barnen pa ett diametralt motsatt satt an
vad de designats for. Inomhusmiljon ar utformad i syfte att bedriva formell skolundervisning
medan utomhusmiljon ar avsedd att vara en lekplats. Dessa syften uppratthalls forvisso sa
lange barnens aktiviteter kontrolleras av vuxna — inte minst genom tillhandahallande av
adekvat material — men omformas av barnen nar de positionerar sig bortom vuxnas kontroll,
som till exempel barnen pa asylboendet i Karlssons (2018) studie som sokte upp avskilda
utrymmen for att over huvud taget kunna leka. Motsvarande taktik observerades i min studie
dar barn hade gomt sig under en trappa i trapphuset for att anvanda sina mobiler, vilket kan
kopplas till det som anfors av Johansson och Hultgren (2015) i sin biblioteksstudie dar barnen
tar ointressanta utrymmen for vuxna i ansprak och omdefinierar dem till lekmilj6er.

Utnyttja fysiologiska behov

En central taktik som férekommit hos barnen i min studie har varit att anspela pa olika
fysiologiska behov. Barnen struntar till exempel i att dta pa utsatt tid och dberopar senare
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hunger for att tillfredsstalla sina behov. Nar de ar ute kan det handla om att de fryser och att
de inte har nagra ytterligare klader att ta pa sig. Nar personalen erbjuder laneklader kan ett
argument vara att det inte ar hygieniskt. Aven om dylika argument i sig ar rationella ingar de
likval i en strukturell kontext som handlar om kontroll av resurser, dar eleverna utmanar
vuxnas reglering. Motsvarande anspelning pa fysiologiska behov star att finna i Lundblads,
Hellstroms och Bergs (2010) studie om toalettvanor dar eleverna foérlade sina toalettbesok till
lektionstid istallet for pa rasten. | denna studie var en av orsakerna att det var svart for
eleverna att hinna med bestken pa rasten, vilket innebar att det ar tiden som ar den resurs
som kontrolleras. | min studie relaterar toalettbesoken istéllet till kontroll av rum, dar eleverna
uttrycker behov av att bara kunna ga pa specifika toaletter, vilket resulterar i att de maste
bege sig till ett annat stalle i huset.

De fysiologiska behoven implicerar en maktforskjutning som ytterst handlar om kontrollen av
barnets kropp. Det kan forvisso tyckas sjalvklart att det ar barnet som skall bestamma over sin
egen kropp, men i skolans varld blir till och med elevernas kroppar allokerbara resurser som
lararna lagger auktoritativa ansprak pa. Utifrdn Devines (2002) studie kontrollerar skolan
forvisso barns tid och rum, dar barnens ytor ar indelade i regioner som far bevistas enligt ett
tidsschema, men som anforts ovan handlar kontrollen dven om nar barnen skall fa utratta sina
kroppsliga behov. Det ar schemalagt nar barnet far dta och i en vanlig klassrumssituation
kontrollerar lararen nar barnet far prata och nar det far rora sig. Inte minst pa
idrottslektionerna manifesteras skolans intresse av att kontrollera barns kroppar. Istéllet for
att anfora kroppsliga behov i syfte att utnyttja vissa resurser, kan elever istéllet anféra
fysiologiska forutsattningar for att slippa anvanda vissa resurser. | Lyngstads, Hagens och
Aunes (2016) undersodkning av idrottslektioner visar eleverna prov pa en bred repertoar av
undvikandetekniker som till exempel att simulera att man ar skadad eller ge sken av att man
anstranger sig.

Kringga regler

Det som gor elevernas olovliga resursutnyttjande effektivt ar att de pa olika satt kringgar
personalens regler. Att anspela pa fysiologiska behov handlar i mangt och mycket om att det
inte gar att stalla nagon till svars for det som ligger utanfor individens kontroll som till exempel
att behova ga pa toaletten eller ata. | min studie rattfardigade eleverna ofta att de behovde
rora sig utanfor avdelningen med att de behévde hamta nagot i sitt skap. Motsvarande taktik
aterfinns i Karlssons (2018) studie pa asylboendet dar barnen kunde sédga att de skulle hamta
en blankett om de patraffades i en korridor. | Thomsons (2005) undersokning av skolgardar
kunde det handla om att elever “rakar” sparka en boll pa en otillaten grasplan for att fa en
anledning till att betrdada den.

Strunta i reglerna

Det férekommer dven situationer i min studie dar eleverna Oppet struntar i reglerna. Ett
exempel ar nar rasten ar slut och nagra barn fortsatter att spela fotboll trots upprepade
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tillsagelser. Denna typ av taktik kan sdgas handla om att elever pa olika satt direkt utmanar
personalens auktoritetskap, vilket kan kopplas till Nobes och Pawsons (2003) slutsats att det
inte nodvandigtvis ar vuxenskapet i sig som ger auktoritet utan snarare personens status. |
min studie handlar det oftast om situationer dar det handlar om att avbryta en pagaende
aktivitet.

Motsagelser

Motsattningar pa olika plan i de strukturella férutsattningarna manifesteras pa olika satt i
personalens reglering vilket far konsekvenser for hur eleverna forhaller sig till regleringen.

Motstridiga strukturella principer

Leafgren (2009) tar upp en situation dar klassen gar pa led. Ett barn ramlar omkull vilket far
ett annat barn att stanna upp for att hjilpa till. Den hjidlpsamma eleven far da en
tillrattavisning for att ha lamnat sin plats i ledet. Leafgrens beskrivning ger forvisso intrycket
av ett stigmatiserat barn som faller offer for reglernas obonhorliga fortryck, men som Waltzer,
Baxley och Dahl (2019) har visat i sin studie dar vuxna fick ta stallning till situationer via
videoklipp kan det vara svart att tolka en situation nar den ar tagen ur sin kontext. | min studie
har det visat sig vara vanligt att elever vill hjdlpa kamrater som skadats pa skolgarden genom
att félja med in och vara ett stod. Det ar dock mindre vanligt att de vill hjalpa kamrater nar det
handlar om att plocka iordning efter en aktivitet. Det ar saledes mojligt att tolka elevernas
hjalpsamhet som ett medel for att uppna vissa syften, som till exempel att fa vara inne.
Huruvida deras solidariska intentioner i en given situation ar dkta gar det naturligtvis bara att
spekulera om, men det ar ocksa dar som den inneboende motsattningen manifesteras genom
att det inte ar mojligt att veta om det ar legitimt att eleven bryter mot en regel samtidigt som
den forsoker leva upp till laroplanens mal om att eleverna skall medverka till att hjdlpa andra
manniskor.

Inkonsekvens

Enligt Thornberg (2007) medfor inkonsekvent regeltillampning att eleverna inte alltid vet vad
som ar onskvart i en viss situation, vilket leder till samre forhandlingsposition genom att det
inte ar mojligt att diskutera regler de inte kanner till. | situationen med materialtilldelningen
pa skolgdrden i min studie foljde personalen olika principer vilket forvisso fick konsekvenser
for resursregleringen, men for eleverna resulterade det snarare i en starkt
forhandlingsposition genom att denna inkonsekvens kunde utnyttjas till att sakra
resurstillgdngen for eleverna. Det beror forvisso pa vad man lagger i mojligheten att fa
diskutera en regel. Pa skolan i min studie rader skoférbud inomhus, en regel som ar mycket
tydlig och som konsekvent manifesteras varje morgon nar rektor och bitradande rektor moter
alla elever som passerar i entrén. Den elev som “glommer” att ta av sig skorna paminns
omedelbart, vilket medfor att skoforbudet uppratthalls mycket effektivt vid skoldagens start.
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Det forekommer att elever argumenterar mot skoférbudet, men eftersom personalen ar lika
bunden av regeln finns inga mojligheter att dndra pa den. For att eleverna skall ha ett
forhandlingsutrymme maste saledes dven personalen ha ett forhandlingsutrymme och darfor
forefaller konsekvensen bli att ju mer entydig och konsekvent en regeltillampning ar, desto
samre blir elevernas mojligheter att andra pa regeln. Att fa mojlighet att diskutera en regel ar
saledes inte liktydigt med att det finns nagon madjlighet att andra pa regeln och ur ett
maktperspektiv kan mojligheten att fa diskutera olika regler snarare vara ett uttryck for
skendemokrati, dar de underordnade ges mojlighet att paverka, trots att det egentligen inte
finns nagot utrymme till forandring i praktiken (Shier, 2001).

Motstridiga auktoritativa influenser

Motséattningarna uppstar inte minst genom att det forekommer auktoritativa influenser fran
olika hall.

Aktor vs struktur

Enligt Devine (2002) saknar barnen mojlighet att paverka de strukturella férutsattningarna
eftersom skolan kontrollerar barns tid och rum. Huruvida ett sadant konstaterande ar giltigt
beror dock pa vad man lagger for innebord i ‘struktur’. Att skolan kontrollerar tid och rum
relaterar till att barnets dag ar schemalagd i fasta aktiviteter, dar det alltsa &r bestamt i varje
ogonblick vad barnet skall gora. Detta bor i sa fall dven gélla lararna eftersom de ar lika bundna
av schemat. Att gora schemaforandringar brukar vara mycket svart eftersom det i regel
resulterar i en kedja av handelser som paverkar andra aktorer. Lérarna arbetar dessutom ofta
i arbetslag, vilket innebér att de dven innehallsmassigt &r bundna av det arbetsmaterial som
arbetslaget gemensamt tagit fram. Arbetslagen pa skolan i min studie anvander sig till
exempel av gemensamma laromedel som stracker sig 6ver hela lagstadiet.

Det gar dock att lagga en innebord av struktur som stracker sig lite langre @n skolans faststallda
schema. Utifran Giddens relaterar struktur till de regler och resurser som aterskapas genom
att aktorerna interagerar med varandra, vilket innebar att strukturen enbart existerar som
minnesspar. | min studie finns det till exempel gott om elever som kommer for sent till
lektioner. Ett vanligt scenario ar att de avslutar sina aktiviteter pa skolgarden nar rasten ar
slut, vilket ger den ofrankomliga konsekvensen att de kommer for sent till lektionen. Detta
forefaller ha rutiniserats i sadan utstrackning att det utvecklats en informell acceptans av
detta beteende. Elevernas beteende har saledes haft implikationer for den formella
strukturen, vilket i sin tur har medfort att en informell struktur har etablerats. Centralt for
denna utveckling dr det som Johansson och Hultgren (2015) anfor att dven materiella ting kan
vara aktorer. Ett exempel pa det &r nar en grupp elever spelade bandy pa skolgarden och inte
slutade forrdan en personal tog bollen, trots flera tillsdgelser. De begav sig da mot
skolbyggnaden, men fastnade pa vagen pa grund av att de hittade en frisbee som de borjade
kasta till varandra. Materialet blir i detta en auktoritativ resurs som i Giddens ordalag har
kapacitet att styra barnens aktiviteter.
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Vuxen vs barn

I min studie finns det gott om exempel pa situationer som stéder Nobes och Pawsons (2003)
slutsats att vuxna per automatik inte har nagon auktoritetsposition, utan att det snarare
handlar om personens status. | en situation som utspelade sig pa skolgarden fortsatte tva
elever att spela boll trots att rasten var slut. Eleverna fick flera tillsdgelser om att rasten var
slut, men det var forst efter patalandet att de kommer att komma for sent till lektionen som
den ene eleven borjade ga darifran. En tolkning av detta scenario ar att kamraten har storre
auktoritet an rastpersonalen, men att lararens auktoritet i slutdndan ger sig till kdanna via
anspelningen pa att det kommer att bli sen ankomst.

Hem vs skola

Det ar ocksa mojligt att lararens auktoritet i foregdende scenario egentligen ar en forlangning
av foraldrarnas auktoritet. | min studie har det visat sig vanligt att personal “hotar” med att
prata med foraldrarna nar barnen bryter mot reglerna, vilket pafallande ofta har en reglerande
effekt. Det ligger i linje med Adams, Ryans, Ketsetzis och Keatings (2000) slutsats att press fran
foraldrarna har stor betydelse for barns regelefterlevnad. Men det innebar samtidigt att
effekten blir den motsatta nar foraldrarnas auktoritet inte ar tillracklig. | min studie finns det
till exempel barn som trots frekventa kontakter med foraldrar fortsatter att bryta mot regler,
vilket resulterar i att personalens auktoritet harmoniseras med féraldrarnas bristande
auktoritet.

Barnen satter funktion fére konvention

Utifran Nuccis och Nuccis (1982) slutsats att moralrelaterade o6vertradelser har stérre
betydelse for elever medan 6vertradelse av konventioner har storre betydelse for larare blir
det tydligt att barn och vuxna prioriterar olika saker. Ett utslag av detta ar att min studie
ironiskt nog enbart fokuserar pa konventionella handelser.

Enligt Thornberg (2010) kan strukturerande regler forvisso ha en acceptans om de fyller en
funktion for eleverna, men utifran de regler som forekommer i verksamheten i min studie
forefaller de flesta konventioner mest fylla en funktion for vuxna. Det &r till exempel svart att
se vilken funktion ett skoforbud fyller for eleverna nar de inte sjalva behover stada golven och
regeln ar nirmast att kategorisera som en etikettregel (Thornberg, 2008). Annu mer
obegripligt maste det te sig for eleverna att inte fa vistas utanfér avdelningen nar hela huset
forefaller sta till deras forfogande. En hypotes &r att vuxnas behov av reglering endast uppstar
i situationer som eleverna sjalva inte har nagot behov av att reglera, vilket i sa fall innebar att
vuxnas regleringar har en inneboende motsattning mellan barns och vuxnas behov. Det ar till
och med mojligt att argumentera fér att om barnen har behov av att reglera en situation sa
kommer de att gora det. Utifran Larrys och Nuccis (1982) observationer av lekplatser har
konventionella hdndelser lika stor betydelse som moralrelaterade hdndelser, vilket antyder
att konventionella handelser far betydelse nar barn sjélva star for konventionerna. | min studie
har det till exempel varit vanligt forekommande att barn aberopar konventioner pa skolgarden
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vid delade resurser som till exempel gungorna. Antingen |loser de det sjalva eller ocksa tillkallas
personal for att vdagleda dem, men oavsett vilket ar det barnen sjidlva som uttrycker behovet
av en reglering, snarare an de vuxna. Att personalen pa eget bevag lagger sig i barnens
angelagenheter uppfattas i regel negativt, vilket stods av Zhous, Chens och Zhangs (2013)
studie 6ver hur barn uppfattar auktoriteters interventioner, dar barnen till och med upplevde
det positivt att bryta mot regler som stod i konflikt med deras vilja.

Omedveten istallet for medveten sjalvreglering

Genom de inbyggda motsattningarna i de strukturella forutsattningarna, elevernas mojlighet
att sjalv allokera resurser, och att det inte alltid ar mojligt att forutse konsekvenserna av
regleringen, kan intentionen att kontrollera elevernas resursanvandning istallet resultera i en
sjalvgaende process som personalen inte har kontroll 6ver.

Barnen vill bestdmma sjalva

| regelskapandet forefaller det ligga nagon slags inbyggd utgangspunkt att barn pa nagot slags
magiskt satt skulle folja andras direktiv. | min studie har ett typiskt scenario varit:

Barn leker kull inne

Personalen uppmanar barnen att istallet ga ut och leka kull

Barnen vill vara inne

Personalen sager att det ar stillasittande aktiviteter som galler inne

e wnN e

Barnen gar ut och spelar basket

Aven om férhaliningssattet ar I6sningsfokuserat dir personalen strivar efter att erbjuda en
acceptabel 16sning pa barnens behov, véljer barnen ofta istéllet en egen 16sning. Detta ligger
i linje med Newmans och Rubles (1992) studie som visade att barnen fann det mindre
stimulerande att leka med leksaker som bestdmts av andra. Att barnen gar sina egna vagar
kan ocksa vara ett uttryck for att trotsa 6verheten, vilket kan exemplifieras genom Thomsons
(2005) undersoékning dar barnen kunde ge uttryck for att de fann ett ndje i att olovligen
befinna sig pa vissa platser.

Vuxna har ingen auktoritet

Om utgangspunkten hos personalen ar att barnen per automatik kommer att félja reglerna,
sa borde det innebara att personalen dven forutsatter att de har en auktoritetsposition. Som
Nobes och Pawson (2003) konstaterat har vuxna dock inte per automatik auktoritet gentemot
barnen och i min studie har det funnits en tydlig tendens till att personalens auktoritet i hog
grad varit kopplad till mojligheten att fysiskt kontrollera resurser som till exempel att I3sa upp
dorrar till rum. For de resurser som varit generellt tillgédngliga for eleverna, till exempel tillgang
till olika delar av skolbyggnaden, har personalens auktoritet varit svag.
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Detta aktualiserar fragan om vad auktoritet egentligen ar. Giddens skriver inte om auktoritet
i sig, utan uttrycker sig i termer av auktoritativa resurser vilket kan tolkas som att auktoritet
handlar om att ha tillgang till erfoderliga medel att kontrollera manniskors aktiviteter. Att
barnen féljer en vuxens regler ar i sa fall kopplat till de auktoritativa resurser som den vuxne
associeras med och genom att anspela pa foraldrar, rektorer eller kollegor med hogre status
vid elevernas resursutnyttjande kan personalen daberopa de auktoritativa resurser som ger
erforderlig auktoritet. Fragan ar dock vilken grad av distansiering som denna associering
medger. Ett centralt tema i min studie har varit att dvertradelser i regel agt rum nar personalen
inte har varit narvarande vilket antyder att vuxnas auktoritet gentemot barnen kraver narvaro
for att kunna uppratthallas. Utifran Piazzas, Berings och Ingrams (2011) experiment forefaller
det dock tillrackligt att barnen tror att en vuxen finns narvarande for att auktoriteten skall
uppratthallas. Intressant ar att skolans kameradvervakning i min studie inte forefaller ha
nagon forebyggande effekt i detta avseende, dven om det férekommer att barnen hanvisar
till kameradvervakningen for att reda ut konflikter i efterhand.

Barnen sjalvallokerar resurser

Eftersom personalens auktoritet 4r beroende av narvaro, blir konsekvensen att barn pa olika
satt borjar sjalvallokera resurser. | min studie forefaller vissa resurser vara sarskilt
eftertraktade, dar mobiltelefoner intar en sarstéallning i det att de mer eller mindre kommit att
betraktas som en del av eleverna. Svarigheten att reglera dessa hanger i sdledes samman med
att det ar elevernas privata tillhérigheter. Anvandningen av datorer och spelkonsoler ar i
princip endast mojlig att reglera genom att de finns stationerade i lasta utrymmen. Detta
hindrar dock inte barnen fran att férsoka fa personal att tillgangliggéra utrymmen genom att
havda att de fatt lov av annan personal. Detta satt att utnyttja auktoritativa resurser anvands
framst for atkomst till reglerade attraktiva resurser och ligger i linje med Markiewiczs &
Gawryluks (2020) experiment dar barnen fuskade i hogre utstrackning vid mer attraktiva
beldningar. Eftersom anvandandet av elektroniska resurser framst handlar om olika former av
spel ligger det nara till hands att koppla det till Jensens, Weavers, lvics och Imbodens (2011)
studie dar sensationssékande barn var mer bendgna att spela valdsbejakande videospel saval
som att att bryta mot regler. Utifran de observationer som gjorts i denna studie av elevernas
spelande ar det dock inte mojligt att goéra nagra sadana kopplingar. En orsak till detta skulle
kunna vara att personal i regel stoppar material med olampligt innehall vilket innebar att den
typen av spelande inte kommer att synliggoras i skolans miljo.

Beteendespridning

I min studie har vissa typer av beteenden spridit sig i barngruppen. Nagra exempel pa sadana
situationer har varit:

e Mobilutvecklingen: Fran att ha varit forbjudet till att anvandningen i praktiken har
slappts fri, har fler barn borjat ha med sig mobiler till verksamheten.
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e Datoranvandande: Nar enstaka elever har bérjat anvanda datorer har efterfragan okat
efter ett tag.

| inget av dessa fall har personalen gatt ut med att elever har mojlighet att anvanda dessa
resurser, utan beteendet har spridit sig genom att anvandningen uppmarksammats av andra
elever. Eftersom motsvarande utveckling daven har skett nar det galler att olovligt vistas
utanfor avdelningen antyder det att resursanvandandet uppfattas som legitimt genom andra
elevers anvandning. Morrongiello, McArthur, Kane och Fleury (2013) ger stod for att
risktagande infor farliga situationer paverkas av kamraters sociala normer och det forefaller
rimligt att anta att resultatet dven skulle vara giltigt for 6vertradelser.

Det finns ocksa en tendens i min studie att barn som vid ett tillfdlle utnyttjat en majlighet till
resursutnyttjande fortsatter att gora det oavsett om det ar sanktionerat av personalen eller
ej, vilket i hog grad galler:

e [3nav bollar

e utnyttjande av datorer och spelkonsoler
e anvandande av mobil pa avdelningen

e vistelse utanfor avdelningen

Det forefaller sdledes som att utnyttjandet av en resurs 6ppnar upp for ett fortsatt utnyttjande
av resursen. Motsvarande tendens finns i Markiewiczs och Gawryluks (2020) experiment med
tarningsspel dar det var mer sannolikt att barnen skulle fuska om de hade gjort det tidigare.

Heyman, Fu, Lin, Qian och Lee (2015) har forvisso visat att fusk kan stdvjas genom att barn far
avge |6ften om att inte fuska och i min studie har den typen av dverenskommelser haft viss
effekt nar de skett i direkt anslutning till resursutnyttjandet till exempel att barnen fatt lova
att de lamnar tillbaka en boll. Loften som givits pa mer forebyggande basis har i regel varit
verkningslosa eftersom de i regel kringgas genom att legitima skal anfors till varfor undantag
maste goras. Utifran Midgettes (2018) undersékning om barns strategier for sjalvkorrigering
stravar barn forvisso efter att anpassa sig till vuxnas normer, men om tillrackligt manga
anammar ett visst avvikande beteende kommer stravan istdllet att ha barnens normer som
mal, snarare an personalens.

Oavsiktliga konsekvenser istéllet for kontroll

Om utgangspunkten hos personalen ar att de har en auktoritetsposition sa torde det innebéra
att malet med regleringen &r att astadkomma medveten sjalvreglering, dar personalens
auktoritet ar den aterkopplande faktor som forutsatts stabilisera systemet. Personalens
auktoritet bygger i sjalva verket pa aberopandet av auktoritativa resurser och genom att
barnen introduceras i att sjdlvallokera resurser uppstar okanda villkor som inte beaktas av
personalen. Nar personalens resursreglering inte tar hansyn till vissa faktorer kan det resultera
i oavsiktliga konsekvenser som ger oonskad utgang och som medfor att personalen behover
ta fram en ny reglering. Nya regleringar kan forvisso leda till stabilitet, men eftersom det finns
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forutsattningar i systemet som personalen inte ar medvetna om, kvarstar risken att det till slut
uppstar en omedveten sjalvreglering som medfor att processen blir sjalvgaende.
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Slutsats

Utgangspunkten fran den tidigare forskningen var att det inte ar tillrackligt att identifiera
enskilda faktorer for elevers overtradelser for att komma tillrdtta med dem. Utifrdan min
struktureringsteoretiska belysning har det blivit tydligt att en anpassad resursreglering inte
nodvandigtvis resulterar i ett onskvart beteende. Nar de strukturella férutsattningarna
bottnar i verksamhetsprinciper som motverkar varandra uppstar en obalans i
resursregleringen som bidrar till att den sanktionerar elevernas egenmaktiga
resursutnyttjande. Nar personalen férséker ta kontroll dver resursanvandandet kan det
uppsta oavsiktliga konsekvenser som kan skapa aterkopplingar som resulterar i en omedveten
sjdlvreglerande process dar en kontinuerlig vaxelverkan mellan reglering och olovligt
resursutnyttjande uppréatthalls. Aven om de faktorer som driver processen beaktas dr det
likval mojligt att processen uppstar i en annan form, sa lange de inneboende motsattningarna
existerar i de strukturella forutsattningarna.

Det som méjliggdr dessa processer ar alltsa de inneboende motsattningarna, men det som
driver dem &r den spanning som finns mellan vuxnas utgdngspunkt att de har en
auktoritetsposition och barnens utgangspunkt att de har ett agentskap med kapacitet att
handla pa eget bevag. Eftersom vuxnas auktoritet bygger pa aberopandet av auktoritativa
resurser —och inte pa att auktoriteten finns i deras person —kommer det vara mojligt dven for
barnen att utnyttja sddana resurser. Ett typiskt exempel &r att saval elever som personal har
mojlighet att aberopa stod fran foraldrar.

Implikationer fér barn- och ungdomsvetenskap

Det paradigmskifte som skett inom barndomsforskningen dar barnets agentskap har kommit
i fokus (Stoecklin & Fattore, 2018), forefaller ha givit en snedvriden bild av det sociala
samspelet, dar agentskapet har framstallts som att det dr nagot som barnet har eller inte har
(Sutterlity & Tisdal, 2019, s. 184) och som kan existera oberoende av kontext (Holland,
Renold, Ross, & Hillman, 2010). Prout (2011) konstaterar dock att det nya ar att barn over
huvud taget tillskrivs ett agentskap. En paradoxal konsekvens av att barnet erkdnns ett
agentskap ar att det i flera studier positioneras i en underordnad stéllning dar dess agency
hdmmas av olika faktorer sasom skolans kontroll av tid och rum (Devine, 2002),
klassrumspraxis (Sirkko, Kyronlampi, & Puroila, 2019) och inkonsekventa skolregler
(Thornberg, 2007). | andra studier far barnet agency genom férhandling (Aitken, 2009),
konflikter i familjen (Notko & Sevdn, 2018) och utbildning i social rattvisa (Mackey & de Vocht-
van Alphen, 2016). En implikation av detta ar att agency forefaller likstdllas med det
handlingsutrymme som barnet har inom det specifika omrade som en studie fokuserar p3,
vilket innebdr att barn som inte har maojlighet att bete sig i enlighet med de normer som
forutsatts rada dar definitionsmassigt saknar mojlighet att handla.
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Problemet med detta synsatt ar att det dels implicerar att vuxna ar frikopplade fran de
strukturella férutsattningarna med mojlighet att skapa normer efter behov, dels att barn
skulle vara bundna att bete sig i enlighet med de tdnkta normerna. Genom att belysa
drivkrafterna for barns overtradelser i skolan ur ett struktureringsteoretiskt perspektiv har jag
visat att saval barn som vuxna verkar inom den struktur som de genom sina vardagliga
interaktioner ar med och aterskapar. Varken barn eller vuxna ar tvingade att folja de regler
som ligger implicit i de strukturella forutsattningarna eftersom det skulle innebdra att deras
handlande vore att likna vid automatiska reaktioner dar individen inte har nagot val (Giddens,
1984). En invandning mot detta resonemang ar givetvis att avvikelser fran strukturella normer
ger konsekvenser i ett langre perspektiv, men ett sadant perspektiv ger bara kunskap om
onskvarda forhallanden och inte de forhallanden som rader har och nu.

Implikationer fér verksamheter

Min studie har givit vissa insikter om de sociala mekanismer som verkar i en viss skolas
verksamhet. Det finns dock inget som sager att motsvarande processer star att finna pa andra
skolor, utan den stora fortjansten med denna belysning ar att den erbjuder ett verktyg till att
blottlagga omedvetna faktorer sdsom motsdgelser och okénda villkor. Genom att satta sigin i
de struktureringsteoretiska begreppen och tillampa dem pa den praktiska verksamheten blir
det maijligt att synliggdra de strukturer som ligger implicit i aktérernas sociala interaktioner
och darigenom fa ett battre kunskapsunderlag till hur verksamheten kan utvecklas i enlighet
med de forutsattningar som den verkar under.

Implikationer for vidare forskning

Eftersom den generella process som identifierats i denna studie endast ar giltig for den
verksamhet som studerats vid detta tillfalle, beh6vs fler studier som belyser verksamheter
med olika strukturella forutsattningar. Verksamheter kan skilja sig at pa manga olika satt
genom verksamhetskultur, pedagogik, ledarskap och socioekonomiskt elevunderlag, vilket
kan manifesteras i olika typer av sociala processer. Skillnaderna kan inte minst vara kulturellt
betingade dar auktoritativa interventioner resulterar i olika respons (Chen, Cheng, Liang, &
Sato, 2012). | min studie har motstridiga strukturella principer visat sig vara en grogrund for
omedvetna sjalvreglerande processer, eftersom det dppnat upp for eleverna att utnyttja
resurser pa eget bevag. Skulle detta dven vara fallet i ett mer ”disciplinart” verksamhetsklimat,
eller skulle oavsiktliga konsekvenser istallet resultera i medveten sjélvreglering?

Begransningar

Flera av de begransningar som gar att identifiera i min studie hanger samman med principiella
dilemman som ligger implicit i de metodologiska forutsattningarna. Ytterst handlar det om hur
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den kunskap som finns hos verksamhetens aktorer skall kunna éverféras till dem som inte ar
en del av verksamheten. Oavsett om forskaren betraktar verksamheten som en utomstaende
aktor eller positionerar sig som en del av verksamheten kommer det nagonstans uppsta ett
tolkningsled. Om forskningen bedrivs fran ett utifranperspektiv infors ett tolkningsled genom
att manga av de kontextuella forutsattningarna kommer att vara dolda for forskaren. Om
forskningen som i min studie istallet bedrivs fran ett inifranperspektiv kommer tolkningsledet
att forskjutas till hur kunskapen om de kontextuella forutsattningarna skall representeras for
att vara meningsfull fran ett utifranperspektiv. | min studie ar det flera aspekter som har varit
kritiska pa den punkten.

Avstandet till tidigare forskning

En utgangspunkt i forskning ar att den i regel bygger pa tidigare forskning, dar resultaten
varderas utifran det aktuella kunskapslaget. Det innebar att stodet for en studie blir lagre nar
den ror sig pa mer outforskad mark. Den tidigare forskningen som relaterar till
problemomradet i min studie har fokuserat pa att undersdka hur regler uppfattas och hur
overtradelser hanger samman med enskilda faktorer. Utifran min genomgang har jag inte
funnit ndgra studier som undersoker elevers 6vertradelser ur ett mer dynamiskt perspektiv
som tar hansyn till hur skolans aktorer foérandrar sitt agerande nar forutsattningarna
forandras. Det innebar att avstandet till befintlig forskning blir férhallandevis stort.

Analysen av data

Vid analys av data ar det i regel mojligt att kategorisera datamaterialet pa ett sadant satt att
det gar att beskriva hur kategoriseringen har gatt till. Nar det galler att ga ett steg langre och
gora nagot mer av kategorier och teman ar det metodiska stod som erbjuds mer eller mindre
byggt pa hermeneutiska principer dar forskaren successivt antas Oka sin forstaelse. Det
innebar att resultatet i slutdndan blir beroende av forskarens konceptuella fardigheter och
formaga att argumentera for de slutsatser som laggs fram. | min studie har resultatet framst
vaxt fram genom en tillampning av de struktureringsteoretiska begreppen, men daven om det
gar att argumentera for varfor ett specifikt begrepp ar relevant for att representera en viss
foreteelse gar det i regel inte att beskriva en procedur som pa ett systematiskt satt kopplar
samman empiri och teori.

Teorins relevans for problemomradet

En foljd av att problemomradet ar outforskat ar att det saknas mer specifika teorier som battre
svarar mot problemomradet. Valet av Giddens struktureringsteori har flera implikationer for
hur teorin forhaller sig till min studie. Framforallt ar det en generell teori som kanske mer &r
tankt for studier av samhalleliga strukturer snarare an for undersékningar av aktorer pa den
lokala verksamhetsnivan. Giddens beskriver till exempel olika samhallssystem och vilka
konsekvenser det far fér samhallets organisation, vilket inte minst antyds av bokens titel The
constitution of society. Likval beskriver teorin incitamenten for manskligt beteende genom
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olika psykologiska mekanismer som utgor forklaringsgrund till hur enskilda aktorer interagerar
med varandra, vilket innebar att den anda far anses relevant for att analysera mer lokala
foreteelser. En invandning skulle dock kunna vara att det inte finns nagonting som sager att
dessa psykologiska mekanismer per automatik skulle vara tillampliga pa barn. Det ar ocksa
mojligt att ifrdgasatta att barn skulle kunna betraktas som underordnade pa samma satt som
andra grupper i ett maktperspektiv. Medan exempelvis etniska gruppers underordning kan
sagas bygga pa socialt konstruerade strukturer kan barns underordning i h6g grad anses bygga
pa biologiska forutsattningar, dven om det ar mdjligt att argumentera for att det ar
komplexiteten i det moderna samhallet som infantiliserar barnet.

Giddens ser likval barnet som en social aktor och skriver utforligt om skolan i The Constitution
of Society dar lararens interaktioner med eleverna far illustrera hur mikronivan utgor
makronivans fundament, samtidigt som makronivans strukturer slar igenom pa mikronivan
genom skolans kontroll av elevernas tid och rum. Fragan om teorins relevans bottnar saledes
inte i huruvida den gar att tillampa pa problemomradets kontext, utan snarare i hur de
struktureringsteoretiska begreppen lyfts fram for att belysa den kontextuella nivan. Eftersom
teorin ar mycket komplex med olika delar som griper in i varandra och som representeras av
abstrakta begrepp som var for sig rymmer en hog grad av kondenserad betydelse, ligger
utmaningen i hur begreppen anpassas for att vara begripliga i det sammanhang dar de
tillampas.

Representationen av teoretiska begrepp

Betydelser riskerar att forskjutas nar begreppen Oversatts. Ett exempel ar begreppet
unacknowledged conditions, vilket bade kan handla om villkor som inte har bekraftats och
villkor som inte har erkénts. Ar det ett villkor som en aktér inte kdnner till eller &r det ett villkor
som aktoren inte accepterar? Ett mer fundamentalt problem ligger i hur begreppet dialectic
of control skall representeras, vilket enligt Giddens handlar om “how the less powerful
manage resources in such a way as to exert control over the more powerful in established
power relationships” (s. 374). Att direkt 6versatta begreppet till “kontrollens dialektik” eller
liknande tillfor ingen forstaelse kring vad termen representerar, dels i det teoretiska
sammanhanget, dels i den kontext som undersdks i min studie. Jag har istdllet valt
maktférskjutning som i sammanhanget relaterar till hur makten forskjuts fran personal till
elever. Andra kritiska anpassningar av Giddens begrepp har varit:

Reproduction circuit = Reproducerande aterkoppling

Reflexive self-regulation > Medveten sjalvreglering

Homeostatic loop = Omedveten sjalvreglering

Homeostatisk process 2 Omedveten sjdlvreglerad process
Anpassningarna innebar att precisionen i den begreppsliga representationen blir mer trubbig
genom att innebdrden har gjorts bredare. Aven om det har skett inom ramen for det
sammanhang dar begreppen forekommer i teorin, innebar det i praktiken att nya begrepp har
konstruerats ur den struktureringsteoretiska kunskapsmassan.
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Kunskapens relevans fér omvarlden

Vetenskap tar i regel sma steg framat, dar ett kunskapsomrade successivt byggs pa bit for bit.
Fragan ar da hur forskningen skall forhalla sig till kunskap som ligger en bit bort fran den
etablerade kunskapsmassan. Innebéar det att man maste vanta tills det finns tillrackligt med
kunskapsunderlag for att det skall vara meningsfullt att studera ett visst problemomrade?
Parallellt 16per fragan om kunskapens varde i forhadllande till forskningsmetodernas kvalitet.
Maste man vanta pa ”“ratt” metoder innan vissa fragestallningar kan undersdkas? Innebar
dessa svarigheter i sa fall att det ar meningslost att lyfta fram kunskap nar det saknas
metodologiska forutsattningar att utvinna den?

Risken ar att de vetenskapliga framstegen blir sa sma att de mer eller mindre endast bekraftar
det som redan ar kant. Bilden nyanseras onekligen nar Thornberg (2008) uttkar antalet
kategorier i den sociala domanen for hur elever forhaller sig till regler, men det ger ingen
forstaelse for hur elevernas 6vertradelser forandrar forutsattningarna och hur det i sin tur
aterverkar pa reglerna. | den tidigare forskningen gar det att skdnja en forestallning om att
barns overtradelser ar att betrakta som avvikelser, vilket implicerar forskningsfragor som
handlar om varfor barnet inte foljer reglerna och vad som bor goras at det. Min utgangspunkt
har istallet varit att barns dvertradelser snarare ar att betrakta som en konsekvens av vuxnas
regler, vilket antyder att avstandet till tidigare forskning bottnar i skilda ontologiska
stallningstaganden. Jamfort med tidigare forskning ar steget till mitt kunskapsmassiga bidrag
forvisso stort, men genom att belysa problemomradet ur ett struktureringsteoretiskt
perspektiv 6ppnas nya mojligheter som tidigare inte har beaktats.
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Bilagor

Bilaga 1 Exempel pa situationsbeskrivningar

Forsok att ta sig in i Iast utrymme

Tre elever har lamnat fritidsavdelningen och gatt bort till skolbiblioteket. Detta ar for tillfallet
bemannat med en personal som endast slapper in barn efter 6verenskommelse. Eleverna forsoker
Overtyga bibliotekspersonalen om att de har fatt lov av fritidspersonalen att ga till biblioteket.
Eleverna har dock inte berattat for fritidspersonalen att de har gatt till biblioteket. De har dock fatt
lov att ga till biblioteket vid ett tidigare tillfalle, sa ett rimligt antagande &r att de har utvidgat detta
tillstand till att gélla permanent.

Dréjer sig kvar vid rastaktivitet

Rasten pa skolgarden &ar slut och personalen har blast i visselpipa som signalerar att det ar dags att ga
in. Tva elever drojer sig kvar pa fotbollsplanen och skjuter en boll mellan varandra. Den ena eleven
gor vissa ansatser till att ga in, medan den andra eleven fortsatter att spela som om det fortfarande
var rast. En rastpersonal patalar nagra ganger att rasten ar slut utan resultat. Nar rastpersonalen
papekar att de kommer att komma for sent till lektionen borjar den ene eleven att ga fran planen.

Elever tar ledarroll

Tva elever vill genomféra en pysselaktivitet med nagra yngre barn pa en annan avdelning. En
personal féreslar att de skall bjuda in barnen till sin egen avdelning istéllet eftersom personalen pa
den andra avdelningen brukar ge uttryck for att de far extra barn att ta hand om vid sadana besok.
Eleverna och personalen gar tillsammans bort till den andra avdelningen och fragar om de far ta med
sig nagra barn. Personalen pa den andra avdelningen gar dock inte med pa det eftersom barnen leker
bra for tillfallet och det ar synd att bryta. De tva eleverna och personalen gar tillbaka till den egna
avdelningen. Efter ett tag saknas de tva eleverna pa avdelningen och det visar sig da att de sitter med
nagra barn pa den andra avdelningen och genomfor aktiviteten.

Ror sig utanfér avdelningen

En fordlder skall hdmta sitt barn. Personalen kan inte hitta barnet pa avdelningen och gar da runt i
huset for att ta reda pa var de befinner sig. Efter en stunds letande visar det sig att barnet och en
kompis gatt till sin hemvist pa évervaningen for att hamta nagot i sina skap. Personalen sager da at
barnen att de maste meddela nar de gar ivdg fran avdelningen. Ett av barnen sédger da att de hade
tankt att gbra det men att de inte hittade nagon personal att sdga det till.

Chokladbollar i smyg

Tre elever har fatt mojlighet att géra chokladbollar i skolans bespisningskok tillsammans med en
personal som jobbar dar. Nar de ar klara har de med sig varsin pase med chokladbollar som de gar
omkring med och ater fritt ur pa avdelningen. Det ar tydligen sa att de endast har bakat till sig sjalva
och far ta med sig allt hem. De blir ombedda av fritidspersonal att stoppa undan pasarna i sina vaskor
och inte ata infor alla pa avdelningen nar de dnda inte tanker bjuda. Under resten av vistelsen
smyger de ut i kapprummet dar de har sina vaskor och &ter i smyg sa fort de far chansen.
Kapprummet halls i regel Iast, men de passar pa att ga in dar nar dorren lases upp for att nagon skall
ga hem.
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Oenighet om delade resurser

Det &r rast pa skolgarden. Fyrorna har en egen boll och spelar fotboll pa en liten bollplan. Femmorna
kommer och vill ocksa vara med under devisen "alla far vara med". En personal forséker medla
mellan dem, men efter ett tag verkar det som att femmorna mest ar ute efter att stdra fyrornas spel.
Personalen bestammer att planen skall delas tidsmassigt, dar fyrorna borjar. Femmorna accepterar,
men fortsatter likval att stora. Till slut har ndgon i femman fatt tag pa en basketboll och da borjar
femmorna kora King istéllet vid ett annat utrymme pa skolgarden.

Ater mellanmal utan att ha fritidshemsplacering

Tva elever i mellanstadiet som inte har fritidshemsplacering star vid bespisningsdisken och forser sig
med mackor. Omkring dem star flera personal som diskuterar huruvida de har ratt att ta mellanmal,
men utan att direkt ingripa. Nar de konfronteras av en personal sdger en eleverna att de har fatt lov
att ta mellanmal eftersom de har nationella prov. Personalen bemoter da detta med att den som har
lovat dem det i fortsattningen behdver prata med fritidspersonalen forst. Eleven ifragasatter da
legitimiteten i personalens ratt att bestamma vilka som skall fa 4ta mellanmal.

Eget rum pa dvervaningen

En personal gar upp pa 6vervaningen for att ta reda var nagra elever befinner sig. Det visar sig att de
sitter och pratar i ett grupprum som har statt olast. De blir tillsagda att hitta ett utrymme pa
entréplanet. De protesterar dock och menar att det inte finns nagot sadant utrymme. Personalen gar
runt tillsammans med eleverna och visar pa flera fria ytor, men eleverna menar att det maste vara
ett rum. Efter mycket debatterande fram och tillbaka avslutar personalen diskussionen med att de
maste visa sig mogna att fa utnyttja ett eget rum. Lite senare meddelar en foralder att en av eleverna
skall ga hem och da visar det sig att eleverna aterigen befinner sig pa 6vervaningen. Vid ytterligare
ett tillfalle aterfinns eleverna pa avsatsen ovanfor den stora trappan som forbinder entréplanets
Oppna yta med 6vervaningen, vilket accepteras av personalen eftersom eleverna atminstone ar
synliga fran entréplanet, dven om de definitionsmassigt befinner sig pa évervaningen.

Haller pa sa ldnge det finns material

Rasten ar slut och det har signalerats flera ganger om att det ar dags att ga in. Nagra elever envisas
med att fortsatta spela bandy trots upprepade tillsdgelser. Till slut tar en personal bollen och forst da
borjar eleverna ga in. En av eleverna hittar en frisbee pa vagen och da borjar de kasta den mellan sig
istdllet med upprepade tillsdagelser som foljd. De fortsatter tills personalen tar frisbeen och nar det
inte langre finns nagot material kvar ute gar de in.

Elever till centrum

En personal skall gd med en grupp elever till fritidsgarden i centrum. Tre av eleverna som brukar félja
med valjer dock att stanna kvar pa fritidsavdelningen. De sager till en personal som &r kvar pa
fritidsavdelningen att de skall ga ut och vara pa baksidan av skolan. Efter en stund gar personalen till
baksidan for att se att allt ar bra och upptacker da att eleverna inte ar dar. Lite senare far personalen
som ar kvar pa fritidsavdelningen ett samtal fran personalen som gatt till fritidsgarden om att andra
barn beréattat att de sett dessa elever i centrum. Sa smaningom dyker eleverna upp igen pa
fritidsavdelningen. Eleverna pastar att de har varit hela tiden pa baksidan av skolan. Eleverna tuggar
tuggummi.
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