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Sammanfattning

Bakgrund:

Det star klart och tydligt i Skollagen (2010:800), SkolL, 1 kap. 4 §: att utbildningen inom
skolvésendet ska frimja alla elevers lust att ldra. Ddrmed har ldrare ett uppdrag att stimulera och
motivera larandet hos elever. Utifran vart arbete pa SFI ar det utmanande att uppfylla detta krav
framst pd grund av elevernas olika forutséttningar, precis som Eriksson-Sjo6 (2002) beskriver 1
sin licentiatavhandling.

Syfte: Undersokningens dvergripande syfte har varit att f4 kunskap om hur SFI-lirare arbetar
for att motivera sina elever till lirande av svenska som andrasprak. Vidare &r syftet att se vilka
strategier som anvands kopplat till vad tidigare forskningsresultat visar pa inom detta valda
omrade.

Metod: Den metod som tillimpades till studien dr den kvalitativa med semistrukturerade
intervjuer. Anledningen ar att lata SFI-larare berétta fritt om sina upplevelser och erfarenheter
med utgang fran var intervjuguide. Samtalen spelades in med mobiltelefon alternativt 1 Google
Meet. Till analysen transkriberades alla intervjuerna.

Resultat: Resultatet av denna studie visar att SFI-ldrare &r eniga om nagra framgangsrika
lararstrategier och arbetsmetoder som ldrarna upplever stimulerar och hojer elevers motivation
till ldrandet av svenska. I unders6kningen framgar dven olika strategier som anviands 1 SFI-
undervisningen. Det omfattar engagemang, vardagslivsanknytning, personliga intressen,

bemotande och positiv klassrumsmiljo.
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1. Inledning

For en lyckad studieframgéng dr det essentiellt att en studerande kédnner motivation i
inldrningssituationen. Enligt Skollagen syftar utbildning inom skolans virld till att elever ska
savil inhdmta som utveckla kunskaper och virden (SkolL 2010:800, 1 kap. 4 §). Den ska frimja
alla barns och elevers utveckling och larande samt bidra till en livslang lust att lara. I vért arbete
pa SFI moter vi ménga elever som saknar studiemotivation och lusten till att 1dra. SFI-studerande
ar en heterogen grupp. Den kdnnetecknas framforallt av personer som flyr fran krig med
traumatiska upplevelser, med varierande studievana, vissa upplever svarighet att anpassa sig till
det nya samhdllet for att nimna nagra delar. Darmed blir det en utmaning fér ménga SFI-larare
att motivera sina elever. Detta forhallningssatt grundar vi fran vért arbete och genom vart mote
med SFI-elever.

I sin licentiatavhandling beskriver Eriksson-Sjoo (2002, ss. 42—44) hur manga SFI-
studerande saknar motivation for att ldra sig svenska. I undersdkningen framgér att mer &n
hélften av de studerande hade svart att forstd lirarna. Annu fler - s& mycket som 68 % - hade
svart for att hinna med i tempot pa lektionerna. Manga forstod inte kraven fran lararna. Ungefér
64 % kinde utmaningar i att kunna koncentrera sig pé lektionerna.

Liknande monster har vi sett pd véra arbetsplatser inom SFI. Vi har valt att inrikta oss i
var studie pa att ta reda pa hur pedagoger arbetar for att 6ka motivationen hos elever da det ar en
viktig faktor for studieframgang. Var avsikt med denna studie ar att fa en béttre forstielse for
olika val av vilka strategier man som larare anvinder for att nd fram till och motivera sina elever
i SFI-klassrummet. Med denna studie vill vi mot bakgrund av ovanstdende arbeta for att
synliggora vad som &r det konkreta arbete pedagoger gor for att skapa en motiverande
inldrningsmil;j6 for sina elever. Darmed &r véar forhoppning att vi dven ska kunna ta fasta pa olika
pedagogers upplevelse av studerandes respons genom Okad motivation utifran pedagogers val
av strategier.

I mitten av 1980 talet dd Dornyei var doktorand fascinerades han av motivationsteorier

vid sprékinldrning framlagda av den kanadensiske socialpsykologen Robert Gardner.

It confirmed my intuitive belief that the psychological dimension of second
language acquisition (SLA) is a pronounced aspect of language learning success,
and it helped me to consciously focus on strategies to improve the quality of my
teaching by motivating learners (Ddrnyei, 2020. s.39).

Viér studie vilar i stort pa det gedigna arbete som Dornyei har skapat under flera decennier.
Eftersom motivation dr en viktig faktor som framjar sprékinldarningen vill vi undersoka

dmnet motivation. Vér forhoppning ar att SFI-ldrare delar med sig av sin erfarenhet och kunskap



till oss angdende sin roll i att stimulera och bibehélla elevers lust och motivation till att ldra sig
svenska. Vi har bdda erfarenhet av att arbeta med nyanldnda och att hitta strategier som fungerar
1 klassrummet. Det vi bada upplever vara centralt viktigt &r elevers motivation som en motor i
sprakinldrningen. De ovanndmnda tankarna kring motivation har vickt var nyfikenhet att
undersoka vad verksamma pedagoger pa SFI anvinder for strategier for att skapa och bibehélla

motivation i sin elevgrupp.



2. Syfte och fragestallningar

Vart syfte med denna studie dr att forsoka fa en battre forstielse for vilka strategier man anvénder
och tycker fungerar for att na fram till och motivera sina elever i SFI-klassrummet. Pa detta sétt
hoppas vi kunna bidra med kunskap om hur SFI ldrares beprovade erfarenhet av
motivationshdjande arbete i sin undervisning ligger i linje med forskningen inom omradet. For

att uppfylla detta syfte anvinder vi oss av foljande fragestillningar:

e Vilka strategier anvinder SFI-ldrare for att motivera sina elever?
e Vilka likheter har ldrarnas arbete med vad forskningen menar dr viktigt att tdnka pa for

att oka elevers motivation?



3. Bakgrund och teori

Detta avsnitt dr uppdelat i tre delar. Den forsta delen tar upp SFI. Den andra delen behandlar den
teoretiska ramen dér studiens centrala begrepp definieras. Den tredje och sista delen tar upp
relevant tidigare forskning for studien med specifikt fokus pé lararens motivationsstrategier samt

arbetsmetoder.

3.1 Kort om SFI: Svenska for invandrare

Dé denna studie handlar om SFI sé dr det av intresse att inleda med en forklaring av SFI och
uppkomsten av detta. Begreppet SFI uppkom péd 1960-talet och har sedan dess fordndrats och
utvecklats. Betydelsen av begreppet dr Svenska for invandrare och det dr en grundliggande
utbildning i1 det svenska spraket for vuxna personer som inte har svenska som modersmal
(Skolverket, 2018). Under andra virldskriget tog Sverige emot ett stort antal invandrare fran
vara nordiska grannldnder, Tyskland samt Baltikum och dven om majoriteten av dessa
invandrare atervénde till sina hemlénder efter krigets slut sa stannade manga av dessa manniskor
- framforallt fran Baltikum - kvar i Sverige. Enligt Migrationsverket s& kom den stora
arbetskraftsinvandringen efter andra vérldskriget fran lander som Italien, Grekland, Turkiet och
det som pa den tiden hette Jugoslavien. Det var den hir arbetskraftsinvandringen som gav en
startsignal till att skapa en grund for en sprakkurs i det sprak som talas i landet for att manniskor
skulle kunna fungera pé sin arbetsplats och i1 det svenska samhéllet.

Vid den hédr tiden, ndrmare bestdmt 1965, beslutade Riksdagen att alla invandrare i
Sverige kostnadsfritt skulle erbjudas undervisning i det svenska spraket. Den myndighet som pé
dé hette Skoloverstyrelsen tilldelades uppdraget och i sin tur limnade de uppdraget vidare till
studieférbunden. I form av studiecirklar kunde invandrare da undervisas i de tvd &mnena svenska
samt samhdillskunskap (Statskontoret 2000:27 s. 23). Det fanns inte ndgra krav péd att dessa
cirkelledare skulle inneha ndgon form av pedagogisk utbildning inom sprdk (SOU 2013:76 s.
131). Det var forst i borjan av 1970talet som undervisningen borjade regleras och den forsta
laroplanen utformades 1971: Léroplan i svenska for vuxna invandrare (Sfi 71). Da studerade alla
nyanlédnda i samma grupp och skulle pa samma vis tilldgna sig mélspréket svenska - oavsett
tidigare skolbakgrund eller tidigare sprakkunskaper. Genom éren har SFI fordndrats frén att
inledningsvis ha varit en kort utbildning om 200 timmar till dagens gedigna innehdll. Som man
kan ta del av pa skolverkets hemsida &r sprakkursen i svenska som andrasprék (SVA) vildigt
komplex och finns idag pa tre olika studievigar och fyra olika nivaer. I ett forsok att skapa nagot
mer homogena grupper har man idag kommit till tre olika studievagar:

e Studievdg 1 dir man borjar om man har en tidigare skolbakgrund om hogst fem ar

e Studievdg 2 dir man borjar om man har mellan fem och 10 érs skolbakgrund
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e Studievdg 3 dir man borjar om man har gatt motsvarande grundskola och gymnasium
och hogre utbildning
Vidare delas SFI in i fyra olika kurser enligt foljande (Skolverket. 2018):
o Kurs A - den kurs som studerande pa studievdg 1 borjar med

e Kurs B - den kurs som studerande pa studievédg 2 borjar med

Kurs C - den kurs som studerande pa studievédg 3 borjar med
o Kurs D - den avslutande kursen pa SFI

Vidare har man idag en ldroplan och kursmal att uppfylla. Detta dterfinns tydligt pa Skolverkets
hemsida. Kursen ir inte langre den basala sprakkurs som den inledningsvis var utan innehallet
idag ska ocksa spegla samhillet och har gedigna mal att uppné som exempelvis nationella prov
pa de olika nivéerna. Skolverket (2018) gav ut en reviderad och uppdaterad ldroplan som heter
Kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare Kursplaner och kommentarer — Reviderad
2018. 1 den éterfinns sévdl kursplan och kunskapskrav som kursbeskrivning och
bedomningskriterier.

Som SFI-ldrare undervisar man i en grupp som enligt detta system ska syfta till att vara

homogen, utifran studiebakgrund.

3.2 Teoretisk ram

I detta avsnitt definieras begreppet motivation. Dérefter behandlas forskning kring motivation i
andrasprdksinldrning. Vidare tas investering i andrasprdk upp. Avsnittet avslutas med

forklaring av Imagined communities.

3.2.1 Vad ar motivation?

Niclas Abrahamsson (2009) menar att motivation ar svardefinierat men det betyder att man ska
vilja ldra sig nagot. Vidare refererar han till en studie av Gardner & Lambert (1972) som ser pa
motivation som viljan att lara sig mélspraket och hur mycket anstringning inldrare ldgger ner pa
den (Abrahamsson. 2009, s. 207).

Nationalencyklopedin definierar motivation som en psykologisk term for de faktorer hos
individen som vécker, formar och riktar beteendet mot olika mal.

Ahl (2004, s.20) definierar motivation som en drivkraft som far en att gbra négot.
Drivkraft som é&r riktad mot ett mal som man forsdker na. Motivation hanger ihop med utveckling
och att man lér sig nya saker och gor det som intresserar en (Ahl. 2004, s.20).

Imsen (2006, s.457) beskriver att ”motivation handlar om hur kénslor, tankar och fornuft

flitas samman och ger vara handlingar fiarg och glod”, motivationen ér central 1 ménskligt
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beteende for att den fororsakar aktivitet hos individen och haller igdng den, samtidigt som den
ger mal och mening.

Doérnyei (2009, s.10) beskriver att motivation inom andrasprak &r i en pagaende process
dér det radikalt héller péd att omformuleras for att passa samtida forestéllningar om jaget och
identiteten.

For att sammanfatta ovanstaende beskrivningar av begreppet motivation sa forklaras det
som en drivkraft, ndgot centralt i méanskligt beteende, nagot som ger mal och mening, det &r
viljan att lara sig ndgot och det en psykologisk term for de faktorer som finns hos en individ som

leder till att en riktar sitt beteende mot olika mal.

3.2.2 Forskning kring motivation i andraspraksinlarning
I en artikel 1 Annual Review of Applied Linguistics (2001b) beréttar Dornyei (2001b) att mellan

1960 och tidigt 1990-tal, s& var L2-forskning kring motivation i stor utstrickning inspirerad av
pionjdrer inom socialpsykologi i Kanada. Motivation var ett stort amne inom psykologin, snarare
dn inom pedagogiken, som lyfte fram samband mellan olika aspekter av motivation och
framgang inom andraspraksinldrning. Dock var motivation frimst sett som ett relativt stabilt
inldrarspar som dn sa lange inte utforskats i1 s& stor bredd som det kom att gora fran slutet av
1990-talet. Under de tre forsta decennierna var studierna mer fokuserade pé en individs isolerade
inldrningssituation medan det senare tillades flera komponenter sisom exempelvis
gruppsammansittningar och synen pa motivation férandras mot att ses mer som en dynamisk
faktor som fordndras stindigt beroende pé flera olika interna och externa influenser som en
inldrare paverkas av (Dornyei, 2001b).

Integrativ motivation handlar om hur individen vill bli en del av samhillet och dédrav
motiveras att finga alla komponenter - spraket en av de viktigaste - och detta dr nagot som
Tremblay och Gardner tog fasta pa (Tremblay & Gardner, 1995, s. 505). Nar vi ndrmar oss
millennieskiftet breddas forskningen ytterligare med forskare som fangar varierande och
komplexa perspektiv. Hér uppmirksammas Dornyeis forskning som presenterades pa ett
vetenskapligt diskussionstillfille 1 Vancouver i mars 2000 (Dornyei, 2001b, s. 44). Det talas da
om framforallt f6ljande fem motiverande omraden som extra intressanta: social motivation,
motivation sett fran processorienterat perspektiv, neurobiologisk grund till motivation, L2
motivation med sjdlvbestimmande teori samt uppgifismotivation. Dessa fem omraden ar da

sedda ur en L2 synvinkel. Hir nedan sammanfattas nagra av dessa fem omraden.



Det behovs social motivation, vilket innebér att vi ldr oss béttre i1 en social kontext. En
annan viktig aspekt dr processorienterat perspektiv. Henry, Dornyei & Davydenko (2015)
aterger en stor studie genomford i olika passager av forskarna Dornyei, Ibrahim & Muir under
aren 2013 till 2015. Studien behandlar DMC - directed motivational currents - som visat resultat
av att 1 olika faser har en inldrare olika hog motivation. Vidare har Dornyei, Henry & Muir
(2016) kartlagt dessa olika faser hos inldrare. En mycket komplex processorienterad
konstruktion inom forskningen kring andraspraksinlarning paborjades ar 1998 och och byggdes
vidare pd &r 2001. Denna konstruktion dr fokuserad pad motiverande influenser som foljer en
kedja av inledande och motiverande beteende. Modellen visar hur initiala Onskningar i
inldrningen forvandlas till mélsittningar. Dessa malséttningar blir sedan paborjade forsok for att
dérefter bli uppnddda mal - for att sammanfatta véldigt kort. Den hdr modellen &r framgangsrik
dd L2-inldrare tydligt ser en mening med sina studier och motivationen behalls.
Andraspraksinldrning innehaller nistan alltid en kombination av yttre och inre péverkande
faktorer. Vanligare forekommande dr termerna instrumentell respektive integrativ riktning. Det
ar viktigt att anldgga ett kontinuum som kan hjélpa elever att organisera malséttningar med
sprékinldrning pé ett systematiskt sétt. Framforallt dr det ett valutvecklat paradigm att anvinda
for att ldsa av klassrumsmiljon. Detta ndmner Dornyei (2001b) och refererar till
forskningsstudier genomforda av Noels med kollegor mellan éren 1999 och 2001.

Dornyei (2015) lyfter fram nagra extra intressanta forskningsdmnen. Nigot som
uppmédrksammades inom forskningen kort efter millennieskiftet dr ldrarens motivationsforméga.
Detta har en signifikant paverkan pa elevers engagemang. Inldrningsstrategier och tekniker som
elever applicerar av sin egen vilja ger vid handen en mycket mer effektiv inldrning. Det visar att
nér elever forstar strategier och tekniker for sin egen inldrning sa Okar motivationen. Att
motivationen Okar resulterar i ett béttre studieresultat. En ldrare fordndrar inte en elevs attityd
gentemot studier pa ett 6gonblick, det handlar snarare om en serie av tillfallen som kan resultera
1 en langvarig effekt enligt Dornyei (2001a, s.25). Dornyei (2001a, s.26) argumenterar dven for
vem som bdr ansvaret for att motivera elever, da detta inte finns med i ndgon arbetsbeskrivning
for en L2-14rare, sa vitt han har sett, men dndé ar en nyckel till att nd langsiktig studieframging.
Vidare argumenterar han for att 1 ett kortsiktigt perspektiv kan det vara latt att forbereda test for
att méta resultat men att ingen av oss ldrare gick troligen in i rollen som lérare for att standigt

forbereda test. Dessutom ger han tanken att motiverande trdning &dven ger oss ldrare en trevligare



klassrumsmiljo 1 ett langsiktigt tankesatt (2001a, s.27). Dornyei och Csizér genomforde 1998 en
stor studie i Ungern vars syfte var att kartligga 200 L2-ldrares tankar kring olika
motivationsstrategier. Foga forvanande, visade det sig i resultatet att respondenterna upplevde
lararens bemdtande som det 1 sdrklass viktigaste verktyget for att skapa motivation (Dornyei,
2001a, s.31)

Den direkta antonymen till motivation &r demotivation. Den mesta forskningen om
motivation har haft fokus pa just vad som motiverar ifrn olika synvinklar. I motvikt till detta
har véldigt lite forskning tillignats motiverande influenser som lett till motsatsen - det vill sdga
som har en skadlig snarare @n en stiarkande effekt pa motivationen. Som istdllet for att bygga
energi sanker energin hos eleven. Att det har forskats sé lite om detta dr forvénande, eftersom i
en edukativ kontext &r demotivation betydligt vanligare fenomen dn man kan utldsa utifran
mangden forskning kring dmnet. Dornyei har kommit fram till att demotivation 1

andraspréksinlérning dr ett framtradande fenomen och att larare har ett betydligt ansvar i detta.

3.2.3 Investering i andrasprak

I andraspriksinlarning definierar Norton och Toohey (2011, ss. 420-422)
begreppet investering med elevernas varierande vilja att engagera sig inom olika sociala
interaktioner och den samhéllskontext de lever i. Investeringen dr individens satsning som
paverkas av det sociala samspelet med omgivningen. Norton & Toohey (2011) menar att
andrasprakselever har komplexa och fordanderliga identiteter. Huruvida elever kan investera i sin
sprakinldrning fordandras 6ver tid och rum. Med andra ord dr en investering i andraspraket ocksa
en investering i inldrarens identitet. Till skillnad frdn motivation som framst ses som ett
psykologiskt verktyg (Dornyei, 2001a, s. 7), flyttar investering fokus till det sociologiska
perspektivet som forsoker skapa meningsfulla samband mellan elevens 6nskan och engagemang
for att ldra sig ett sprak och dennes forandrade identitet.

Norton & Toohey (2011) framhaller att en individ kan ha hdg motivation till att ldra sig
ett sprak men kan dndd ha sma investeringar i ett visst samhélle eller klassrum pa grund av en
negativ syn fran samhaéllet. Detta kan exempelvis handla om rasism, sexism, homofobi eller
dylikt. For att illustrera dessa teoretiska problem hdnvisar Norton & Toohey (2011) till en studie
1 ett flersprakigt gymnasium i1 Kanada, utford av Duff (2002) i en klassbaserad studie. I
studieresultatet framgér att andrasprakselever upplever att de kinde sig begransade verbalt 1 sitt
andrasprdk. Didrmed undveks muntlig interaktion med forstasprdkstalande kamrater. Deras
attityd forklarades med radsla for bade sprakkritik och att riskera bli utskrattade. Duff (2002, s.
312) noterade att "tystnaden” skyddade andrasprékseleverna fran fornedring men den upplevdes
som brist pa initiativ av andra kamrater. Istéllet for att kalla dem omotiverade kan man hivda att

eleverna inte investerade i sprakkontext i sitt klassrum péd grund av ojamlika maktférhillanden
8



jamfort med forstasprakstalare.

I en annan studie forskade Norton (2000) om invandrarkvinnor i Kanada. I
studieresultatet fann Norton att hoga nivaer av motivation inte nddvéndigtvis resulterade i en
god sprékinldrning. 1 stdllet var ojamlika maktforhdllanden mellan inldrare och

forstasprakstalare ofta framtrddande 1 kvinnornas véirdering av sig sjilva.

3.2.4 Imagined communities

Norton (2001, ss. 422-432) refererar till Anderson (1991) som introducerade begreppet
imagined communities, det vill sdga forestdilld gemenskap. Det innebér att nationen forestills
som en gemenskap for medlemmar dven om de flesta aldrig har triaffat varandra och formodligen
aldrig kommer att gora det. Anda forestills i varje minniskas sinne en bild av gemenskap och
en viktig drivkraft for viljan till medlemskap som individen dnskar, forestéller sig eller anser sig
tillhora. En kénsla av gemenskap skapas nér vi forestéller oss sjdlva allierade med andra.
Norton (2001) menar att ndr man lér sig ett nytt sprak forestédller man sig vem man kan
vara i framtiden och till vilket samhille man ska tillhora. Det innebér att det finns en koppling
mellan det forestéllda samhéllet och individens forestillda identitet. De forestdllningarna kan
vara avgorande for investeringar eftersom inldrare soker en framtida positionering under sin
sprakinldrning. Darfor hdvdar Norton (2001) att bristen pa medvetenhet om elevernas forestéllda
samhillen och forestdllda identiteter kan hindra en ldrares forméga att konstruera ldrande

aktiviteter som eleverna kan investera 1.

3.3 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras bade nationell och internationell forskning kring lédrares

motivationsstrategier och arbetsmetoder som framjar inldrningen av andraspraket.

3.3.1 Motivationsstrategier

Maénga nationella och internationella studier pavisar positiv lararpaverkan for studiemotivation
hos elever. I en studie av Zachrison (2014, ss. 120-139) forklarar forskaren att skilen till att
elever vill ldra sig ett andrasprk paverkas av motivationsfaktorer sdisom en engagerad larare,
anknytning till vardagslivet, bemoétande, personligt intresse och klassrumsmiljon. Detta &r
motivationsfaktorer som dven dterfinns 1 Dérnyeis strategier kring motivation i L2-klassrummet.
(Dornyei, 2001a, ss. 137-144) Darfor ska det finnas en tydlig koppling mellan
klassrumsundervisningen och motivationsfaktorerna. Zachrison diskuterar motivationens
faktorer och menar att det dr inldrares vilja av att ha tillgang till sprakkunskaper for att kunna
uttrycka sig, samt for att 10sa problem och kunna anvénda spraket som &r en bro till framtiden. I
undersokningsresultatet framgér att studiemotivation paverkas nér larare forvérvar interkulturell

kompetens, vilket innebdr till exempel ldrarens formaga att hantera komplexiteten 1 olika
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méinniskors behov. Det innebér dven formagan att forsta andra kulturer och att vara 6ppen och
flexibel mot personer fran dessa. Darmed kan ldrare hjélpa den heterogena gruppen att anpassa
sig till nya miljéer dar de mots. Déarfor menar Zachrison att det dr viktigt att 14rare implementerar
undervisningsmetoder med fokus péd andraspraksinldrning. Med detta menar forskaren att
undervisningen inte bara ska handla om hur mélsprékstalare lever eller om vilket levnadssitt de
har, vidare ska den inte heller enbart handla om deras sociala och kulturella omstindigheter. En
motiverande undervisning ska ddremot utformas med korrekt forstaelse for elevernas livsvillkor.
Det vill séga att den ska baseras pa elevernas verklighet och egna erfarenheter. Lararen ska utga
ifrén elevernas kunskapsniva och anpassa sin undervisning efter gruppens intresse, erfarenheter,
sprakliga forméga, liksom motivationsfaktorer. I dessa undervisningsmetoder ska det framga en
pedagogisk koppling mellan elevernas virld och den vérld som skolan foresprakar.

Problem att kinna motivation uppstér ofta nér det inte &r pa ens eget initiativ som mal ar
uppsatta. SFI blir en aktivitet den studerande kénner sig patvingad som nyanlénd for att kunna
na fram till att bli anstillningsbar. Att ignorera kravet fran arbetsmarknaden &r inte ett alternativ,
for utan det svenska spraket gar det inte att komma in pd arbetsmarknaden och pa sikt bli
sjalvforsorjande. Studien (Ahl, 2004) gor géllande att pedagoger arbetar med och bearbetar
fordomar som fordrdjer inldrningen genom att arbeta for att eleverna ska na en punkt av
integrativ motivation. Ytterligare utgdngspunkt ir elevernas eget inre driv - vilket 1 flertalet fall
ar att na fram till anstéllningsbarhet alternativt praktik med det storre maélet att bli
sjalvforsorjande.

Det blir problematiskt att ga till skolan ifall motivationen inte finns dér alternativt man
av olika anledningar inte har hélsan 1 skick for att kunna fokusera pa studier, om personen ifraga
ar 1 en alder som gor studierna orealistiska eller om hen har en tdmligen kort eller obefintlig
skolbakgrund. Mot bakgrund av dessa utmaningar lyfts i studien en dnskan om en alternativ
studiegdng med mera praktiska inslag for att pd sd sitt ta tillvara studerandes tidigare
erfarenheter som stod 1 undervisningen. Det finns helt enkelt ett stort antal studerande som inte
klarar av en helt teoretisk utbildning. Detta ligger 1 linje med resultat i1 studien av Zachrison
(2014) dér vikten av en koppling mellan elevens verklighet och klassrummet lyfts som
motivationsfaktor.

Andra forskare, saisom Moskovsky et.al. (2013) undersoker effekter av ldrares val av
strategier pd elevernas motivation. I undervisningen implementeras strategin att relatera
undervisningsinnehdllet och inlérningsuppgifterna till elevernas vardagliga upplevelser och
bakgrund. Resultaten visade att elevernas motivation for ldrande av andrasprék okade, vilket
ledde till battre prestation. Alhodiry (2016, s. 88) poédngterar att 1drare bor ha 1 atanke att vuxna

elever maste undervisas pa ett meningsfullt sétt for att kunna beharska sprakkunskaperna och
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kunna kommunicera pa andraspraket i verkliga situationer. Detta gor att med tiden motiveras
eleverna att forvirva kunskap som ldser verkliga problem i deras vardag och som ger dem intern
tillfredsstillelse. Vidare menar Alhodiry (2016, s. 86) att undervisningen ska upplevas
meningsfull av eleverna. For att uppna kinslan av meningsfullhet i undervisningen bor lararen
forklara sitt metodval till sprikundervisning for sina elever. Exempel péd detta kan vara
elevsamarbete utformat for att skapa en interaktiv larandemiljo. Med andra ord sjunker
motivationsnivan ndr eleverna dr osdkra pd varfor de ska tilligna sig vissa sprakkunskaper.
Alhodiry (2016) ndmner ocksd som nagot av det viktigaste i studiens resultat - ldrarens
personlighet och strategier som har en enorm effekt att forma elevens motivation och attityd for
att tilldgna sig ett andrasprak. Detta eftersom nér en elev kommer till klassrummet med 14g inre
motivation kan hen istdllet yttre motiveras genom ldrarens val av tillvigagangssitt och
personliga stil. Exempelvis nér ldraren stinger klassrumsdorren, hélsar elever med ett varmt
vilkomnande leende och fortsétter att interagera med olika individer genom att kommentera eller
stdlla hansynsfulla och omtinksamma frdgor sa kan ldrarens attityd, metodval och personlighet
vécka den yttre motivationen hos elever. Att motivationen dkar av att en blir sedd &r ndgot som
ar kint inom forskningen. Det lyfts bland annat fram av Dornyei och Czisér (1998) som en av

deras utarbetade strategier (Dornyei. 2001a, s. 34).

3.3.2 Arbetsmetoder

I en studie av Eriksson-Sj66 (2012) syns tecken pa psykisk ohélsa bland SFI-elever. Studien
visade ett resultat av studenter som upplevde det svart att finna motivationen att ldra sig det
svenska spréket. Att som nyanlidnd f6lja med i bade tempo, uttal och att forsta kraven som stélls
pa nyanldnda upplevdes som svart att alltid forsta till fullo. Saval att hitta fokus pa lektionen som
att kunna hitta en lugn plats att studera pd i hemmet &r bekymmersamt for ménga. I
undersdkningen konstateras att ldrarna upplever studenternas storsta hinder i1 sprakinldrningen
vara familjerelaterat, psykisk ohélsa, somnsvéarigheter och svarigheter med bostad (Eriksson-
Sjoo, 2012). Ménga studenter beskrev en problematisk hélsosituation som ménga génger
innefattade posttraumatisk stress, vilket paverkar inldrningsféorméigan och formégan att tillagna
sig ett nytt sprak. Eriksson- Sjoo ser det som onskvirt att larare ska kunna individanpassa SFI-
utbildningen utifran varje persons behov.

Alhodiry (2016, s. 87) papekar att lirare bor skapa ett stodjande klassrumsklimat med
intressanta aktiviteter, exempelvis att sitta upp inspirerande bilder med ordsprék pé vaggen. I en
sddan stodjande miljo 6kar kdnslan av virde och respekt samt motivationen.

Lika viktigt dr det med ldrarstod menar Moskovsky et.al. (2013, s. 42). Det innebér att
konsekvent uppmuntra eleverna genom att erkfnna deras anstrdngningar i inldrning och

uppmdrksamma deras formaga att lyckas. Detta synsidtt minskar en eventuell kénsla av
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andrasprékets mindre viarde samtidigt som den hdjer den inre motivationen for ldrande. Dessa
mal leder i sin tur till hogre stimulans och en 6kad vilja till inldrning. Dédremot om denna strategi
saknas minskar motivationen, speciellt nér eleverna stiter pa svarigheter eller negativ feedback.
Alhodiry (2016) anser dock att ldrare ska ha positiva forvéntningar som bade dr utmanande men
dndd rimliga. Lirarens forvintningar pd eleven har stort inflytande péd elevens motivation
eftersom forvéntningarna mots av elevanstrdngning. Huvudregeln ér att 1drare uppmuntrar och
bygger upp en bra relation till eleverna.

Zachrison (2014, ss. 127-128) ldgger vikt pa elevinflytande i undervisningen. Hon menar
att det ska finnas en Omsesidig respekt ddr bade ldrare och elever dr medvetna om
inldrningssituationen. Parterna ska bada delta for att konstruera strategier for
undervisningskontext. Feedback frin eleverna om undervisningen ska uppmuntras av larare for
vidare forbattring och béttre anpassning. Detta aterfinns i SFI:s kursplan: ”Undervisningen ska
planeras och utformas tillsammans med eleven och anpassas till elevens intressen, erfarenheter,
allsidiga kunskaper och ldngsiktiga mal” (Skolverket, 2018, s. 7).

Alhodiry (2016) forklarar att det forsta ldrare bor vara medvetna om é&r att skapa en stark
relation till eleverna. Det r ett sétt att fa eleverna att kinna sig sédkra samtidigt som det byggs
upp en arbetsmiljo dir alla stottar varandra. Alla elever ska kédnna sig som om de 4r medlemmar
1 en familj. Genom att gora detta blir det léttare for ldraren att uppna sina mal och hjilpa eleverna
att engagera sig 1 klassrumsmilj6. Urdan och Schoenfelder (2006, s. 340) delar samma &sikt. De
definierar en bra relation mellan lirare och elev med att den innehéller acceptans av idéer och
misstag eftersom detta paverkar klassrumsmiljon. Lararen ansvarar for att reglera arbetsmiljon,
inklusive arbetsmaterial, tillvigagangssitt for larande och klassrumskommunikation. Eleven
bryr sig om relationen till sin larare och svarar med stérre engagemang och anstrangning nér hen
kénner att ldraren engagerar sig och dr stddjande. Genom struktur av klassrumsinteraktion sa

engagerar ocksa larare elevers deltagande i inldrningsprocessen. Pa sd sitt frimjas motivationen.

3.3.3 Dornyeis motivationsstrategier

I en studie genomford av Dornyei & Csizér (1998) méter vi ett stort antal motivationsstrategier
som &r vildigt anvindbara i klassrummet. Dornyei (2001a) gar in lite mer beskrivande angaende
dessa strategier. Enligt Dornyei 0kar strategierna motivationen bland eleverna. Dessa strategier
ligger till grund for uppstarten av var studie. Nedan foljer ett urval av dessa strategier och

dérefter foljer fortydligande kring vilka strategier vi fokuserar pa i var studie:

e Visa din entusiasm att ldra ut svenska genom att sjdlv vara motiverande.
e [FEtablera goda relationer till dina studenter.
e Frekvent ta in och uppmuntra humor och skratt 1 klassrummet.

e Bjuda in dldre studenter som dr entusiastiska till att lara sig svenska att tala i din klass om
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deras positiva upplevelser i inldrningen av svenska.
e Skapa uppgifter som dr inom inlérarnas formaga sé att de ofta far kéinna av succé.
e Uppmuntra studenternas deltagande genom att skapa aktiviteter som involverar varje
deltagare (t.ex. en gruppresentation).
e Uppmuntra elever att forsoka mer genom att visa dem att du ar overtygad om att de kan
utfora uppgifterna.
e Skapa en stodjande och trevlig klassrumsmiljo dir studenterna inte kénner att de skdms
eller att nagot dr pinsamt. (Gruppdynamik)
e Gor klart for studenterna att det viktiga med att ldra sig ett frimmande sprék &r snarare for
att kunna kommunicera effektivt snarare én att oroa sig for grammatiska misstag.
e Uppmuntra studenter att dela personliga erfarenheter och tankar som en del av deras
inldrningsuppgifter.
En visentlig malséttning som innefattar flera av dessa strategier dr tanken att en pedagog ska
vara personlig, men inte privat. Detta innefattar en ldrares bemotande av sina elever. Man visar
elever att man respekterar, accepterar och bryr sig om dem. Man &r driven av sitt engagemang i
arbetet och 1 sina elever. Det innefattar dven att frekvent ta in och uppmuntra humor, att etablera
goda relationer till varje individ, att forsoka vara sig sjélv utan att lagga pa en mask utan prata
om dina hobbies, vad du gillar och vad du inte gillar - for att ta ndgra exempel.

En annan vésentlig del ar att man skapar uppgifter som &r rimliga, som ligger inom
inldrarens formaga men &nda dr utmanande. Genom att uppgifterna ligger inom inldrarens
formaga sd bibehéller inldraren motivationen da det leder till en beloningskdnsla dd& man
genomfor uppgiften med framgang. Utmaning i form av uppgifter i olika tappning &r vésentligt,
dd omvixling dr givande for att undervisning inte ska bli monoton - varken for inlérare eller
pedagog.

Vidare skapar man en trivsam klassrumsmiljo som ér vilkomnande for alla. Klassrummet
ska kénnas bekvamt och inge en stodjande atmosfdr. Viktigt ar ocksé att undervisningen knyter
an till elevernas vardagsliv. Ju lattare det ar att applicera sin nya kunskap pé sin vardag, desto
lattare blir det att lara sig vilket ger ett mycket konkret sammanhang till undervisningen och dess
mal. Att bjuda in édldre studerande som dr entusiastiska i sin sprakinldrning som kan berétta var
de dr idag och resan dit - som ett sétt att hitta en forebild som 4r har samma forutséttningar som

en sjdlv men som kommit langre i sin sprakliga resa - dr ocksé en mycket motiverande strategi.
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4 .Metod

I detta kapitel presenteras och diskuteras de metodval som vi har anvédnt oss av i var
datainsamling. Det redovisas den kvalitativa metoden i form av semistrukturerade intervjuer,
sedan tas reliabilitet, validitet och generaliserbarhet upp. Dérefter tas urval och etik upp.
Slutligen redovisas metoddiskussion och genomférande av intervju.

For att soka svar pa var fragestéllning skapar vi en intervjuguide bestaende av 20 fragor
som ska resultera i ett arbetsmaterial som vi analyserar i forhallande till rddande forskningsléage.
Valet av intervjufragor ar uppdelat i tre delar utifrdn Larsen (2009, s. 86) med sitt patalande om
vikten av att inleda med bakgrundsfrdgor for att respondenten ska kédnna sig bekvim 1 att
intervjuas. Hela intervjuguiden &terfinns i1 bilaga 1. Efter bakgrundsfragor 6vergar intervjun 1
andra delen som bestdr av sonderande fragor som belyser kartliggning av elever samt
pedagogens syn pa motivation i forhallande till andraspraksinlérning for att avslutningsvis
innehélla frigor kring strategier och metoder for att bygga upp motivation hos eleverna.
Intervjuguiden har vi arbetat fram genom att hela tiden relatera till syftet och fragestéllningen.
Viér tanke har varit att genom fragorna som bygger intervjuguiden na fram till ett resultat av
studiens syfte. Genom bakgrundsfragorna har vi faststéllt att respondenten stimmer in pd den
bild vi har av vilka personer vi vill intervjua. De sonderande frdgorna leder in intervjun pd hur
man ser pa motivation och hur man ldgger en grund for att belysa detta. Sedan kommer den mest
vasentliga delen som lyfter fram strategier och metoder som de olika respondenterna aktivt
anvinder i sina klassrum for en aktiv malsdttning att lyfta motivationen. Eftersom vi valt
semistrukturerad intervju har vi vidare kunnat stilla direkta foljdfrdgor som varierat fran en
intervju till en annan, beroende pé hur respondenter besvarat de fragor som vi haft forberedda 1

var intervjuguide.

4.1 Metodval

For den hér studien har vi valt den kvalitativa metoden intervju. Stukat (2014, s.64) forklarar
populations- och urvalsundersokning. Populationsundersdkning &r ett val som fungerar pa en
véldigt liten grupp. Dock ar antalet verksamma sfi-lérare i Sverige ett timligen stort antal sa det
ter sig givet att av dessa tva vilja urvalsunderskning. Denscombe (2018, s. 268) beskriver
intervju som en ldmplig metod ndr forskare behover fa insikt i exempelvis ménniskors,
uppfattningar, kinslor och erfarenheter. For att fa en helhetsbild kring ldrarnas tillvigagangssatt
kommer intervjuerna att vara semistrukturerade. Vi kommer att genomftra omkring sex
semistrukturerade intervjuer med verksamma, helst behoriga SFI-1drare. Det finns en del olika
tankar kring att det blev detta val. Dels ér detta en studie med en tidsram om endast tio veckor.

For att genomfora en studie pa den hir tiden sa boér man ténka igenom sina alternativ for att
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kunna dstadkomma en genomarbetad analys. Inom en betydligt ldngre tidsram skulle en ldmplig
komplettering av metodval vara klassrumsobservationer - for att pa sa sétt ge ytterligare evidens
till svaren man fatt pd intervjuerna. Vidare ger den semistrukturerade intervjuformen oss
mojlighet att stilla foljdfragor och pé sé sétt fa fordjupade svar fran respondenterna - ndgot som
inte skulle vara mojligt om metoden istéllet skulle varit kvantitativ med ett stort antal

respondenter men med korta, statiska enkétsvar. Denscombe (2018, s.269) pépekar.

Vid semistrukturerade [...] dr intervjuaren emellertid instdlld pa att vara flexibel nér det géller
dmnenas ordfoljd, och - vilket kanske dr &nnu mer betecknande - att 14ta den intervjuade
utveckla sina ideér och tala mer utforligt om de &mnen som intervjuaren tar upp. Svaren ar

Oppna och betoningen ligger pd den intervjuade som utvecklar sina synpunkter.

Ytterligare metodval for att ge hogre validitet skulle kunna vara diskussionsgrupper med lérare
dir man dé skulle fungera som flugan pa viaggen med bandupptagning. Detta skulle dock ocksa
passa for en storre studie dn en kandidatuppsats. Med detta fortydligande faller vart val av metod
som sagt pa kvalitativa semistrukturerade intervjuer. Hur vi valt att utforma intervjuguiden syns

i bilaga 1.

4.2 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Stukat (2014) lyfter vikten av reliabilitet, validitet och generaliserbarhet (Stukat, 2014. s.132)
vilket dr essentiella delar att fokusera pa i en undersokning. Reliabilitet enligt Stukat (2014,
s.132) innebér kvaliteten pd métinstrumentet - i det hir fallet semistrukturerad intervjuform.
Reliabiliteten kan vi mita pa sa vis att det rader inga tveksamheter kring &mnet eller fragor da
dessa dr knutna till amnet ldraren undervisar 1. Detta tenderar séledes 0ka reliabiliteten. Validitet
enligt Stukat (2014, s.132) innebér huruvida man méter det som &r tinkt att méta - i detta fall
pedagogers olika val av strategier for att 6ka motivationen hos de studerande. Att vi véljer
semistrukturerad intervju ser vi som ett steg i 6kad validitet, d4 det ger storre utrymme till
fortydligande av svar samt spontana foljdfragor som eventuellt skulle utebli vid ett annat
metodval. Validiteten ger oss vid handen vikten av att &ven kritiskt granska alla svar. Det &r inte
uteslutet att respondenter besvarar fragor pa ett sitt de medvetet eller omedvetet tinker att
intervjupersonen vill (Stukéat, 2014. ss.135). Generaliserbarhet innebér for vem eller vilka som
de resultat som en undersokning leder till maste en vara vildigt noggrann att resonera kring
(Stukat, 2014. s.136) - i detta fall stracker vi oss som léngst till att det dr en fingervisning vad
sfi-ldrare anvénder for olika metoder. Detta eftersom vart urval inte dr ett representativt antal

respondenter for att utgoéra grund for generaliseringar (Stukat, 2014. s.136).
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4.3 Urval

I denna studie kontaktades ett flertal SFI ldrare och utav dessa ledde det till ett antal om sex SFI
larare som svarade pé studiens frdgestillningar. Vi har anvént oss av ett bekvamlighetsurval 1
uppsatsen. Enligt Bryman (2002, s. 114) bestar ett bekvimlighetsurval av respondenter som
finns létt att nd och &r tillgéngliga for forskaren. For att 6ka studiens validitet prioriterades och
ddrmed valdes sex verksamma SFI ldrare som bdde ar erfarna och legitimerade, alla utom en.
Hen som saknar ldrarlegitimation har dock studerat SVA och har arbetat med SFI under tio ars
tid. Respondenterna presenteras 1 tabellen nedan. De har bendmnts som ldrare 1-6 for att sdkra

konfidentialitetskravet och for att kunna separeras frdn varandra i resultatdelen.

Lirare | Behorig SFI- Undervisingsgrupper | Studievig
erfarenhet
1 Ja 18 ar Kurs C/D 2
2 Ja 26 ar Kurs A 1
3 Ja 13 ar Kurs B/C 2-3
4 Ja 13 ar Alla kurser 1-3
5 Ja 6 ar Kurs B-D 1-3
6 Nej 10 ar Kurs B 1-2

Tabell 1 visar information om respondenterna.

4.4 Etik

Enligt Vetenskapsradet (2002) finns det fyra etiska krav som forskare maste forhalla sig till nér
hen skriver en forskningsstudie. De etiska kraven &r informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Enligt Vetenskapsrddet (2002) innebér
informationskravet att man ska informera respondenterna om studiens syfte, att de medverkar
frivilligt samt att de nir som helst kan avbryta sitt deltagande. Vidare forklaras att samtyckeskravet
innebadr att 1 en studie inhdmtas samtycke for medverkan fran respondenterna innan ett deltagande
blir aktuellt. Ytterligare foljer konfidentialitetskravet, vilket innebér att den information som
inhdmtas av och om respondenterna behandlas anonymt och konfidentiellt. Detta innebér konkret
att det inte forekommer nagra uppgifter i en studie som kan hérleda till en respondent. Slutligen
forklaras nyttjandekravet som uttrycker att den data som samlas in under en studie inte far anvindas

1 ndgot annat syfte dn studiesyfte.
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4.5 Metoddiskussion

Vi har valt att genomfora var studie och skaffa oss respondenter genom ett bekvamlighetsurval.
Att vi valde detta kan som tidigare nimnt forklaras utifran Stukat (2014, sid.64) som diskuterar
populations- versus urvalsundersokning. Eftersom antalet verksamma SFI-ldrare i Sverige ér en
otroligt stor grupp sett till antal personer sé ter det sig naturligt att vi arbetar utifrdn andra
alternativet. Bekvdmlighetsurval innebdr att man aktivt viljer respondenter som finns inom
rackhéll. I den digitala vérld vi idag lever har detta gett oss att vi forutom att intervjua tidigare
kollegor ocksa kunnat soka upp respondenter som stdmt in pa kriterierna for vad vi med denna
studie &mnar undersoka. Detta har vi kunnat dstadkomma genom en digital grupp med ett stort
antal SFI-ldrare fran norr till sdder i Sverige. Den grundldggande tanken var att utgd ifran vart
syfte och var fragestéllning for att ddrigenom bygga var uppsats mot en bakgrund av dagens
forskningsldge kring motivation. Vidare skapade vi séledes en intervjuguide som byggde pé vad
det dr vi vill undersoka.

Vi upplever att vi har fatt fram ett fylligt resultat utifrdn vad vart syfte med den hér
studien &r vilket vi ndtt genom valet av semistrukturerade intervjuer istdllet for enkéter. Bryman
(2012) forklarar en semistrukturerad intervju som att forst skapa en intervjuguide uppbyggd av
specifika fragor som ska leda till svar pd fragestillningar - utan att vara just fragestdllningarna -
men forskaren behover inte folja fragorna i nummerordning. Det ger mojlighet till en mer 6ppen
intervju pa sa sitt att utifrdn respondentens sitt att besvara en fraga kan det antingen bli dndring
1 ordningen av fragor, tillkomma foljdfragor eller en kombination av béda varianter. Forskaren
bor vara flexibel men samtidigt hélla fokus pa vad som ségs i intervjun for att kunna besvara
studiens fragestdllningar. Vi har skapat en intervjuguide som éterfinns i1 bilaga 1 och som star 1
relation till var studies fragestdllning. Fragorna har utformats for att vara tydliga och for att
Oppna upp for samtal som visar oss vigen mot svaren pa vér studies syfte.

Vidare lyfter Bryman (2012) frdgan om reliabilitet och validitet 1 uppsatsen. Reliabilitet
1 en studie betyder att forskningens innehall dr stabilt Gver en langre tid. Han fortydligar med att
resultat och insamlade data ska inte skifta alltfor mycket om en forskare genomfor en
reproduktion en annan forskares studie utan resultaten blir relativt lika. D4 ser vi reliabilitet. Det
ar tillforlitliga data.

Validitet innebér att insamlade data och intervjufragorna verkligen besvarar en studies
syfte och fragestillningar. Det ger vid handen att intervjufragor far en stor betydelse for att

pavisa en studies validitet.
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Var intervjuguide innehdller som tidigare ndmnt intervjufrdgor som har utformats i
relation till syfte och frigestillning. Detta for att vi ska kunna sikerstélla att vart material av
insamlade data leder fram till ett resultat som besvarar vart syfte och var fragestillning. Samtliga
- utom en - av de intervjuade lirarna innehar lararlegitimation och har arbetat ldinge som SFI-
larare. Den ldrare som dnnu inte har sin legitimation har dock tio ars erfarenhet i yrket samt har
studerat bdde SVA och pedagogik. Dérefter bokade vi in véra respondenter for att kunna paborja
vara intervjuer. Da kom beskedet fran Regeringen att all undervisning pa niva fran gymnasiet
och uppat skulle ga over till att vara digital. Detta eftersom d@ven Sverige drabbades av den stora
pandemin och manga av respondenterna som vi hade bokat in for intervju hade bokstavligt talat
over en natt tvingats stélla om hela sin undervisningsform fran vanlig klassrumsmodell till att
helt gé over till digital undervisning. Detta ledde till att flera av dem kénde en sédan stress att de
inte hann med att delta 1 var studie. Sa, nir hela Sveriges vuxenutbildning da stéllde om till
digitalisering sa ledde det till att d4ven vi gjorde detsamma. Istéllet for intervjuer pa plats med
tidigare kollegor s& har samtliga intervjuer genomforts digitalt - ndgra med videoinspelning,
ndgra med bandupptagning - for att sedan ha transkriberats for att ddrefter kunna se ett resultat.

Istdllet for ett bekvamlighetsurval kunde vi ha valt att kontakta olika vuxenutbildningar
dér sfi bedrivs, for att hitta potentiella respondenter. Risken bedémde vi skulle bli att det tar tid
att fa svar, att det dr svart att veta ifall var information kommer fram till ritt person, det kan vara
svart att finga intresset hos en skolledare eller ansvarig for SFI utan att ha kunnat presentera sig
ordentligt. S& vi bedomde att for var studies syfte skulle ett bekvdmlighetsurval bade vara
praktiskt och realistiskt. Att vi tillfragat yrkesverksamma pedagoger ifall de vill delta i en studie
kring hur man som ldrare motiverar SFI-studerande ger formodligen ett resultat att de som valt
att delta dr ocksd pedagoger som é&r intresserade av dmnet. Det ger vid handen att det resultat vi
kommer att se dr engagerade larare. Dock har vi valt att fokusera pa hur véra respondenter gor,
pa vilka sétt de aktivt arbetar for att 6ka motivationen, att synliggora valet av olika strategier och
se om vi kan se att det dr liknande anvindning av ndgra olika strategier. Hade vi istéllet
genomfort en kvantitativ studie byggd pa att enligt skala besvara 1 vilken utstrickning
respondenter anvénder sig av olika specifika strategier s kunde resultatet kanske sett annorlunda
ut.

Detta &r diskussioner vi haft vid inledande planering av val av studie och under vara
samtal kom vi fram till att det vi ville underséka och det urval som skulle passa oss bist var det

som ledde fram till denna studie som vi nu genomfort och sett ett resultat av.

4.6 Genomforande av intervju

Intervjuerna har genomfoOrts via videosamtal alternativt via telefonsamtal pd grund av

samhillsomstéllningen da vi alla lever 1 en tid av Corona Pandemin och de restriktioner som hor
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till. Intervjuerna inleddes med att prata med ndgra larare som undervisar pd olika SFI kurser.
Respondenterna informerades om vilket &mne vi skriver om och vad det var for syfte med véra
intervjuer. Med mobiltelefon alternativt i Google Meet spelades samtalen in fOr att anteckna alla
svar och dessutom for att kunna ga tillbaka till svaren som respondenterna hade delgett oss under
intervjuerna. Vi hade betonat att det ar frivilligt att medverka i undersokningen. Intervjuernas
langd varierade tidsméssigt men 18g omkring 20—30 minuter.

Forutom en respondent sd kédnde inte respondenterna till frdgorna i forvdg utan fick
information om vad studien skulle handla om. Dock var vi tydliga i vad studien ville belysa och
vad vi hade for frdgestéllning. Intervjufragorna var planerade och vil forberedda innan intervjun
paborjades. I bilaga 1 kan den intervjuguide som vi skapat utifran studiens fragestéllning ses.
For att f4 svar pa vara fragor lade vi stor vikt vid att ha positiv instéllning till allt respondenterna
sa under intervjuernas process. Enligt Dimenés (2007, s. 64) dr det respondenternas tankar och
uppfattningar som &r av intresse. Dessutom fick respondenterna mojligheter att fortydliga sina

svar och mgjlighet att beritta utifrén sin egen erfarenhet.
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5. Resultat av vilka strategier som larare
anvander for att motivera SFl-elever

Studiens syfte dr att fa kunskap om hur SFI ldrare arbetar for att motivera sina elever till larande
av svenska som andrasprak. Sex SFI ldrare har intervjuats for att skapa arbetsmaterial att
analysera. | foljande underrubriker tar vi upp de olika strategier vi har fitt fram utifrén hur vara
respondenter har besvarat véra intervjufragor. Vidare vill vi se hur de strategier som ldrarna

lyfter som upplevda motiverande for de studerande har anknytning till tidigare forskning.

5.1 Engagemang
Respondenterna &r eniga om vikten av hur engagemangsskapandet bidrar till hogre
elevmotivation, utifran respondenternas upplevelse. Forklaringen 4r att engagemang stimulerar
lusten till att ldra sig svenska. De har dock uttryckt olika sétt for hur engagemang skapas.
Larare 1 tycker att det dr viktigt med motiverande uppgifter eftersom det upplevs
engagera eleverna. Med motiverade uppgifter menar hen att att varva med olika medier och inte
enbart jobba med papper och penna. I detta ingar att eleverna far mojlighet till att samtala och
fora dialog istéllet for att enbart redovisa och ldmna in uppgifter.
Ytterligare fortydligar ldrare 1 att material bor passa de flesta eleverna for att det ska

upplevas engagerande. For att bittre forklara sin synpunkt exemplifierar hen:

Vi jobbar mycket digitalt. Det kanske inte passar alla och da maste vi se dver

vad for sorts material som vi kan anvénda istéllet (l4rare 1).

Vidare forklarar hen att larare kan lyckas med detta genom att reflektera 6ver bdde metoder,
material och pedagogik emellanat for att variera och hitta vad som av respondenten upplevs som
ratt drivkrafter.

Léarare 3 uttrycker att elever visar viljan att ldra sig nédr innehallet 1 undervisningen ar
meningsfullt. Ddrmed forsoker hen hitta ett innehall som engagerar. Helst undviker hen bocker
som hen upplever lite for trakiga. Hen exemplifierar ocksé:

Jag letar fram bra texter och filmsnuttar som intresserar och engagerar, da blir det

mycket bittre for alla” (ldrare 3).

Samma metod anvinder lirare 5. Hen definierar engagerande uppgifter som upplevs av
hen hdja motivationen som uppgifter som jimt varieras eftersom de uppgifterna ger mer till fler.
Manga exempel gav hen:

Det kan vara bilder, texter, ljud, inne, ute, enskilt arbete, samarbete. Att det ska
variera hela tiden” (larare 5).

Lérare 4 och 6 menar att ldrare har en viktig roll for att skapa motivation genom engagemang.
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En grundforutsittning for ldrare 6 &r dr att innehallet 1 lektionen ska vara relevant. Det vill sdga

att det maste finnas en anknytning for de studerande.

Enligt Léarare 4 smittar engagemang fran larare av sig pa elever genom att larare visar trygghet 1
sin roll. Hen menar att eleverna har formagan att kénna om larare trivs i sin roll och darmed kan
de bli paverkade:

Jag tinker vildigt mycket pé det hdr med motivation. Mitt engagemang och hur

jag ér som ldrare, hur trygg jag ar i den rollen - det speglar sig ocksé i elevernas

engagemang” (larare 4).

Larare 2 tycker att elever verkar motiveras och engageras i att lira sig svenska genom att

ta in ndgon som har lyckats med sin sprakresa och kan bidra med tips och idéer utifran sin egen

erfarenhet. Att visa forebilder dr uppmuntrande. Hen beskriver hur det gar till:

Jag brukar ta in nagon som kommer fran en tillvaro som liknar deras egen och som
har kommit langre, for att visa som motiverande exempel. Som far berétta om sin vig
dit. Till exempel en tidigare elev som gar en hogre utbildning eller som gar grund kan
jag be komma till gruppen och prata om hur man kommer framat. Nagon som kan

peppa dem litegrann (larare 2).

5.2 Anknytning till vardagen

Tre av respondenterna ndmligen ldrare 2, 3 och 5 upplevde ett samband mellan 6kad motivation
och arbetsuppgifter som ar knutna till elevers vardag och verkliga liv. For att skapa motivation
méste det finnas dmnen som angdr menar larare 2: “Aktuella handlingar och handlingar som
berdr deras vardag. Det &r motiverande nir det gér att sitta i ett ndra sammanhang”. Vidare
forklara hen att texter som studeras skall pAminna om elevernas liv och deras vardag. Det &r
ocksd viktigt att ta upp aktuella fragor som &ar kontroversiella men inte de som handlar
exempelvis om religion eller politik. Fordelen med ett sddant innehdll dr att den vécker lusten

till att anvénda svenska i klassrummet, anser respondenten. Hens forklaring dr foljande:

Kontroversiella fragor som far dem att kdnna att “jag maste kommentera det har”.
Exempel: Din dotter far ett brev. En kille dr avsidndare. Léaser du brevet? Eller du far
tjugo kronor for mycket tillbaka i affaren, vad gor du da? Den sortens kontroversiella

fragor (larare 2).

Niér svenska spraket knyts till elevernas vardag blir larandet nyttigt tilligger hen “Ett reklamblad
fran ICA - du har 100 kr, vad tinker du kdpa? Det hir vardagliga, det har ju alla nytta av” (Larare
2).
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Larare 5 delar samma uppfattning och menar ocksa att andrasprékselever har en stor nytta
av svenska utanfor klassrummet nér det ar relaterat till elevernas vardag. Darfor upplevs larandet
vardefullt och 16nsamt. Detta innebér att motivationen till bade att ldra sig spraket och for att
anvéanda det 6kar. Vidare papekar hen att alla SFI-larare har ett uppdrag for att ldra ut ett sadant
sprak som egentligen ingar i utbildningssyfte. For att utveckla sin tanke berdttar hen ” Det dr
viktigt att undervisningen fokuserar pad att utveckla ett funktionellt och kommunikativt
andrasprak och kopplingen till det ska prigla undervisningen” (larare 5).

Liarare 6 uttrycker sig likadant och menar att nédr eleverna fir mojlighet att utveckla ett
funktionellt sprik upplever hen det som att det 6kar motivationen eftersom de upplever att de
fér ett viardefullt sprak som gor de sjdlvstindiga individer som klarar sig pa egen hand. Hen ger

exempel pa fragor som ror elevernas vardag:

Det som jag d& upplever som nddviandigt for att hitta en vég att lyfta motivationen det
ar att skapa ett funktionellt sprak. Att prata om deras vardag. Vad gor de? Vart gar
de? Vilken buss dker de mellan olika platser? Hur ldser man busstabellen? Vad heter
alla olika mobler de har hemma? Hur bor de? Hur ménga personer ér de i familjen?
Helt enkelt att ge dem verktyg till att bygga ett funktionellt sprak dar de sjdlva kan ta

sig fram utan att vara beroende av andra. (Lérare 6)

Forutom att knyta spréaket till vardagen dr det ocksé viktigt att inte 14ta spraket bli for simpelt
tilldgger hen.

5.3 Personligt intresse

Enligt ldrare 2 dr det bra att andraspriksldrare har i atanke vad som éar intresset hos olika
individer. Personligt intresse upplever hen som att det stimulerar individen till att visa sina
kunskaper samtidigt som andrasprdket forbéttras och anvinds med glddje. Lararen beskriver

situationen utifrén sin undervisningserfarenhet:

Jag hade en manlig elev som jag absolut inte lyckades ldra ldsa och skriva. En dag nér
jag kom till jobbet sdg han att jag hade en trasig baklampa. Dagen efter hade han
lyckats med att skaffa inte bara lampa utan verkligen exakt RATT lampa och bara
bytte den innan jag hann reagera. Da forstod jag att det hér dr en man som har ett stort
intresse for bilar. D4 blev det lattare att hitta ett sétt att leda in honom i det svenska

skriftspraket ocksa. (larare 2)

Léarare 4 ndmner hur elevernas intresse anviands som hjialpmedel for att motivera dem till att 14ra

sig svenska. Hon berittar att nér eleven eleven skrivs in och kartldggs noterar hen bland annat
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elevernas framtidsplaner och intressen i ett levande dokument. Tre pedagoger har tilltride till
dokumentet for att anpassa undervisningen utifrdn deras intresse och framtidsplaner. Dérfor
anser hen att det dr viktig att elever far rétt forutsittningar att bygga ett funktionellt sprak utifran
sina behov. De behoven kan ju se olika ut for olika individer beroende pd doméner, familjeliv,
samhillsliv, yrke och liknande. Frén kartldggningen kan ldrarna se vad en individ har med sig
sa att de far det stdod och den stimulans som de behdver podngterar hen.

Léarare 1 hénvisar till sin tidigare erfarenhet med yrkesinriktad SFI som anpassar sin
undervisning utifrdn terminologi och fackkunskaper inom specifik yrkesinriktning. Hen
upplever att det dr ett utméarkt exempel pad motiverande undervisning. For att fortydliga sin tanke

berdttar hen om tva studerande som fann motivation nir de jobbat yrkesinriktat:

Da var det ju kanske nagon som ville jobba som barnskétare och dé jobbade vi med
ord som horde ihop med yrket. Sen var det nan som berdttade om nat som hénde pa
praktiken, da dr det motiverande for just det dér jobbet. Ja, jag tycker det finns ganska

mycket man kan gora. (larare 1)

Ytterligare tar hen upp hur elevernas eget intresse kan integreras i undervisning for
motivationsskapande. Det handlar om nér larare hittar det som intresserar eleverna. Om eleven
exempelvis gillar fotboll blir det 16nsamt att skapa uppgifter som hor ihop med det. Genom att
skriva eller ldsa om dmnen som intresserar en Okar motivationen, det dr inte annorlunda i SFI-
klassrummet. For att ta reda pa elevernas intresse dr dppen kommunikation mellan ldrare och

elever ett bra tillvigagéngssitt menar hen.

5.4 Bemotande

Fem respondenter upplever att bra relation mellan ldrare och elever hojer motivation for det
skapas fortroende mellan dem och viljan till att l4ra sig svenska okar.

Strategin for ldrare 2 ar att hen borjar med att forsoka att na elever personligt. Tanken ar
att minska barridrer och komma nérmare eleven med hjilp av personligt samtal. Resultat blir att
eleven Oppnar sig och pratar om sig. Fortroendeskapande underlattar for larare att undersoka vad
eleven vill och varfor.

Vidare papekar lirare 2 att ménga elever har ett begrénsat hopp for framtiden och darfor
ar det viktigt att ge det hoppet. Vi ska inte vara kompisar men vi maste nd varandra. Jag forsoker
ge lite framtidshopp ocksa. Manga saknar ju framtidshopp” (larare 2).

Léarare 3 anvdnder samma strategi nir det géller individuella samtal. Sddana samtal
handlar om var eleven befinner sig sprakméssigt for att fa handledning pa hur malen nas, hen

berittar: “Det kanske bara blir fem minuter med var och en, men det &dr viktigt med den hér
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individuella stunden for varje person” (larare 3).
Lirare 4 anser att fortroendeskapandet ocksa ér en viktig punkt i att skapa motivation.
Hen menar att motivationsarbetet handlar om att eleven blir sedd. Tillsammans med andra
kollegor far hen mojligheten att jobba en till en och det ger vildigt mycket for eleverna att kunna
bli sedda i den utstrdckningen. P& sa sitt kidnner eleverna alla lirare, och sa blir det léttare att
komma nédra dem, vilket upplevs bekvamt och stimulerande av eleverna, enligt respondenterna.
Léarare 5 anser att lararattityder spelar en stor roll i elevmotivation. Det kan handla om hur
larare kommer in 1 klassrummet, vara lyhdrd och visa intresse for elevernas synpunkter och
asikter kring undervisningen. Genom att ge eleverna mdjlighet att uttrycka sig och péaverka
undervisningen upplevs det av hen som att personligheten stirks hos varje individ. Vidare

problematiserar hen konsekvenser av att inte ha detta 1 atanke:

Om man séger att jag tycker att det har ar daligt eller svart, sen mérker man att lararen
inte bryr sig om det utan dnda fortsétter pa samma spar, da tappar man sjalvklart
motivationen. Man méste ju fa se att ens rost &r hord. Att ens ésikt ar viktig - det tror
jag ér jétteviktigt for motivationen!! Da blir man ocksé starkare i sin egen person.

(lérare 5)

5.5 Klassrumsmiljo

Léarare 1, 3 och 4 papekar att de upplever att motivation stimuleras 1 klassrummen som préglas
av gliadje. Enligt ldrare 1 4r en motiverande ldrare den som skapar tillfalle dér elever kan ha roligt
tillsammans med ldrare. Glddje signalerar en trygghetskinsla hos ldrare vilket av respondenten
upplevs paverka elevmotivation. Larare 1 berittar “Grundinstillningen ar att jamen det hir ar
kul, det hér dr det bista jobbet som finns, da &r det klart att det blir mer motiverande” (larare 1).
Larare 3 haller med och pépekar att hot och stringt beteende upplevs av ldrare 3 minska

motivation:

Man motiverar genom att ha roligt, inte genom att sdga du far inget jobb om du inte
lar dig svenska nu [...] Det dr ocksé att hushélla med sin egen energi. Jag forsoker
peppa alla i klassen. Jag gar runt mycket i klassrummet och forsoker né fram genom

humor. Det gor jag i de flesta fall. (ldrare 3)

Vidare anser hen att det ska vara en tillatande klassrumsmiljo dér man kan skoja med varandra.
Humor 4r en bra strategi som gor undervisningen roligare och motiverande sammanfattar hen.

Larare 4 kommenterar att da de dr tre pedagoger som stindigt dr inne i1 klassrummet
tillsammans sa forutom att de ldr av varandra sa ser eleverna att de har kul ihop. “Vi gor allt for
att de ska lyckas. Det &r viktigt att ha roligt, det mérker vara elever ocksd” (ldrare 4).
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Léarare 1, 3 och 4 ndmner att en positiv klassrumsmiljé skapar motivation. Lérare 3
upplever det som att de flesta SFI-elever har ett inre driv som motiverar dem till att ldra sig
svenska. Dessa individer kimpar med sin sprakinldrning for att komma in 1 ett jobb. For att néa
motivation behdvs en bra klassrumsmiljé med specifika uppgifter upplever hen:

Man skapar en motiverande inldrningssituation genom en bra klassrumsmiljé som
kanns positiv. Vad man gor i klassrummet ska kdnnas roligt, meningsfullt och

angeléget. (larare 3)

For lérare 1 krdver en bra klassrumsmiljo att alla méste veta namnet pd varandra for att ingen
ska kdnna sig utsatt eller utanfor. Stimningen i klassrummet dr viktig for att alla ska kénna sig
trygga och motiverade. Trygghet i klassrummet dr viktig anser hen eftersom gruppen inte &r
homogen. Pa sé sitt upplevs det negativt att peka pa andra istéllet for att namnge dem. Positiv
miljé beskriver hen ocksa med att alla ska f& mojlighet att komma till tals och att vara lyhord
utan att nagon lidgger fokus péd sprakliga misstag. Ett bra sitt for att genomfora detta &r
gruppsamtal dér larare gér runt och uppmuntrar talandet. Léarare 4 ndmner hur de har mojligheten
till kollegialt larande som uppskattas vildigt mycket av sdvél pedagoger som av elever. Eftersom
de &r tre pedagoger som tillsammans har en grupp som &r bade pa distans och pa plats, utformat
utifran varje elevs behov sé blir det en mycket bra klassrumsmiljé med en nérhet till pedagog i

klassrummet. Hen uttrycker det pa foljande sitt:

I den hdr miljon rader en storre mojlighet for undervisning en till en och det ger

sa mycket for eleven att verkligen bli sedd. (Larare 4)
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6.Diskussion

Denna del har tre underrubriker: resultatdiskussion, Sammanfattande slutsatser kopplat till
studiens syfte och vidareforskning. Utifran studiens syfte och fragestdllning analyseras och
diskuteras studiens resultat i relation till tidigare forskning kring &mnet som presenteras i denna

uppsats.

6.1 Resultatdiskussion

I detta kapitel diskuteras resultaten av intervjuerna och hur det dr kopplat till tidigare forskning.
Diskussionen redovisas 1 fem underrubriker utifrdn studiens resultat: engagemang, anknytning

till vardagen, personligt intresse, bemotande och klassrumsmiljo.

Engagemang

Resultatet 1 var studie har visat att respondenterna anvédnder sig av olika metoder for att hoja
SFI-elevers motivation. Det radde stor samstdmmighet mellan respondenterna géillande deras
syn pd engagemang som en viktig motiverande faktor eftersom det stimulerar lusten till att 1dra
sig svenska, upplever respondenterna. Detta kan ocksa kopplas till forskningen sdsom Ddrnyei
& Czisér (1998) ndmner. Dornyei (2001a, 2020) vidmakthéller detta. I resultatet lyfts dock fram
olika perspektiv angdende engagemangsskapande i klassrummet. Bland annat skapades en
koppling mellan motiverande uppgifter och elevengagemang. Har lagger respondenten vikten pa
samtal och dialog elever emellan istéllet for att redovisa och ldamna in uppgifter. Respondentens
svar kan tolkas som att hens syn pd en motiverande undervisning dr dér elever ges mdjlighet till
interaktion och samspel 1 klassrummet. Detta dr exempel pé att ldrarna &r medvetna om social
motivation i vilket (Ddrnyei, 2001a) betonar att vi lar oss battre i en social kontext. Det kan dven
kopplas till att ldrarna har medvetenhet om de faktorer som Zachrison (2014) ndmner, dar
mdjlighet att uttrycka sig pa det nya spraket sitts i centrum.

Resultatet visade ocksa att respondenterna upplever det som att passande material som
nar de flesta elever upplevs engagerande och didrmed motiverande. Léararens behov av att
reflektera over bade metoder, material och pedagogik emellandt for att variera och hitta rtt
drivkrafter 1 klassrummet kom ocksé pa tal i intervjuerna. Detta kan sdgas vara exempel pa
lararens interkulturella kompetens. Genom sitt val av olika strategier visar respondenten
formagan att hantera komplexiteten i olika ménniskors behov genom att utforma undervisningen
utifran elevernas individuella behov, mal och forutsittningar. Darmed kan ldrare hjdlpa den
heterogena gruppen att anpassa sig till nya miljoer diar de méts (Zachrison, 2014. s. 131).

Engagemang kopplades ocksa till innehéllet i undervisningen. Respondenterna strévar
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efter att undervisningsinnehéllet ska upplevas meningsfullt, relevant och varierat, vilket ligger i
linje med Dornyei, Henry & Muir (2016) framgangsrika modell DMC - directed motivational
current. Dar konstaterar de att ndr L2-inlérare tydligt ser en mening med sina studier bibehalls
motivationen. Precis som Zachrisons (2014) studie har visat spelar bade ldrare och
undervisningsinnehéll en avgoérande roll i1 studiemotivation. Zachrison (2014) ndmner att SFI-
larare bor utgd ifran elevernas sprékliga behov av svenska som grund for undervisningen. I
undervisningen bor ldrare inkludera rollspel som ligger ndra elevernas vardag i form av
arbetsintervjuer, besok hos ldkare, apotek, bank, fordldramote pa skolan etcetera. Dessa exempel
kan ségas vara relevanta och meningsfulla for SFI-elever eftersom de ror deras verkliga liv, som
en respondent beskrev med “det maste finnas en anknytning for de studerande”.

I resultatet lyfts &ven engagemang i forhéllande till ldrarrollen. Respondentens forklaring
av hur tryggheten hos ldrare upplevs spegla sig i elevernas engagemang och motivation
overensstimmer med Zachrison (2014); Alhodiry (2016) forklaring till att viljan av att léra sig
ett nytt sprak bland annat paverkas av en engagerad ldrare. Vart resultat av studien visar att
respondenternas upplevelse dr ocksa i linje med Ddrnyeis (2001a, 2001b, 2009, 2015) resultat
om ldrarens strategier med malsdttningen att motivera sina elever och dess betydelse pa
elevengagemang. Dornyei listar flera strategier inom d&mnet engagemang i olika studier - bland
annat hans studie frdn 2001(a). En sddan nyckelstrategi dr en engagerad larare vilken leder till
engagerade elever eftersom undervisningen kidnns betydelsefull.

Att bjuda in en forebild uppfattades av respondenterna som inspirerande och végledande
till en lyckad sprakinlédrning. P4 sa sétt upplevs det som att engagemang i inldrningen okar. Detta
knyter an till en av Dornyeis (2001a) listade motivationsstrategier, naimligen just den att bjuda
in tidigare studerande som &r entusiastiska 1 sin inldrning och som kommit ldngre pa sin resa 1
sitt nya samhille. Det ger en mdjlighet till en forebild som kédnns rimlig och d4 denne som sagt
ar langre kommen pé sin resa men dnda dr en person med liknande forutsittningar leder denna
strategi till motivation. Detta dverensstimmer med respondentens beskrivning. En annan mojlig
forklaring till att bjuda in en forebild kan handla om respondentens medvetenhet om teorin
imagined communities, det vill sdga forestdlld gemenskap. Norton (2001) menar att nir man lar
sig ett nytt sprak forestiller man sig vilka man kan vara i framtiden och till vilket samhélle man
ska tillhora. Forebilden som bjuds in kan sdgas vara exempel pa vad individen forestéller sig
vara i1 framtiden och ddrmed stimuleras sprakinldrningen for att nd mélen. Lérarens roll i detta
sammanhang dr viktig eftersom Norton (2001) anser att bristen pa medvetenhet om elevernas
forestéllda identiteter forsvarar for ldrare att skapas undervisningsaktiviteter som eleverna kan
investera 1.

Vi kan konstatera att vara respondenter upplever att ett inkluderande engagemang ér en
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framgangsrik strategi for att na 6kad motivation hos eleverna inom SFI-undervisning. Detta &r i
linje med vad tidigare forskning (Ddrnyei & Czisér. 1998, Dornyei. 2001a) tillika fastslar. Att
motivationen leder till ett béttre studieresultat gér att utldsa 1 Dérnyeis (2015) studie om DMC.
Detta innebir att engagemang fortfarande dr en aktuell och viktig aspekt 1 andraspréksinlédrning
dven om forskningen kring dmnet uppmérksammas i allt stdrre utstrdckning inom forskningen
kort efter millennieskiftet och framat. Darefter har intresset for amnet inte svalnat utan tvirtom

har forskningen kring detta 6kat sedan bdrjan av millenniet, enligt Dornyei (2001b).

Anknytning till vardagen

I studieresultat har tre av respondenterna uttryckt en medvetenhet om att elevernas
vardagslivsanknytning upplevs som en resurs for att skapa motivation och &r en framgangsrik
strategi for elevernas sprakinldrning. Nagra forskare som lyfter anknytning till vardagslivet som
en lyckad ldrstrategi dr (Alhodiry ,2016; Dornyei, 2001a; Moskovsky et.al. 2013 och Zachrison,
2014)

Genom intervjuerna framgick att arbetsuppgifter i klassrummet skall pdminna om
elevernas liv och vardag for ett nyttigt lairande och stimulans till att anvdnda svenska i
klassrummet. Dornyei (2009) uttrycker ocksa detta och lagger likaledes vikt pa undervisningen
som knyter an till elevernas vardagsliv. Han (Dornyei, 2009) menar att ju ldttare det dr att
applicera den nyforvarvade kunskapen pd sin vardag, desto léttare blir det att ldra sig, vilket ger
ett mycket konkret ssmmanhang till undervisningen och dess mal.

Uttrycket elevernas liv och vardag som forekom i resultatet liknar uttrycket elevernas
verklighet som (Zachrison ,2014; Ahl, 2004) anvidnder. Samma forskare nidmner att
undervisningen ska baseras pa elevernas verklighet och egna erfarenheter. Vi anser ocksé att
vardagslivsanknytning har en stor betydelse for SFI-elevers motivation. Utifran véra
erfarenheter upplever vi att ménga studerande tappar motivation nar undervisningsinnehallet
ligger for langt ifran deras vardag. Larandet upplevs meningslost och oanvindbart. Zachrison
(2014) problematiserar ocksa undervisningen som inte utgdr ifrdn elevernas virld, utan istéllet
satter fokus pa svensk kultur och tradition utan koppling till de studerandes olika kulturer och
traditioner. Slutsatsen som drogs dr att om elevernas behov och verkliga liv exkluderas 1
undervisningen forstirks utanforskapskanslan. Detta leder till att elever tappar motivationen och
inte ser en mening i hur de ska kunna anvinda sina nyforvirvade sprakkunskaper. Detta stimmer
vil med vara erfarenheter. Forskaren hdvdar ocksa att inldrare ser sig sjdlva som nagot udda med
en negativ klang. Foljaktligen signaleras att de inte duger som de &dr utan maste omformas for att
passa in 1 sin nya verklighet. I resultatet av vér studie uppmirksammas enbart fordelar med

vardagslivsanknytning i undervisningen eftersom studien handlar om hur SFI-l4rare aktivt och
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medvetet jobbar med dkad motivation hos eleverna. Vi anser dock att det ar viktigt att lyfta
konsekvenser av att larare inte har den strategin i atanke.

Vid flera tillfdllen under intervjuerna lades vikt vid elevernas utveckling av ett
funktionellt och kommunikativt andrasprak som goér dem till sjélvstindiga individer ute 1
samhillet. Alhodiry (2016) och Moskovsky et.al. (2012) dr inne péd samma spér och lyfter fram
vikten av att vuxna elever skall undervisas pa ett meningsfullt sitt for att kunna behérska
sprakkunskaperna och kunna kommunicera pd andrasprdket 1 verkliga och vardagliga
situationer. Respondenternas forhallningssétt kan dven ses som att de vérdesétter elevernas vilja
av investering i andrasprék, vilket d&ven diskuteras av Norton och Toohey (2011). Det menas att
andrasprékselever har ett nskemaél att satsa pa och engagera sig inom olika sociala interaktioner
och den samhillspraxis de lever i.

En viktig detalj i en av respondenternas diskussion om nyttjande av vardaglivsanknyting
ar att inte lata spraket bli for enkelt. Det kan jamforas med Alhodiry (2016) och Dornyei (2007)
som hivdar att det motiverande ldrandet ska ligga pa en utmanande men rimlig niva. Déremot
framkommer det inget stdd till Zachrison (2014) och Moskovsky et.al. (2013) som hivdar att

lararen likvil ska utgd ifran elevernas kunskapsnivé for att stimulera dem till larande.

Personligt intresse

Resultatet visar att ndgra respondenter anpassar undervisningen efter elevernas intresse. Det lyfts
fram hur de tar tillvara SFI-elevers erfarenheter och hobbies for att integrera detta i
undervisningen. Det lyftes hur ett personligt intresse kunde upplevas skapa motivation hos en
elev som saknar den. Att sakna motivation definierar Dornyei (2001a) med demotivation, det
vill séga att energin sidnkes hos eleven. I vart resultat dr det tydligt att respondentens arbetsmetod
har en positiv inverkan pa elevens motivation. Med andra ord spelar arbetsmetoden en avgérande
roll pa eleven. Ddrnyei (2001a) och Zachrison (2014) lyfter ocksa att larare har ett betydligt
ansvar for att skapa motivation for eleverna.

Studiens resultat betonar ocksa en medvetenhet hos respondenterna om att elever ska fa
ritt forutsdttningar att bygga ett funktionellt sprék utifrén sina behov. De behoven kan ju se olika
ut for olika individer beroende pd dominer, familjeliv, samhillsliv, yrke etcetera. Resultatet i
denna studie dverensstimmer 1 detta avseende med tidigare forskning av Eriksson-Sj66 (2012).
Det uppvisar att manga SFI-elever upplevt det som svart att finna motivationen att ldra sig det
svenska spraket pd grund av olika skil. Eriksson-Sjo6 (2012) anser likvél att ldrare ska kunna
individanpassa SFI-utbildningen utifran varje persons behov. I vért studie framkom tydligt hur
lararen véljer att nyttja olika individers erfarenheter och intressen i sin undervisning med

malséttningen att skapa motivation samtidigt som de tydligt foljer SFI-kursplan, dér det stér:
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Undervisningen ska planeras och utformas tillsammans med eleven och anpassas
till elevens intressen, erfarenheter, allsidiga kunskaper och langsiktiga mal

(Skolverket, 2018, s.7).

Bemotande

I denna studies resultat presenteras en samstammig syn bland de flesta deltagande larare géllande
bemotande. En positiv relation till elever upplevs vara av stor vikt for elevernas motivation
eftersom det skapas fortroende mellan ldrare och elever. Detta leder till att viljan att ldra sig
svenska darmed 6kar. Det nimndes dock olika ldrarstrategier for att bygga en bra relation. Genom
individuella samtal, stod, optimism, vigledning, att eleverna upplever sig sedda, positiva attityder,
att som ldrare vara lyhord och att lata eleverna paverka undervisningen. Tidigare ovan nimnda
studier (Alhodiry, 2016; Dornyei, 2001; Urdan & Schoenfelder, 2006;) har likaledes visat att
relationsskapandet mellan ldrare och elever har stor betydelse for en dkad studiemotivation hos
elever. Forskarna riktar fokus mot elevernas sociala och kidnslomaissiga vilbefinnande.
Forskningsresultat belyser att elever som kédnner att de har ett stdd i relationen till sin larare har
en storre vilja att ldra sig och engagerar sig 1 storre utstrackning i skolarbetet.

Vi tolkar respondentens uttryck “Fortroendeskapande underléttar for larare att undersoka
vad eleven vill och varfor” som att ldraren har en vilja att komma narmare eleverna for att visa
stod och végledning. Vart resultat har pavisat en av respondenterna upplevd positiv inverkan pa
motivationen hos eleverna, vilket vi ocksé ser stod for 1 forskningen (Alhodiry, 2016; Dornyei,
2001; Urdan och Schoenfelder, 2006;).

En annan omtalad strategi i relationskapandet ar att andraraprdksliararen ska vara
hiansynsfull nir det giller elevernas synpunkter och dsikter kring undervisningen. Detta kan ses
i ljuset av Norton och Toohey (2011) och Zachrison (2014). Forskarna belyser ocksa att nir
kritiska perspektiv framfors till ldraren kan detta leda till att eleverna kdnner sig hérsammade,
ifall ldraren agerar pa detta och dndrar undervisningen. Detta stimmer vidl med respondentens
beskrivning.

I den hir studien har vi kunnat se att lirares bemotande har av hen upplevts ha haft en

positiv effekt inte enbart pa studiemotivationen utan dven pa elevernas vélbefinnande.

Klassrumsmiljo

Maénga respondenter betonade att en positiv klassrumsmiljé dr en betydelsefull faktor med
avseende till att 6ka elevers motivation. Det nimndes att ldrares formaga att anvinda humor ger
bra forutsittningar for motivation. Det exemplifieras hur glddje smittar av sig pa eleverna och
hur detta upplevs som att det paverkar elevernas motivation. Dornyei (2009) ndmner ocksé att

humor dr en viasentlig del i en ldrares motivationsarbete. Dirmed é&r det bra om det frekvent
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anvéinds i klassrummet och uppmuntras av andrasprakslérare. Det som &r intressant och som
framkommer dr att majoriteten av savél forskare som respondenter i denna studie inte ndmner
humor varken som en framgéingsrik eller ovidkommande ldrstrategi. Humor ges inte vildigt
mycket utrymme 1 forskningen. Mestadels dr det Dornyei (2001a, s.42) som ndmner vikten av
humor i klassrummet. Det kan tolkas som att andra strategier prioriteras och vérdesétts mer 4n
humor. Det dr tminstone inte en strategi som majoriteten av vara respondenter aktivt och
medvetet anvinder sig av 1 sin undervisning. Det kan &ven innebédra att humor &r en
underforstadd metod som spontant férekommer 1 undervisningen. Vi kan inte heller generalisera
vér tolkning eftersom véra respondenter bara &r sex till antalet. Vi skulle formodligen fatt mer
input kring humor om vi hade intervjuat fler ldrare. I en storre studie skulle &tminstone resultatet
vara tydligare huruvida det &r en strategi som medvetet anvédnds eller inte. Trots allt &r strategin
fortfarande viktig eftersom det ndimns och diskuteras av nagra respondenter och Dérnyei (2009,
2001a) lyfter ocksd fram vikten av att anvdnda sig av humor i klassrummet for en okad
motivation.

Ett resultat som framkommit 1 studien &r att hilften av respondenterna beskrev att
klassrumsaktiviteter upplevs ha inverkan pa elevernas motivation och ldrandet. Urdan &
Schoenfelder (2006) anser likvil att en motiverande klassrumsmiljo kénnetecknas av ldraren
som reglerar arbetsmiljon, inklusive arbetsmaterial. Det lyftes &dven att positiv
klassrumsstamning dér inldrningen gar framat inte ldgger fokus pa sprakliga brister utan istéllet
fokuserar pa tryggheten 1 klassrummet for okad motivation bland eleverna. Urdan &
Schoenfelder (2006) tar ocksd upp att acceptans av idéer och misstag skapar ett positivt
klassrumsklimat. Pa sa sitt blir eleverna motiverade.

Det dr viktigt att anldgga ett kontinuum som kan hjdlpa elever att organisera
maélsittningar med sprakinldrning pd ett systematiskt sétt. Framforallt ar det ett valutvecklat
paradigm att anvdnda for att ldsa av klassrumsmiljon. Detta nimner Dornyei och refererar till
forskningsstudier genomforda av Noels med kollegor mellan aren 1999 och 2001. Dessutom ger
han tanken att motiverande trdning dven ger oss ldrare en trevligare klassrumsmiljo 1 ett
langsiktigt tankeséatt (2001b, s. 27). Vidare uttrycker Dornyei (2001b s.40) att for en individ som
redan kénner att den personliga identiteten fétt sig en torn upplever hen med storsta sdkerhet en
utsatthet 1 att vara spraklig nyborjare och inte kunna uttrycka sig sdsom hen vill utan pa en mer
infantil sprakniva. Utifran detta rdder det konsensus bland forskare inom faltet for motivation;
det behovs skapas en trevlig och stdttande klassrumsmiljo. Detta finner vi dven i kortare drag
bland Ddrnyeis strategier som ndmnts tidigare. Likaledes ndmner ldrare 1 att det ar mycket
viktigt att alla i klassen vet varandras namn, eftersom det ger en béttre klassrumsmiljo att tilltala

varandra med namn. Detta kan relateras till strategierna (Dornyei & Csizér. 1998) att forklara
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klassrumsregler for eleverna samt skapa en stddjande och trevlig klassrumsatmosfar.
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6.2 Sammanfattande slutsatser kopplat till studiens syfte

Syftet med var studie har varit att undersoka vilka strategier som ett antal SFI-ldrare anvénder
for att 6ka motivationen hos sina studerande, stéllt i relation till forskning inom dmnet. Dérnyei
& Csizér (1998) har i sin studie en sammanstéllning av ett ansenligt antal strategier som lérare
anviander for att 6ka motivationen hos sina studerande. Vad vi kan dra for slutsatser utifran vara
intervjuer med vara sex respondenter dr att en engagerad ldrare upplever motiverade elever -
precis som ocksa dterfinns i forskningen (Ddrnyei & Czisér, 1998) kring engagemang.

Vidare ser vi i svaren frén vara respondenter att hélften av dem upplever anknytning till
vardagen som en viktig motivationshojare. Detta synliggdrs genom respondenternas svar kring
vikten av ett funktionellt sprak - vilket de far av att man ger utrymme at de studerandes vardag
1 klassrummet. Detta ser vi ocksd i tidigare forskning som ovanndmnda strategier (Dérnyei &
Czisér, 1998).

Personligt intresse och vardagslivsanknytning gér hand i hand. Respondenter lyfter att pa
exempelvis yrkesinriktad SFI handlar undervisningen om terminologi som personen kommer
behdva i sitt yrke, vilken hen upplever som motiverande hos de studerande. For detta finner vi
likaledes stod i forskningen sdsom Dornyei (2001a) beskriver.

Fem av sex respondenter har ndmnt att de upplever en 6kad motivation hos studerande
vid en god relation ldrare och elev emellan. Bemodtande &r en strategi som ocksd omtalas av
Dornyei & Czisér (1998).

Tre av sex respondenter ndmner att de upplever en dkad motivation i klassrum som é&r
priglade av glddje och lyfte vikten av att ha roligt i klassrummet och genom undervisningen.
Detta ser vi dven i forskningen dd Dornyei & Czisér (1998) har med glddje och humor i
klassrummet bland de olika strategier de undersokt 1 sin studie.

Dirmed drar vi slutsatsen att de strategier som vi tagit fasta pd att véra respondenter
anvinder sig av for att hdja motivationen hos sina studerande stimmer vil verens med vad

forskningen visar pa.

6.3 Vidare forskning

For att stirka reliabiliteten 1 studien skulle det vara av intresse att om tiden fanns utdka den hir
studien till ett betydligt storre antal respondenter. Att &ven anvinda en kompletterande form av
metod skulle ytterligare stérka reliabiliteten. Efter att ha genomfort individuella intervjuer med
ett ansenligt mycket storre antal respondenter finns &dven intresset att genomfora
gruppdiskussioner dér ett stort antal av dessa strategier lyfts fram och att da 1ata pedagoger som

deltar 1 gruppdiskussion prata fritt om hur de ser pa olika strategier, i vilken utstrickning de
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aktivt anvénder olika av dessa strategier och sedan bearbeta detta nya arbetsmaterial. En sadan

studie kriver dock sitt omfang i form av ett betydligt hdgre antal timmar att tillga.
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BILAGA 1

Intervjuguide
Bakgrundsfragor

1. Hurldange har du arbetat som SFI [arare?
2. Beskriv elevunderlaget du arbetar med.

Sonderande fragor

3. Hur ser kartlaggning av de studerande ut?

4. Gors det, och av vem isafall? Om inte, hur vet man vilka personligheter man har i
sitt klassrum?

Vad innehaller kartlaggningen?

Vem eller vilka kan skapa motivation i en inlarningssituation?

Hur skapar man det?

Hur ser du pa begreppet motivation i forhallande till andraspraksinlarning?
Vilken roll spelar motivationen for dina elever?

Lo NoO U;

Strategier och metoder

10. Kan motivation variera under olika tider? Av olika orsaker?

11. Hur hanterar du situationen med elever som saknar motivation?

12. Kan du som larare paverka deras motivation? Hur?

13. Vad kan avsaknaden av motivation bero pa?

14. Beskriv for mig hur du arbetar med att 6ka elevers motivation?

15. Vilka metoder eller strategier anvander du for att stimulera elevmotivation?

16. Hur motiverar du elever i klassrummet?

17. Anvander du nagra speciella strategier/metoder for att motivera elever?

18. Finns det situationer i undervisningen dar du upplever att du motiverar elever mer
an
i andra situationer?

19. Vad for slags hjalpmedel anvander du for att motivera elever?

20. Har du markt av nagon férandring av motivationen nu nar ni plotsligt tvingats
stalla om till distansundervisning pga Covid-19-pandemin?
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